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Anotace:

Zamérem prace bylo zjiovani klimatu tidy matéské Skoly a moznych
metod a forem prace vhodnych k jeho oitivani. V teoretick&asti jsme se
vénovali vymezeni pojmu klimaidy, charakteristice jednotlivych akééklimatu
a popisu konkrétnich metod vedoucich ke &jisklimatu ¥idy v matéskeé Skole.

V praktické ¢asti jsme se anovali vyzkumu klimatu iidy v konkrétnich
tiidach dvoutidni matéské Skoly, porovnavali je a z{idvali konkrétni metody,
postupy a hry vedouci k uttgni pozitivniho klimatuifdy.Vyuzili jsme metody
pozorovani, dotazniku, analyzytské kresby a rozhovir

Dosgili jsme k z&¢ru, Ze na pozitivnim klimatuiidy se podileji i
zakladni veltiiny citované v odborné literate, a sice vztahy mezicitelem
a zakem, vztahy mezi zaky a vztahy metitali. DalSim zjiS¢nim bylo, Ze
ucitelka mize svym vhodnym pedagogickynigobenim klimaifdy vyznamnou

merou pozitivre ovliviovat.

Annotation:

The purpose of the presented thesis was to astertkindergarten class
climate and the possible methods and work formsaklé for influencing the
climate. The theoretical part focuses on the datetion of the term ‘class
climate’, the characteristic of individual partieipts of the climate and the
description of particular methods that lead to tdgimg the class climate in
kindergartens.

The practical part handles a research of a kiradteg class climate in
specific classes of a two-class kindergarten. Hsearch results are followed by
recognition and comparison of methods, procedures games that help to
establish a positive class climate. The followingthhods were used in the thesis:
an observation, a questionnaire, an analysis ¢drem drawings and interviews.

A conclusion was reached that a positive clagsatk is established by
means of three fundamental entities stated in awomdditerature: a relation

between a teacher and a pupil, relations amonglgpuand relations among



teachers. Furthermore, the research showed tletdsaare capable of exercising
positive influence on a class climate to a greé&erex
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l. Uvod

Kazdy z nas jist zazil situaci, kdy se v &itém prostedi ¢i kolektivu necitil
dolre a naopak, Zeckde byl jako ryba ve vad Existuji prostedi, kde se nam disb
pracuje, di, udrzuji dobré vztahy, kde se citimi@gti a nebojime se projevit, kde se
nas potenciél fize plr¢ rozvinout. Naopak&kde, i gres absenci konkrétnich a jasnych
prekazek, nelze dosahnout piného vyuZiti potenci@éswkrytého, mezilidské vztahy
nefunguiji tak, jak by &y, a my poté, co dané misto opustime, citime pattievu.

A piitom o skuténosti, jak se na daném ngisti v daném kolektivu budeme citit,
rozhoduje fenomén nesouci nazev ,klima“. Nase ahiovéni totiz pouze individualni
zalezitosti plynouci z charakteru a z naSich piystie zavisi taktéz na prosdi, ve
kterém se pohybujeme. Jatgm jasné, Ze pokud klima présdi ovliviiuje psychicky

i télesny stav dosibych, stejnym zpisobem budeisobit i na dti. Cap a Mares$ (2001,
565) uvadi, Zze,uceni a chovani Zéikneni pouze individualni zalezitosti, ale je
ovliviiovano mikrosocialnim prosdim, v Bmz se Zaci pohybuji“.

Proto je nevyhnutelné, abychom se jakiielé ve snaze optimalizovat nase
vychovné a vzélavaci gisobeni zabyvali i otazkou klimattidy, nebd ,jiz davno se
zjistilo, Ze pedagogicka interakce ma své zvi@stniusi, svou atmosféru, své soéialn
psychologické klima.{MareS, Kivohlavy, 1995, 142) Jedna se vSak o téma, nebo
otazku, mnohdy opomijenouigstoze Vv jejim spravném pochopeni a zodpewi Ize
najit mnohdy i k¢ k dsgchu. Pokud odhalime, jakymigmbem je klima uti@no, jak
Ize rozpoznat kvalitu klimatu v naSfid€ ¢i jak ho mizeme jako pedagogové
ovliviovat, ziskame tim nastroj k zefektnh celé nasSi pedagogické prace. Navic
velmi ¢asto zjistime, Ze mnohé problémy, s nimiz se¢til setkdvame, tajiz jde
0 problémy s chovaniii s wenim, nelze esitci zmirnit, aniz bychom vzali v potaz
klima tidy, do které dé dochazi. Autth Cap a Mares k tomu uv&d , Vychovni
poradci, Skolni psychologové, Skolni specialni gedavé gporadensti psychologové
ze zkuSenostigtli, Ze mnohé potiZze s prespem a chovanim jednotlivych dahelze
dob’e diagnostikovat, tim mémapravovat, pokud nejsou k dispozici spolehlivaaid
o klimatu tidy, kterou jejich klienti nav&tuji.* (Cap, Mare$, 2002, 567)



Il. Teoreticka ¢ast

1 Vymezeni pojmi
1.1 Prostiedi

Do prostedi tidy ,pati nejen Zaci acitelé, ale i ¥ci, vyzdoba, psychohygiena
(ekologie) #idy*. (Holec¢ek, 2001, 11). Tento termin tak ma velmi Siroky rozsah
a ,hetyka se pouze aspeldocialrepsychologickych. Prosdi #idy zahrnuje mimo
jiné aspektyarchitektonické, hygienické, ergonomické, akustiapéd: (Cap, Mares,
2001, 565n)

1.2 Atmosféra
Jde o velmi frekventovany pojem. Slychame drdv atmosfée ¢i naopak

dusné atmosfé, o tom, Ze atmosféra bylgpelska nebo négtelska, boiliva, skwla,
baje&nd, jedinénd, neopakovatelnd. Prawdva posledéi jmenované fiviastky
atmosféru vybord charakterizuji. Timto pojmem ozhgeme osobni prozitky spojené
S vnimanim ufité situace, ptemz tyto prozitky jsou kratkodobé a podléhajimém.
JAtmosféra fidy je jevem kratkodobym, siting podmirnym, néni se lBhem
vywovaciho dne¢i dokonce jedné vyavaci hodiny. Jevy trvajfadow minuty az
hodiny, vyjimene déle. (Cap, Mare$, 2001, 568) Sameire i atmosféra ma
vyznamny Vvliv na praci veritlé, nag. pokud dojde veiidé k néjakému konfliktu,
atmosféra se dramaticky #m a sni i prozivani jednotlivychcastnil, jejich
otewenost, sougtdEnost, a tudizZ i Uroveintenzity UspSnosti naseho pedagogického
pasobeni. V této souvislosti je moznépmenout pojem kritick& udalost, coz tedy
udalost, jez se pro zakyitele nebo pro obstrany stane impulsem kedm#vnimani
a prozivani toho, co se’jd ve tide, nebo ke zemé jejich jednani. Kriticka udalost se
miZe tykat nejen atmosféry (té daejji), ale téz klimatusidy”. (tamtéz, 568) VySe
uvedeny piklad ukitého konfliktu, & jizZ mezi zaky¢i mezi Zaky a titelem, Ize

povazovat za kritickou udalost.



1.3 Klima tridy
S pihlédnutim ke kratkodobosti atmosféry ekt se domnivam, Ze je jeji vliv

na praci pedagoga z dlouhodsitho hlediska spiSe zanedbatelny. Jinak tomueje al
s klimatem itidy, nebd@ se uvadi, Zgsocialni klima #idy oznauje jev jiz dlouhodoby,
malo pronanlivy a typicky pro danouidu”. (Holetek, 2001, 11) dalSi autd definuji
pojem klima fidy ze stejného pohledu a vystihuji jeho charadtiekie rysy, naiiklad
Dvorakova jej charakterizuje taktgBSocialni klima je jev dlouhodoby, relatigrstaly

a typicky pro danouidu a danéhoditele. Vznika g vzdjemnych interakcich po dobu
rady nesiai, nekdy i let. (Dvorakova.2000,139)inou definici nabizejtap a Mares
(2001, 566, zkraceno ER), ktewvadiji, Ze ,termin klima zahrnuje ustalené postupy
vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani viedrakt to, co se véitle odehralo,

co se pra¥ odehrava nebo co se mé v budoucnu odehréie tedy o subjektivni
hodnoceni klimatu, osobni odraz naSich viz&healitou, nikoliv pouze o jeho vnimani
a hodnoceni ndhodnym neéasdtrtnym pozorovatelem. VSe vySe uvedené je pak
shrnuto v definici Jana &ehy:

~Klima tridy je socilé-psychologicka proegmna, peedstavujici dlouhodefsi
socialre emocionalni nala¢hi, zobecené postoje a vztahy, emocionalni odfulbwvaki
tFidy na udalosti veride (vetre pedagogickéhojsobeni ditelir). RozliSuje se na
klima aktualni a klima preferované, které si zéejig' (Pricha, 1995, 98)

Praw dlouhodobost iigtrvavani klimatuitdy je divodem, pr¢ je zapatebi se
tomuto tématu &novat. Nasim cilem je umoznit ogobitéte maximalni rozvoj jeho
dispozic. Pokud budeme &hi pracovat v ovzdusSi vzajemného respektu, spabeapr
radosti a pohody, nejenze bude naSe prace o mrigbmmjSi a jednodussi, nybrz
bude hlava piinaset lepsi vysledky nejen v oblasti #agani, ale i v oblasti vychovy.
Naopak v ovzduSi Ihostejnosti, tvrdého natlaku,rétefstvi ¢i strachu se sebelepsi
zamery a cile uskui@uji jen velmi €Zko. To, Ze je klimaridy jevem dlouhodobym,
jeS€ neznamena, Ze je jevem rimym. | zde, stefhjako u atmosféry, dochazi ke
zmenam, tyto zniny vSak jsou spiS pozvolné&kaly i zpadtku neposehnutelné .
Nekdy k premené dojde pod viivem zimy jednoho prvku tvdciho klima tidy, jindy
jedna diti zmena k zadné prosmé nevede. To je zvl@$atrné, pokud chceme klima

tiidy ovlivnit. V kazdém fipact vSak plati, Ze se klimédy meni a Ze ovlivnit Ize.



2 Cinitelé tidniho klimatu
Jak jiz bylo uvedeno, socialni klim@idy je tvaeno rkolika velicinami.

Jednotlivi autt se v nazorech, o jaké wafy jde, liSi pouze mirou jejich podrobného
vyctu, v kon€éném disledku vSak dochazeji ke stejnym stanainskHoletek V. uvadi
jako aktéry ditele, Zaky, interakce mezéitelem a zaky a také, Zsocialni klima #idy
je zprostedkova# ovlivreno také socialnim klimatengitelskeho sboru a celé Skoly”.
(Holecek, 2001, 11) Podle dalSich autorklima tridy vytvaeji: vSichni Zaci
navsevujici danou Skolni7tdu, dale skupiny Zék na rez se #ida zpravidlacleni,
a jedinci stojici mimo tyto skupiny, jednotlivi Zéeitelé vyuujici tidu”. (Cap, Mares,
2001, 565) Pro pteby meého zkoumani a&tgi pehlednost zde uvadiktereni, se
kterym se mizeme setkat v praci Did@kové (2000, 139):

» Jednotlivi Zacidy

o Skupinky Zak ve tide

o Utcitelé, ktei ve tide uci

» Ucitel jako jednotlivec

Kazdopadn jde vzdy o vzajemny viliv vySe uvedeny€hmiteld; jednotlivi
aktéi vytvareji klima tidy a to naslednovliviiuje chovani a jednani jednotlivych
subjeki. To znamena, Zg rida je tedy na jedné strarzavisla na tom, jaci Zaci ji
vytvoi, podle toho se také docité miry vyviji jeji struktury. S@asre vSak také vznik
tAidy (skupiny) zine pretvai a ovliviuje chovani jednotlivych Zaka tim potom dale
jeji viastni podobu“(Hrabal V., 2002, 54) Tato zakonitost je pro néisnv vyznamna,

umoziuje nam totiz klimaitdy aktivre ovliviiovat.

7~ 7

2.1 Jednotlivi Zaci tridy

.....

tiidy jsou bezesporu Zaci, protozesgbnost Zaka se rozdilaplatiuje pi vytvaeni

tridy jakoskupiny tim, Ze se wané mte ve kide projevuje a rozviji, zvliéspod vliivem
pozice, kterou zaujme, a astedku role, kterous/evezmé (Hrabal V., 1989, 150) Ve
vztahu k Zakm nas musiigdevsim zajimat :

* Velikost tidy
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» Vékové slozeni
e Pohlavi zak
e Stupé rozvoje a vyvoje dite

* Rodinné zazemi

Zadnou z vySe uvedenych veli jako pedagogové neovlivnime, ale je nutné a
prinosné optimalizovat jejichugobeni tak, abychom dosahli vyteni pozitivniho
tfidniho klimatu.

2.1.1 Velikost tridy
Z pohledu vlivu velikosti iidy na kvalitu tidniho klimatu, respektive

v odpovdi na otazku, zda je vhogai velkaci mala tida, nejsou odbornici zajedno.
Napriklad Hrabal uvadi, Zgna prvni pohled jsou/zjmé vyhody malychidl, zviast
pokud jde o intenzituigobeni ditele, intenzitu jeho vztahk jednotlivym Zakm".
(Hrabal, 1999, 142) Dodejme, Ze nejentippd vztahu ditele k Zdkm, ale

I samotnych Zak mezi sebou. Na druhou stranu se uvadi,zigSovani poetnosti
skupiny ve sledovanych mezich ufnjedinci uspokojit pkji jeho potebu vztah

a zvySuje moznost \yh partnet:“. (tamtéz, 143) Navic se objevuje nazor,mensi
tiidy (pod 20 ZaR, davaji malo moznosti k organizaci kolektivniorerin prace,
socialni Zivot se stane af@né monotonnim, malo podmynt. (tamtéz, 142, zkraceno
ER) Dovolime si s timto nazorem polemizovat.

Na jedné strahje sice pravda, ze pPetrejSi skupina skyta &Si moznost
vybéru partneli, avSak pro é&i predskolniho ¥ku neni tato otazka natolik zavazna,
jelikoz vztahy pedSkolniho ¥ku nebyvaji dlouhodobé a podléh&gistym zrgnam.
Priklanime se tak k nazoru, Zg predskolnim &ku a je& i na patatku mladsiho
Skolniho ¥ku nejsou éi schopny vytwvat trvalou skupinu ve vlastnim slova smyslu,
i kdyZ vytvéeji prechodnd, hlawh hrova seskupeni, z@stnavaji se v rostouci rei
pohromad, vedle sebe, paralelrpodle pokyif ucitelky nebo déasre i vrstevnika“.
(Hrabal, 2002, 44) iRinou tohoto jevu je skuteost, Ze d& v predSkolnim wku
prochazi velmi vyznamnym a vyraznym vyvojerdhdém rghoz se rozviji nejen jeho
psychické a fyzické funkce, ale téZ pakije jeho socializace. Samicimi se pdatbami

11



a postoji se ki i volba patel, jelikoz ,predSkolni di si vybira kamarada
egocentricky, ono samo je modelem, podle kteréhgylge 7idi. Kamarad ma mit
podobné patby a zajmy. Jde zde o jakysi trend ,volby dvojtiikévagnerova, 1996,
191) Bthem kratké doby tak dochazi k zamk pavodnich vztah a vzniku novych,
které jsou po &aké dols opst vystidany dalSim fatelstvim.

V otazce adekvatni velikostidy se piklanime k nazoru V. Hrabala, Zeglmi
malé ridy do 15-16 zakvytvaeji nespord lepsi gredpoklady pro individualni kontakt,
pro intenzividjSi interakci jak mezi ditelem a zaky, tak mezi Zaky navzajem. Hranice
15-16 zak byva dodrzovana jako horni limit&ch typechstid, kde se sousi/uji Zaci
vyZadujici zvySenou individualnicggé (Hrabal, 2002, 34, zkrdceno ER) Domnivame
se, Ze tuto individualni pedéti piedskolniho ¥ku jednoznané potebuji, nebé ,role
dosplych je pro formovani moralniho éiti ditte, pro vytvéeni etickych princip
v tomto ¥ku nezastupitelna. Je nutné v ndvaznosti na kaadodktivity digte pelive
a trpelive vyswtlovat, korigovat a formovat jemné rozdily mezdatennimi jevy. Je to
obdobi velmi diezité z hlediska vytieni zakladu moralietického vyvojéloveka a je
treba, aby dosfi venovali pedSkolakm pozornost a dostatek spiié traveného
casu.” ( Mertin, Gillernova, 2003, 17, zkraceno ER) Keotoho, Ze je v tomtodku
individudlni @¥istup nezastupitelny, je poZzadovan i R&mcovym éhardcim
programem pro fedSkolni vzdlavani, ktery ndm udava, Zgzdeldvani ma byt
duisledr vazano k individualh riznym potbam a moznostem jednotlivycktid
vcetre vzalavacich pateb specifickych*(RVP PV, 2004, 8)

V roce 2001 byl Pedagogickou fakultouCeskych Budjovicich proveden
vyzkum zandeny na zji&ni souladu skutamych podminek maitskych Skol a zasm
Ramcového vztlavaciho programu pro i@dSkolni vzdlavani. Tento mizkum
poukazal hned na dva vyznamné problémy spojendikesté tfid v soktasnych
¢eskych matiskych Skolach. Prvnim z nich je skiriest, Ze vzhledem k velikostem
Gvazka jednotlivych ditelek je nevyhnutelné, Ze kazdéitelka pracuje samostan
s celou skupinou svédy, to znamena az s 28tohi, piicemz kolegys se k ni fipoji
vétSinou az v dobokeda, v lepSim fipact na vychazku. Druhym problémem je fakt,
Ze dochazi kKastému spojovani jednotlivycliid, wtSinou brzy rdno a odpoledne,

v pripack potreby pak kdykoliv Bhem dne.
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Z obou skuténosti nam vyplyva, Ze ¥thto podminkach je prciitelku velmi
obtizné zajistit individualni géo kazdé di, a take, Ze vigsledku spojovantid ¢asto
dochazi ke z®nam prodedi i osob, na které jsouétd zvyklé. Ricemz
z psychologického hlediska plati, Zém mladSi dti mame ve iide, tim mensi
a stabilgjSi by dany kolektiv il byt. ,Dit ¢ predSkolniho &ku tedy poebuje vice nez
kdy jindy stabilni zazemi a to mu dava energii ar'acto zkoumani, zvidavosti, do
samostatného odpoutavani od této jistoty a zazeMiettin, Gillernova, 2003, 15)
Malé ckti maji vyvojovou patebu vazby. Jak u nich probiha postupné odpouté@eani
matky, potebuji si vytvéet silny vztah k jiné dost osolks. U witelky matéské Skoly
hledaji bezpd, lasku a fjeti, potebuji jeji pomoc, radu, jeji pozornost; a zatove
potrebuji nalézt své misto ve skupia citit se i tam v bezpe Pokud se ale veide
witelka ma ¥novat vice jak dvaceti &km, je jasné, Ze jeji individualni e
apozornost 1i¥ze byt nedostatea. Lehce tak nastane situace, kdy diema
uspokojenou zakladni gebu citového vztahu. Takové &ite pak v kolektivu neciti
dokre, mize byt zamlklé, stranit se ostatnicin,naopak vyruSovat, byt agresivni,
strhavat na sebe pozornost. Je nasnae takovéto projevy krozvoji pozitivniho
tfidniho klimatu filis negispivaji.

Velikost tidy je vSak takovou veidinou, kterou jako pedagogové ovlivnit
nemizeme. V tomto bagljsme limitovani normativy MSMT. V s@asné dob plati,
Ze tidy jsou naplovany do kapacity 24, minimalni péet ckti dochazejicich do
jedné fidy jednotidni matéské Skoly je 15 &i, u dvoutidni 18. (viz Vyhlaska
MSMT, 2004, 1) V sotasné dob je praxe takova, Zefizovatelé z ekonomickych
davodu tl&i na maximalni vyuZiti kapacity Skol, &dy jsou tak napkny az k horni
hranici, rekdy i Zadaji o vyjimku, aby s moznost z#adit do tidy 28 dti. Z tohoto
pohledu by bylo nejlepSitfeSenim pistoupit ke snizeni @tu Zaki na jednu titelku,
aby se mohla opravdu individuélwnovat kazdému dii. V menSim kolektivu rize
witelka ckti Iépe poznat, reagovat na jejich i@y, vztahy mezi dmi se vyvijeji
prirozergji a snadsji. V ramci jiz zmirtného pizkumu byla gkterym odbornilim
poloZena otazka, jaky pet ckti by byl pro vychovnou praci optimalni.éiinou se
dotazovani shodli na p piblizné 14-15 dti. (Svobodova, Informatorium, 8) To
koresponduje i s ndzorem Hrabalscelku je nutno konstatovat, Ze spor o optimalni
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pocetnost £id neni dosud rozhodnut, Zéspbeni tohotdinitele ve vychovném gm je
slozité a protikladné, ale - vwbnych mezich - nikoliv rozhodujici. OvSem naroky na
ucitele, které rostou az nedme s paetnosti fidy, mluvi jednozrimé ve prospch
mensich/Ad.” (Hrabal, 2002, 35)

2.1.2 Vékové slozeni
Viiv véku zak, pripadré vekového slozeniiidy, je dalSim faktorem, protoze

Vekové zvilastnosti se vyrazrpromitaji i do struktury a dynamikyidy jako
skupiny a do postaveni jedince v ni.z¥fych vkovych obdobich ma skupina
vrstevnik odliSnou vahu v Zivéta socializaci jedince.“(Hrabal, 2003, str. 43)
Dodejme, Ze v souvislosti sguiSkolnim vzdavanim nehovdme pouze o skupin
vrstevniki, ale také o skupéndéti rizného ¥ku. Kazdy ¥k samozejmeé s sebou nese
jina vyvojova stadia jak emocionalni, kognitiviak i socialni a s nimi i odliSné geby

a pozadavky. To je vzdy nutné mit na ganZ hlediska vyvojového je i Urovie
socialnich vztai u jednotlivych ¥kovych skupin odliSna. V souvislosti gedSkolnim
vékem Hrabal uvadi, Zglispozice k navazani stabij$ich reciprokych vrstevnickych
vztahi vSak v tomto obdobi jéStedozraly. @vod: je rada, mezi hlavni pdtomezena
schopnost sebereflexe a integrovanost osobnosté @S¢ nepokrdily natolik, aby
umoznily chapat druhé dijako osobnost, jako ,druhé ja“.{Hrabal, 2003, 44)

V ¢eskych matiskych Skolach se setkavame i$daimi wkove homogennimi
¢i smiSenymi. Oba typy maji sva pozitiva i negatavdp i z hlediska vlivu na klima
tiidy. U wkowe homogenniifdy zalezi na &ku ctti, ktery utuje Urove vztahi, jez
jsou ki schopny navazovat.iileté dti se socialnim dovednostem teprdg, tnodré
se pozoruji, zpgatku se mezi nimi jedna o hruepazig paralelni, kterd pozvolna
prechazi ve hru kooperativni. Neumi §eftlik ovladat své emoce, tudiz mezi nimi
¢asto dochazi Kiznym rozepim, hadkam a tahanicim o bkst. Tuto skuténost
potvrzuje Vagnerova, kdyz uvadi, gmladsi pedskolni dti projevuiji vice fyzickou
agresivitu, u starSich/pvazuje agresivita verbalni. Viifehu vyvoje obgejne klesa
i cetnost instrumentalni agresivity, ke které se wghyhladSi dti, kdyZ jsou gak
frustrovany a nedovedou reagovat zralejg@$enim situace.(Vagnerova, 1996, 119)
Pro dti tohoto wku je typické, Ze s postupnym odpoutavanim od matmy
vyhledavaji spolénost dalSich &i, nagriklad @i navseve détského histe.
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Starsi dti jiz dokazi vice spolupracovat, jejich vzgjemnéahy se prohlubuii,
déti si zainaji osvojovat zakladni prosocialni dovednostifiaspravném vedeni se
mohou natit urcité konflikini situace reSit. Vagnerova uvadi, Zeke konci
prredSkolniho &ku je di¢ schopné uvaZovat z pohledu jinefmveka, tim se zvysSuje
schopnost chapat p@ty jinych lidi nez jenom své viastnifagnerova, 1996, 118)
Na druhou stranu konflikty byvaji va3ai a dtsky kolektiv mize rékteré sv&leny
vytésiovat ze svéhoigdu, objevuje se prvni soupai a boje 0 moc a vliv.

Neshody pramenici zé&kovych rozdili jsou u smiSenychtitt moznym
ohroZenim pozitivniharfidniho klimatu. MladSi @i se nemusi viftomnosti starSich,
zejména vyrazfjSich a hlgn¢jSich kamarail zvlase chlapd, citit dolie, starSi mohou
mladSimi opovrhovat, posmivat se jim a odstrkozalNja druhou stranu je pozitivem,
Ze se starSi staraji o mladsise to alespp uci, pomahaji jim nejen s adaptaci, ale
i s osvojovanim pravidel, nebo je berou pod svdwasw. To jim do zr@é miry
mize byt zdrojem potvrzeni jejich hodnoty, citi skadni, a tudiz i pdebni, coz se na
klimatu tidy podepisuje velmi pozitivn Mertin a Gillnerova k tomu dodavaji, Ze
L<dulezity je i kontakt sdimi rizného wku, protoze jer/eba nanit role — podidit se
starSimu, p&ovat o mensi, prosadit se(Mertin, Gillernova, 2003, 18) Mladsttil se
zase od starSich snézei wsocialnim dovednostem, a sice napodobditemz
.,napodobovani je jednim znejanégSich postup. Nezbytnou podminkou
napodobovani je/fitomnost modéla vzot:, které di¢ podrecu;ji k tomuto mechanismu
socialniho deni. Pro dti predSkolniho &ku se vyznamnymi vzory stavaji redli
ucitelky matéskych Skol a dkdy i vrstevnici.” (tamtéz, 134, zkraceno ER) ii P
spravném vedeni kolektivu se mladéii diti byt sodasti skupiny ,&ch velkych®, ke
kterym¢asto vzhlizeji jako ke svym vZon. Domnivame se, Ze vySe uvedena pozitiva
vyrazré prevysSuji mozna negativa spojenaiiddu wkowe heterogenni, proto se
priklanime k nazoru, Zeveékow heterogenni /fdy jsou po ekterych strankach
vychovi vyhod@jSi nez urde homogenizovanéidy o jednom réniku. Podobaji se
totiz vice primarni skupén- rodire — a usnaduji vzajemné ovlitovani a deni zak."
(Hrabal, 1989, 141)
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2.1.3 Pohlavi
V ¢eskych matiskych Skolach se setkavame vyhradmkoedukovanymi

tifidami, takZze nas zajima spiSe podil zastoupeni phidavi v jednéitde. Klima tidy

je rozdilng, je-li veifdé zastoupeno vice chlapaez divek a naopak, nebo je-li
zastoupeni obou pohlavi rovnémé, protoZze,pokud jde o vztahy ve skugin
a skupinotvorné tendence, prosazuji seéjsilm chlapai; u dévcat vznikaji caseji
intenzivrejSi interpersondlni fatelské vztahy.(Hrabal, 2002, 36) Chlapecké skupiny
byvaji &tSi, vztahy v ni pewjsi s vyraznym vy&enim pozic a rozflenim moci;
.chlapecké skupiny byvaji vyraznntegrovamjSi. Je v nichcasto centralizovana
.moc" — kdyZ ne v celé skupintedy v mensSich neformalnich skupinkadhitabal,
1989, 142)

Divky naopak navazuji vztahy hlubSi. Pokud figét prevaZzuje zastoupeni
divek, pak tato skupina byva miémtegrovana, spiSe se jedna &kolik mensich
skupin fungujicich vedle sebe. Hrabal udava,,@&v ¢ skupiny) maji tendenci
rozpadat se dosftelskych dyad a triad, v népnivém pipac s otevere nebo skng
nepatelskymi a konkurenimi vzajemnymi vztahy(tamtéz, 142, zkraceno ERfi P
vyrazné pevaze chlapc se setkavameéastji se soutzivosti, agresivitou,iida byva
pratelské vztahy. Je-li veidé divek malo, je &Si nalézt k sab nékoho, kdo by
vyhovoval: ,P /i zwetelné pevaze jednoho z pohlavi je docit¢ miry riskantni
nechavat veridach tak maly piet Zak jiného pohlavi, ten neni schopen wyitvo
vlastni ,subkulturu®, coZ znesnédje vyler partnen:, pratel a vzo#i oviadnuti muzske
¢i Zenskeé role a identifikace s n{Mrabal, 2002, 38) Veitke se najdou divky, které
spiSe inklinuji k chlapiam, (Gastni se jejich her, a tak sée stat, Ze divka s typickym
,hol¢i¢im* chovanim astava veifdé osamocena.

Tridy s grevahou divek naopaéZi z dominance ,disich vlastnosti“,d évcata
jsou vysplejsi, méd konfliktni, konforméjSi. Jsou také pracovnukazenesi, méw
casto se projevuji poruchy chovan{Mrabal, 2002, 37, zkraceno ER) Mezi divkami
dochazi také ke konfliktn, trebaze forma jejich agresivity je jina nez u chigyva
spiSe verbalni. Stava se, Ze prawdisledku inklinace k dyadickym vztamm ,d éti
obcas vytvei parovou koalici, ze které vyldureti dit” . (Vagnerova, 1996, 123) Jako
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optimalni se jevi varianta, kdy jsouépohlavi zastoupena rovnéme, coz nabizi
VétSi moznost navazovanétekych ratelstvi. V tomto fipad je vSak nutné pidtat

s moznosti neshod a konflikipramenicich prayv z rozdilnosti obou pohlavi. Jiz
v predSkolnim ¥ku se setkavame s tim, Zaji divci a chlapecké skupiny spiSe jen
vedle sebe“.(Hrabal, 2002, 37)

2.1.4 Stupeai rozvoje a vyvoje ditte
Vztahy kron& pohlavi a ¥ku ovliviiuje také stupe vyvoje jednoho kazdého

ditéte. Deti si k solkd hledaji kamarady &Sinou podle sebe; Mertin a Gillernova
uvadji, ze ,predskolni di si casto vybira ekoho dosti podobného sglzpravidla
stejného pohlavi (Mertin, Gillnerova, 2003, 133, zkradceno ER)akdto divodu ckti
mezi sebe nevezmou &isice ¥kové rovnocenné, ale vyvojévmladsi. Takove pak
mizZe hledat své misto mezetohi mladSimi, pokud se mu to nepédazistava
osamoceno. Hrabal k tomu uvadi, j@ to tehdy, kdyz se Zaci ve svydileditych
charakteristikach vyrazliSi od modalni, &né tidy téhoz typu,zgiz v primeru, nebo

v rozptylu“. (Hrabal,1989, 143) Jde zejménadti d nerovnorrnym vyvojem gi déti,

u nichz je opozh vyvoj rozumovy, dlesny neboiecovy a déle o &i s lehkou
mozkovou dysfunkci, zejména se syndromem ADDH.

Svou roli hraje i osobnost di¢ jako takova, jeho temperament a tdjiéi se
charakter. Jinak se v kolektivu projevuje a mh@nfim klimatu podili d& tiché
a uzavené, a naopak ditemperamentni a Zivé. Zatimco v prvnitiippd je dit
vétSinou gijimano a ,nikomu nevadi, ve druhéntipac nastavaji dva mozné
extremy: bd’ je vzorem, motorem celédy, nebo svymi projevy druhé ehtije a je
odmitano. To se stava rap pfipadech hyperaktivnichétd. Souhlasime s ndzorem
Hrabala, Zg,0btizn¢jSi pedagogickou praci Izecekavat veAdach s velkym ptem
Zaki, u nichz se vyskytuji poruchy chovanicadavlivrené nepiznivymi biologickymi

a biopsychickymtiniteli — nap~. lehkou mozkovou dysfunkcitHrabal, 2002, 39)

2.1.5 Rodinné zazemi
Narodnosti a kulturni pozadi jednotlivyaktidsocialni postaveni jejich rodiny

nebo slozZeni a fungovani rodiny oviliye klima tidy, protoZerodinné prostedi Zak
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primo ovliviuje vyvoj jednotlivého Zaka a mépo i vyvoj a charakterridy".
(Dvordkovéa, 2000, 126) Hrabal ktomu dodava,2@azné odliSnosti v rodinném
pozadi Zak se odrazeji ve vyvoji atmosféery a struktuight'. (Hrabal, 2002, 41) Dit
do matéske Skoly pichazi s dispozicemi pro navazovani viatahsocialnimu rozvoji
a tyto dispozice maji §ypavod v rodiré ditéte. Hrabal udava, Zgpro vyvoj tidy je
zvIast dileZity paet Zak, jejichz socialni a moralni vyvoj je bérdnegiznivymi vlivy
v rodireg”. (Hrabal, 1989, 144) Mezi tyto viivy ideme péitat nedplnowi dysfunkeni
rodinu, p@et cti vrodire (jedin&ek, mnoho sourozefi; abnormalni socialni
a bytové poréry (nadptimérné ¢ podpiimérné), vzdlani rodit, nedostatky ve
vychow nebo pislusnost k narodnostni menSinHrabal ve svych publikacich
odkazuje na Engelmayera, jenz se v 50. letech pakasovit rizikovost ditte pomoci
mnozstvi vyskytu uitych rodinnych charakteristik. Dodava vsak, Ze deve
charakteristiky by bylo nutné upravit pro naSe pivtkyn ( Hrabal, 2002, 43 a 1989,
144) Podob#Holetek ve své praci uvadi vyznam tzv. sourozeneckédlacs, tedy
pozice dikte v rodirg, a dilezitost vychovného stylu.

V otazce poétu citi a pdadi jejich narozeni dnes odbornici zastavaji jegnot
nazor. Provedené vyzkumy jiz potvrdilyliv poctu sourozent a postaveni dite
v sourozenecké&adé na pozici veride”. (Hrabal, 2002, 42) Hrabal (tamtéz, 42) hap
odkazuje na vyzkum, wmZ byla porovnavana pozicétidve tide a jeji zavislost na
poctu sourozent. Prokazalo se tak, Ze jedicémivaji ve tidé horSi pozici, nelid
jejich vyjimeiné postaveni v rodinpravdpodobr vede,k nadmernym pozadavkm
na vztah spoluzakk sola“. ( Hrabal, 2002, str. 42) Jedittacasto vyzaduji zvySenou
pozornost, ckfi byt stedem dni, mnohdy jsou zvykli, Ze jejichigni je vzdy
vyhowno. Naopak, jak prokazal uvedeny vyzkuriydata z poetrgjSich rodincastji
paiti mezi dti oblibené. Specificka situace pak nastavdipaot déti pochazejicich
z dvogat a dochéazejicich do téz&dy matéské Skoly; pro & byva slozZijSi navazat
vztahy s ostatnimi &imi. Tim, Ze ksob od pa@&atku maji gkoho velmi blizkého,
nemusi podiovat tak silnou paéebu se do skupiny zapojit, navic jisté spojeneszvi
sourozencem slouzi i jako ochrarfagokolnimi @tmi. Tim se ovSem uzaviraji a pro

zbyvajici dti ve tide je obtizrjSi k nim hledat cestu.
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Jak jiz bylo uvedeno,ditelka neniize ovlivnit ani velikost, ani sloZzeni své
tiidy, jediné, co nize, je z aktualniho sloZeni ¥¥it co nejvice. VSechny vySe uvedené
faktory jsou spiSe titymi riziky pro klima tidy. Nelze zjednoduSériici, Zze utité
typy cti mezi sebe ostatni nevezmou, protoZé.map integraci znevyhodnych dti,

a jiz telesrg, mentalg ¢i socialré a dalSich, jeiedSkolni ¥k tou nejvhodyjSi dobou,
jelikoz dkti v tomto wku nemivaji pedsudky. OvSem kazdéitelka by tato rizika rda
mit na Zeteli, vnovat jim pozornost a vhodnymigmbem jim pedchazet. Co naopak
ovlivnit Ize, alespd do ugité miry, jsou vztahy mezigtini. Ty se naifdnim klimatu

podileji spolu s fisobenim pedagoga nejvyrain

2.2  Skupinky Zakua ve tridé

Abychom wibec mohli hovéit o skupinach Zak je feba si ujasnit, co
rozumime pojmem ,skupina,Skupinu tvai urcity pacet lidi, jejichZz¢innost sraruje
po delSi dobu ke spaleym cilim. Skupinou neni dasné, kratkodobé seskupeni lidi,
protoZe se mezrastniky nevytvdy trvalé vztahy vzajemné zavislosiitirabal, 2002,
8, upraveno ER) Z tohoto pohledida mateské Skoly jednozriga¢ pati ke skupinam,
stejre jako mensi skupinyati nalezejicich do jednédly.

2.2.1 Déleni skupin
Skupiny mizeme dlit podle rekolika kritérii. V naSi praci budeme pouzivat

rozcleni skupin na velké a malé; a formalni a neform&ro aleni skupin je nutné
znét jejich znaky;hlavnim znakem malé skupiny jsou intenzivni irgespnalni vztahy
mezi vSemileny skupiny“.(Hrabal, 2002, 9) Udava se, Ze malé skupmivaji 3-7
cleniz, mohou vSak dosahnout az datpa20, rkdy i 40¢leni”. (tamtéz, str. 9) Na
zakladt uvedené definice povazujeme Skoifdu za malou skupinu, nebeztahy v ni
jsou pro vSechnyleny intenzivni, navic v prastdi naSich Skol népkratuje paet
¢lend horni hranici odpovidajici malym skupinam.

Skupiny dale &dime na formalnti neformalni, picemz formalni skupina je
souasti organizace nebo instituce, jeji cile jsodemy pimo instituci a pesahuji
individualni poteby cleni”. ( Hrabal, 2002, 9) fida v matéské Skole sé¢adi mezi
formalni skupiny, to znamena, Ze vznikla za komknét(telem, jeji akt& si ji sami

nezvolili, ale byli do ni #leréni podle utitych predem danych kritérii. VipdSkolnich
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zdizenich je timto cilem jednozii@ zamysSlen osobnostni rozvoj @& pomoci
pasobeni vychovnych a védvacich proces Tento formalni cil vSak neni jedinym
cilem skupiny, protozejednotlivci bud” sami nebo v menSich skupinkach mohou
sledovat individualni nebo separatni cile podskupintamtéz 12) Proto se ve formalni
skupire vztahy postuph meéni a skupina se stava vice neformalni, vztahy ygjva
spletitou & vzdjemnych sympatii a antipatii. Funguje zddtahierarchie, kazd§len

zastava gakou pozici a plni svou specifickou roli.

2.2.2 Sociélni role

Pedagogicky slovnik socialni roli definuje jglotiovani, které socialni skupina
ocekava od kazdého svétlena. Zavisi na normach a hodnotach dané skuping a
socialni pozici jedince ve skupin Neplrni socialni role nize pro jedince znamenat
az vylodeni ze skupiny“(Pricha, 1995, 205) Jde o pozadavky na chovani jedince,
které na &y klade skupina. Kazd§lovek zastava ve svem zivotekolik roli, tyto role
se mohou prolinati mohou byt i ve vzajemném rozporu. Zak v riské Skole tak
zastava roli déte, chlapcei divky, Zéka a také dalSi role, které souvishse jpozici ve
skupirg. Podle Hrabala je socialni rgouborem specifického, skupinotegavaneho
chovani, ufeného zviastnimi normami a souvisejiciho se sgegaifii Ukoly jedince”.
(Hrabal, 2002, 14)

Stejny autor také uvadi, Ze existujiedzakladni role, které se ngtmusi
v kazdé skupivyskytovat, a sice roleidce a role vedoucihgvedouci je jmenovan
a v prvni etap vyvoje skupiny obvykle klade poZzadavikylcé se v neformalni skupin
vynouje, po jeho odchodu nebo rezignaci si skupinar&ytélSiho.” (tamtéz,15) Je
nutné podotknout, Ze veitgine piipadi neni nositeleméthto dvou roli jedna osoba.
Ve tfidé matdské Skoly bychom za vedouciho povazovali osobu guega ktera
rovrez mize byt i \vadcem,¢astji vSak tuto roli gebira rkteré z dti. ,Pro skupinu,
kterd se pozitivvyviji, je ovSem zadoucidypersonalni unie”- vedouci je zaroxe
viidcem - nebo pozitivni vztah mezi vedoucim a nelioimm&idcem.” (Hrabal, 2002,
14) V op&ném gipact hrozi konflikty v situaci, kdy vedouci chcéidu sngiovat

k jinému cili nez udce.
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2.2.3 Socialni pozice
Pojem socialni pozice Uzce souvisi s pojmem sdcidle. Pedagogicky

slovnik jej definuje nasledujicim &gobem;,Socialni pozice je postaveni jedince, které
ma v dané skupin Jedna se o souhrn pravomoci, které skupina jedoekytuje na
zéklad® jeho chovani. Uzce souvisi se socialni roli, kigedlinec ve skupirhraje. Je
dilezithd pro pochopeni vztahuvnit- Zakovskych skupiei skupin uiteliz.” (Pricha,
1995, 204, zkraceno ER)tdemetici, Ze stejdd jako zastava kazdylen skupiny
néjakou roli, zastava idg@akou pozici. Tuto pozici ziskava na zaklayeho chovani ve
skupiré a své osobni charakteristiky, jednotlivé pozicenj@né hierarchicky sadit.
Hrabal uvadi &eni pozic doitech kategorii, a sigpodle kompetence, podle podilu na
Fizeni a podle intenzity interindividudlni komuniadj. podle pozice, podle viivu
a pozice podle obliby.(Hrabal, 2002, 16, zkraceno ER) V nasledujicighit&kach se

zmirgnymi kategoriemi budeme zabyvat podrgbn

2231 Kompetence
Kompetencemi rozumime jednotlivé schopnosti dariéka. V sotasné dob

se vyzkumy Skolniho klimatu tykajirgdevsim Skolstvi primarniho a dalSich vysSich
stupin vzalavani. Ztohoto dvodu se jako kompetence, podle které jsou Zaci
hodnoceni, népstji uvadi Skolni prosgch. Toto hledisko samigme nelze uplatnit

pri hodnoceniiidy predSkolniho zézeni, i zde vSak nalezneme kompetence, které jsou
pro Z&ky dlezité. AvSak,neformalni pozice Z&ka, jeho vliv a obliba, jevékem stale
vice zavisla na realnych vykonech a na dispoziktené vykony umaiji a maji Sirsi
postupw pii hodnoceni ostatnich zakpoustji hledisko prosgchu a vice se zashji

na jiné dovednosti, se Skolou nesouvisejicimi. @v&tejna situace je i uétdl
predSkolniho ¥ku. Zde jsou vysoce cémy dovednosti a schopnosti jako hagchly

beh, sila, vytrvalost, ale i smysl pro humor apodto@iny autor v souvislosti

s kompetencemi také zmje otazku inteligence, fipadre opol'ujiciho se
rozumového vyvoje;Sociometrické vyzkumy vSak ukazaly, Ze nizka epqaicile
Skolni kompetence, @G&mosti a dispozic pro ni (napinteligence, tj. opedljici se
arove: rozvoje rozumovych schopnosti) snizuje Sanci zaujoobrou pozici ve viivu

a oblie“. (tamtéz 57) Domnivame se, Ze toto tvrzeni podearagi doménku, Ze
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déti s opozénym nebo nerovnoémnym vyvojemceli ve skupi svych vrstevnik

t¢ZSim podminkam.

2.2.3.2 Podil naFizeni — pozice podle vlivu
Pozice podle vlivu nam ukazuje, jak heddany zak ovliviuje ¢innost

spoluzak, a ,v celku je pozice podle vlivu ve skupigednou ze zakladnich
charakteristikcleni a je Uzce spjata s jejich rolifHrabal, 2002, 61) Otazkou je, jakym
zpasobem je mozné miru vlivu zZjidvat, febaze,pozici Zzaka podle viivu v neformalni
struktu'e neni obtizné zjistit pozorovanim, zva$ia-li witel prilezitost @astnit se
Zivota ridy i mimo vydovani.” (ftamtéz 58) Autor uvadi, Ze pouhé pozorovani \cram
vyuéovani nmiize vest k chybnym nebo zkreslenym daj Proto je vyhodné
kombinovat pozorovani €kterou ze sociometrickych metodcitélka matéské Skoly
ma v tomto ohledu velkou vyhodu, nébspecifénost jeji prace sgiva vtom, Ze
provazi dti celym dnem a ma moznost jejich projevy v dogtademfe pozorovat
v rAdmci volné hry, P nefizenych aktivitach, ippobytu venku, takifpadré pii riznych
vyletech¢i pobytech v firok. Z tohoto dvodu se domnivame, Ze jeji pozorovatii, p
dostaténych zkuSenostech, e byt znan¢ presné.

Pozice podle vlivu se odviji odreth komponefit kompetenci, moci
a osobnich dispozic. Otazce kompetenci jsmessevali v gredchozicasti, dodejme
jen, Ze nemusi nutrjit o vlastnosti a dovednosti jedno#n& pozitivni, jde o takové,
jaké skupina fijala jako své hodnoty. V souvislosti s faktorem amojakozto
komponentu podilejicim se na pozici podle vlivipygnorict, Ze se jedna o moc, ktera
je jednotlivci profjcena, a to autoritou {itelka), nebo skupinoyV #dcéim postavam
v neformalni struktte dava moc skupina svym socialnim tlakem #fijatipnazor:
arealizaci Zaka ve vedouci pozic{Mrabal, 2002, 60) Timto se dostavame k tématu
osobni dispozice. Jde zejmérm potiebu sebeprosazeni/agi pojato o tendenci

k socialni aktivig“. (tamtéz 61)

2.2.3.3 Obliba
.Pozice podle obliby byva ozriavana také jako pozice podle akceptacigetp

jedince skupinou, v jinych souvislostech jako panial sympatinost, gitazlivost.”

(Hrabal, 2002, 62) Jde tedy o emocionalni hodno@nsubjektivni prozivani
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jednotlivych vztah. Podle toho, kolik a jak intenzivnich vziafedinec ma, riweme
sestavit Zeticek jednotlivych pozic podle oblibyfipemz,jeden pdl hierarchie tvé
oblibeni, pijati, druhy odmitnuti a izolovani.“(tamtéz 62) Vzajemné vztahy
a sympatie se projevuji snahou o vzajemné kontakitypatie naopak odmitanitn
konflikty. Proto jsou tyto vazby déb pozorovatelnéU citel pozoruje, kdo se s kym
styka, kdo vedle koho nebo v blizkosti sedi, skygnazi pracovat ve vvani i mimo
né, s kym vytva pratelskou dvojici neborgtelskou skupinu.{tamtéz 62) Stejhjako

u pozice podle vlivu je i zde Zadouci vyuZzit soctnioké techniky, zejména proto, ze
pozorovanim nemusime odhalit vSechny vztabsgevsim vdch gipadech, kdy jsou
jednosmdrné. Zatimco pozice podle vlivu vykazujeitou miru stalosti, pozice podle
obliby se postuperasu niize nenit.

2.2.3.4  Stru¢éna charakteristika kterych socialnich pozic
Bézné socialni pozice, které se vddd vyskytuji, lze charakterizovat

nasledova:
* Hv¢ézda — ziskava nejvice kladnych voleb
» Be&Zny¢len — nedisponuje ani pozitivnimi ani negativnimmibami
» Outsider — hoddivoli, ale ma velky p&et negativnich voleb
» Zavrzeny — ma& maximalni pet negativnich voleb
* |zolat — sam nevoli, ani neni volen, je okrajow§femem
* Ambivalentni status — stejny & pozitivnich i negativnich voleb
« Seda eminence — osoba v pozadi, potwslena leaderem, jinak je

izolovana

Specifikem matiské Skoly je znma prongnlivost slozeni fdy. U wkowe
homogennichiid se slozenidi priliS neneni, jelikoz dti spolu fechazeji do dalSich
rocnika a veSkeré zsmy jsou tvdeny pouze fichody novych &i a gipadnymi
odchody stavajicichétl. ZasadySi znenou ovSem byvaasta zmina Witelky, ke
které dochazi v ¥&zenich, v nichZ se jednotlivi pedagogové ,spetigli na ugitou
vékovou skupinu a se svotidou dale nefchéazeji. To prodi neni iliS pozitivni,

vzhledem k jejich paéke stability a nerdnnosti prosedi. Uvadi se, Zgredle vyrazné
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poteby aktivity, iniciativy je vSak stéjsilna poteba stability, jistoty, zazemi, trvalosti
bezpei“. (Mertin, Gillernov4, 2003, 15) Navic rozdilné pgdgické styly jednotlivych
ucitelek mohou dtem¢ init potize.

U vékové smiSenychitd tento problém nevyvstav&itelka se dtem &tSinou
neneni, zato sloZeni skupiny seéni velmi vyrazi. Nejenze v pibéhu Skolniho roku
ptichazeji nové di a jiné ze Skolky odchézeji &sbvani, pechod do jiné MS apod.),
to je stejné i u &kove homogennichiid, ale hlavi kazdy rok fidu opousti skupina
déti odchazejicich do prvnicliid zakladnich Skol. iRom tato skupina igdskolak
byva ve tide tou nejvlivrjsi, jejim odchodem tak dochazi k velmi zasadnirirém
tfidniho klimatu. Na pgtku Skolniho roku se tedy vyt¥drostor, aby povstali novi
,vedouci* a vztahy a hierarchie si&egkupily. Tim se i otevira prostor pro pedagoga do

tohoto procesuipneny vstoupit a vzajemné vztahy ovlwat.

2.3 Ucitelé ve tidé
Spolu se Zakem je velmi vyznamnyfimitelem osoba samotného pedagoga

a jeho vztahy se Zaky. V otazdé&niho klimatu se objevovala otazka, kdo hiase
podili na jeho utv&ni;,zpocatku se pedpokladalo, Ze je torpdevsim ditel “. (LaSek,
Mares, 1991, 402) Dnes se spiSe klonime k nazejklima tridy spoluvytvéeji jak
ucitelé vyuujici v dané fide, tak Zaci, z nichz se danédda sklada“. (tamtéz 403)
Osoba ditele se tak stava jednou ze dvou zasadnichiirvekterymi se musimeip
zkoumani fidniho klimatu zabyvat,P 7i diagnostikovaniAdy je teba vzit v Gvahu
poZadavky a podty, které dava Skola obsahem a formou vychowgdgySim
prostednictvim ditele, jehoz specifické pojeti vvacich a vychovnych il
a postug pisobi zasti rekteré rozdily mezi srovnatelnyndidami.” ( Hrabal,1989,
128, zkraceno ER) Je tomu tak proto,j&eu vedoucimistidy jako formalni skupiny,
urcuji jeji cile, stanovi hierarchii hodnot i normy ast&ni, provadji kontrolu
a hodnoceni, oaeji a trestaji“. (tamtéz, 148) Proto se nyni z&fme na osobu

weitele. Bude néas zajimat zejmeéna:

» Charakteristika titele a jeho vychovného stylu

¢ Vztah Witel — zak
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* Vztah Witel — Wwitel
* Vztah witel — rodie

2.3.1 Charakteristika u ¢itele
Pokud pistupujeme k diteli jako k tvirci tfidniho klimatu, je pdeba si polozit

otdzku, co konkréth se zjeho fistupu ¢i jeho osobnosti podili nejvice. Mare$
a Krivohlavy uvadji, Zze ,aroje se hledaly jednak vitelovych momentéalnich
psychickych stavech, jednak ve zviaStnostech gtimosti, psychickych vlastnostech,
které pisobi trvaleji, a pochopitethv jednani ditele.* (MareS, Kivohlavy, 1995,
142-143, zkraceno ER) Hrabal k tomu dodgusitelé urcuji bezprostedni chovani

a kontakt Zzak ve ¥ide pri vyuwovani, tedy &sSinu doby, kterou Zak ve Skole stravi.
(Hrabal, 1989, 148) Zaroweuvadi i divod, pr@& tomu tak je:,(U citelé) Jsou
vedoucimi Aidy jako formalni skupiny, ¢nji jeji cile, stanovi hierarchii hodnot
I normy chovani, provagl kontrolu a hodnoceni, ogaji, trestaji“. (tamtéz1438)

Je dilezité, na co seditelka ve své praci zakuje, zda spiSe na rozvoj
schopnosti a ziskavani dovednéstia osobnostni rozvoj dfe, gipadré zda na oboji.
Dale jaky zjisob prace saimi u ni gevazuje, zda vice pracuje &mdi jako se
skupinouci zda se vice &nuje dtem individualg. ,Vlastni pisobeni ditele...ma dv
zakladni formy: @mého vedenifidy a nepimého ovliovani jejiho vzniku, vyvoje
acinnosti #idy jako neformalni skupiny.(Hrabal, 2002, 81, zkrdceno ERFitdlka
orientovana fedevsim na schopnosti a dovednosti Zaka bude dmedobr
uprednositiovat skupinovou praci, frontalni metodu vedeni @rdmude vice dbat na
plnéni cilt, které si vytyila. Ucitelka zangena na rozvoj osobnosti bude naopékm
vice naslouchat,rgjmeé i preferovat individualni zjsob vedeni, spiSe nez naégoin
zadanych Ukdl a pracovnicktinnosti se bude sowsf’'ovat na rozvoj prosocialnich
dovednosti pomoci prozitkového a siniao weni.

Zpisob prace, ktery si citelka zvoli, zavisi na jejich osobnostnich
charakteristikach a plati, Zkazdy witel si voli metody interakce sédou a Zaky v ni
podle svych viastnichgdpoklad a podle specifickych mydridy.” (Hrabal, 2002, 81)
Proto se téz setkavameigmymi pedagogickymi stylyditelky, pricemz je jasne, ze

rozdilné styly vedou k rozdilnému vnimanitrdi, a tedy i k odliSnémuiitinimu
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klimatu. Nagiklad se uvadi, Zeautoritativni, neindividualizované jednanicitele

stidou jako s nediferenciovanou masou Zagdowy i newdon¥ napodobuji;

u takoveho ditele obvykle pevazuje i ve vztazich mezi Zaky sila, koheze gkiopina
slaba.” (Hrabal, 1989, 148)

Autoritativni styl (autokraticky) détemcasto neumaiije vyvijet dostai@ou
aktivitu, coZ je jednou zjejich peb danou stadiem vyvoje, ¥mz se
predskolni dti nachazeji. Bti byvaji omezovany, ve svych samostatnych
projevech. Tento stylje charakteristicky rozkazy, hrozbamiz{gnymi) tresty,
malo respektujes/fani a poteby @ti, poskytuje maly prostor pro samostatnost
a iniciativu ditte.” (Mertin, Gillernova, 2003, 205)

Liberalni styl neposkytuje &em dostatné bezp&, portvadz i ném je
détem poskytnutaiflis velka volnost, &i neznaji hranice, kam az mohou zajit,
a to jim og#t neprospiva. Eli se pak citi nejisté, nemaji pocit besi@eochrany

v podoké dosglého, ktery by wdél, kam, jak a prod cti vede, a to klimatu
tiidy taktéZ neprospiva. Pro tento styl je charadtiekie, Ze ,neklade
pozadavky nebo je nekontroluje a nepoZaduje jelicfedné pléni, nedava
detem meze a hranice, malo jim pomaha kdeyty vlastnich cil.“ (Mertin,
Gillernova, 2003, 206)

Demokraticky styl (integraéni) je pro pedagoga idealnim styleyBocialne
integracni styl vedeni, jimzcitel vytv&i atmosféru emocionalni blizkosti,
respektuje individualni zviaStnosti Zaka vytvai knim osobgsi

a specializova#Si vztahy, ovlinuje pozitivie i vztahy mezi zaky.{Hrabal,
1989, 148) Tento styl étbm p@inasSi jak nezbytny prostor pro aktivitu
a seberealizaci, tak nutnou miru be&zejistoty v podob pravidel, kterymi se
mohouiidit, neb@ ,podporuje iniciativu digte, udili méa prikazi, dava vice
nametiz, navrhi, otevira ¥tsi prostor pro samostatné rozhodovani,/f@ystny
rozhovorim a debatam s dtem, vyjaduje mu porozuemi a podporu.”
(tamtéz, 206)
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Musimetici, Ze v praxi sedsSinou nesetkavame s tim, Ze by pedagog pouzival
pouze jeden, vyhr&ny styl, napiklad pouze autoritativiiii pouze demokraticky, ale
Ze ,ucitelé pouZzivaji postup obou druli v riznych proporcich podle svych
osobnostnich/edpoklad a své koncepce a také podle situace a podmiraosou
vek Zali, etapa vyvojeiddy a jeji charakter.“(Hrabal, 2002, 85)

Musime se také zaifit na samotnou osobnostitgle a ujasnit si, zda se jedna
o ¢loveka empatického, laskavého a spravedlivého, azakimoc je dominantni, zda
je tem oporou a pomoci. d potiebuji z osoby &itelky citit podporu
a bezpodminmé pijeti, nebd@ velice nelik nesou jakoukoli nespravedinost
a preferovani ostatnich. Pokud osobitele diti zklame,¢i se ji dokonce boji, vytva
se v nich postugnnelibost az averze k dochazce do tiskte Skoly. Stejatak dit
negativié proziva, nema-li moznost seberealizace, je-lwels aktivitach omezovano
prilis autorit&skym gistupem pedagoga. MareS diudhlavy k tomu uvagi, ze
~uminenost ditte, drzost Zaka atdasto nebyvaji typickym projevem vlastnosti jeho
osobnosti, ale spiSe odezvou daeliv styl chovani a jednani.(Mares, Kivohlavy,
1995, 143) A pravve zmisobu chovani se odrazi osobnadtele jako takova, ixemz

mazemefici, Ze pro pedagogickou praci jelia, aby pedagog disponovatiymi

.....

» Akceptace—, Akceptovat znamenaiimat kazdého takoveho, jaky je.
Neznamena to souhlasit se vSim, co jedidic*d(Mertin, Gillernova,
2003, 28) Bezpodmitee pijeti ze strany pedagoga jaileZzitym
predpokladem, aby ditiivérovalo.

« Autenticita — ,Otevrere ¢i autenticky projevovat své emoce, nazory,
postoje pomaha orientovat se v chovani, dava mb#ites poznavat
cesty i hranice vychovnéhaigobeni.” (tamtéz, 29) Zjednodusen
muazZemetici, Ze byt autenticky znamena bytrimpny k sols i druhym,

nezastirat své pocity a ndzory a stavat se tatidprsrozumitel®jSimi.
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» Empatie —, Byt empaticka znamena uétrse vcitit, byt vsicna Kk jejich
potebam a panim, porozu@t jim, ale Zstat pitom sama sebou,
vedoma si svych /fani a poteb. (tamtéz, 29, zkraceno ER)
Neznamena to, Ze vzdy musim schvalovat jedfigduhlasit s pocity
druhého, ale Ze dokazi projevit porozimn a respektovat pocity

a poteby druhych lidi.

2.3.2 Vztah uditel - zak
Nesmime opomenout vyznanditelova postoje ké&em, to znamena jakysi

ustaleny zpisob reakce na situace W& a na jednotlivé Zaky. Postojgitele jsou
vybérove, tzn. Ze jsou ke kazdému objektu jing, jsali kladné, zaporn& neutralni,
pricemz ,z vyzkumnych Satni vyplyva, Ze dtelé zaujimaji vyhraéné postoje (&
kladnéci zaporné) zhruba ke dvoeetinAm Zak ve ¥ide“. (Dvorakova, 2000, 135)
Postoje mohou mitiznou intenzitu, jsou vysledkentguichazejicich zkusenosti, jsou
uplatiovany i v dalSich, navenek podobnych situacicloa fslativié stalé.,U citeliv
postoj ke konkrétnim Zak mizeme voléi charakterizovat jako hodnotici vztah.
Odrazi se vé#m nejen rozumoveé poznani, ale docméaniry i citové hodnoceni zaka."
(Mares, Kivohlavy, 1995, str.132)

Postoje titelky jsou utvéeny mnoha faktory, patmezi r¢ jeji predstava
idedlniho Zaka, chovani daného Zékanformace, které o diti slySela. Na vzniku
weitelova postoje k &tem se podileji zejména tyto faktory:

» Dostupné informace o it
» Prib¢h paiateni adaptaceipvstupu do maiské Skoly
* Osobni charakteristika zaka

+  Urovei komunikanich schopnosti a dovednosti

,Vznik ucitelova postoje kefde, k jednotlivym Zakn je slozity. Utvé se nejen
pri bezprostedni interakci, alefasto jiz davno fedtim, nez secitel a Zaci poprvé
osobr setkaji. Vdchto pipadech byvaditeliv postoj ovlivian informacemi od jinych
uciteliz, od rodezz apod.” (MareS, Kivohlavy, 1995, 132) titelka v matéské Skole

vétSinou fedem nema informace o dit které ma byt Zazeno do jejirtdy. Pokud
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ano, i tyto informace se podileji na utdi postoje ktomuto dft, pricemz
samozejmé informace negativni ipdutuji k negativnim eekavanim, informace
pozitivhi naopak ke kladnym.

Ve tSing piipadi vSak tyto informace nema k dispozici, a pak &gpcich
jejich vzajemné interakce zdalezi zejména nasapu adaptace die na pedsSkolni
zdizeni. To je vyrazné specifikum odliSujici vznik spaga k dittti u  witelky
mateéskych Skol od &itela jinych stugit, vyjimku snad tvé witelé 1. tid zakladnich
Skol. Je-li adaptace obtiznaédé dlouhodob plattivé a na titelku nereaguje, Iz#ci,

Ze ji komplikuje praci. Svym chovanim v ni vzbuzoggativni emoce, které se pak
mohou odrazit v jejich postojich. Naopaik Ipezproblémové adaptaci nejsou kladeny
Zadné pekazky pro utvigeni kladného postoje k it

Zpisob a urovie komunikace déte ovliviiuji postoje pedagoga taktéz. Pokud
se witelce komunikuje s ditem Spaty, ditt je nagiklad nemluvné, ma malou slovni
zasobu, nereaguje na pokyny apod., pak to iidenayvolavat negativni emoce. Tyto
pocity se pak naslednodrazeji v jejim postoji, tedy ve {gobu, jakym titelka
s digtem jedné,, Rada vyzkumh ukazuje, ze Zaci, Kiese pohotay vyjadiuji, unji
mluvit, byvaji @kdy hodnoceni lIépe nez jejich spoluzaéMares, Kivohlavy, 1995,
133) Domnivdme se, Ze tuto zjifbu skuténost mizeme vztdhnout i naridu
mateéské Skoly, itebaze zde jde o jiné hodnoceni nez u vysSichistkol.

DalSim faktorem podilejicim se na u®ai posta} Witele je celkova osobni
charakteristika dite. Jde zejména o temperamentové charakteristikgzejiti se
v chovéani ditte. V gripadt, Ze je chovani dite celko¥ problematické, je-li napdit
agresivni, vzdorovité, hyperaktivii naopak pomalé, uzgené, nize byt witelkou
hodnoceno ¢i vnimano negativh ,Nejcasiji jmenovanym typem obtiZn
akceptovatelnycheti jsou @ti tzv. zIé, agresivni, zlomysIné.... Peakoho je obtizné
akceptovat Ih#e, cbti, které mluvi sprost déti rozmazlené, vybiravé v jidle(Mertin,
Gillernov4, 2003, 58, zkraceno ER) Vidime, Ze haeénd toho, jaké konkrétni
vlastnostici jaké chovani déte jsou pro titelku negativni, je velmi individualni. Je
dulezité, aby si &itelka uwdomovala, co je konkrétnpro ni obtizné, a néia se
k tomu zaujimat spravny postq)V édet o svych hranicich je prvnim krokem ke
zmene. (Mertin, Gillernova, 2003, 58)
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Naopak dit, které je otekené, byva daie naladno, necha se snadno vést,
byvéa witelkou vnimano pozitiva je gijimano. Ritom stale plati, Ze veSkeré postoje
pedagoga se ignaSeji do jednani s konkrétnim é@in. Stejnym zgsobem je
ovlivnéno, co ditelka od d@ti ocekava.

Psychologové dnes hatv@ tzv. Pygmalion a Golem efektu, kdy pedagogovo
ocekavani je podtdone vliozeno do jeho jednani s&ém a dié pak skuténé ¢asto
svym chovani tato cekavani napluje. Vyzkumy prokazaly, Zgpokud se podé
u witele navodit peswdcivym zgsobem eekavani, Ze se diti Zaci mohou zlepsit,
zacne s nimi neidomky jednat jinak neZigte. V mnohajipadech se tito Z4ci skdte
ZlepsSi.“ (Mares, Kivohlavy, 1995, 136) VySe popsany jev je dnes nazyRygmalion
efekt. V praxi se ovSem setkavame s tim, Ze t&davani byva téz negativni a jeho
dusledky na strahzaki jsou téz negativni. Tento jev pak nazyvame Golietkt.e

Postoje pedagoga jsoiepmany i ostatnimi &mi, které z&nou na dané dit
pohlizet obdobnym Zigobem. Zde se také skryva dobiéepitost pro ditelku, jak

pomoci ziskat fizen a (ijeti ditéti obtizre hledajicimu své misto vidde.

2.3.3 Vztah u¢itel — uéitel
Nekdo by mohl namitnout, Ze to, co sgedmezi jednotlivymi titeli, nemize

mit vliv na to, jaké klima panuje v konkrétiiidt. Opak je ale pravdoyObcas se
zapomina, Ze Zaka i Skolriidu neovliviuje jen ditel jako izolovany jedinec, ale
skupina ditelz (ucitelé vyuwujici v dané Mide, witelsky sbor, vedeni Skoly)
a koneckont i SirSi socialni progedi, v@mz Skola funguje.(MareS, Kivohlavy,
1995, 156) Mluvime o socialnim klimatditelského sboru, toto klima oviiuje reditel
spolu se viemiditeli. Dokonce se uvadi, Zaa socialni klima uitelského sboru ma
nejwtsi viiv 7editel“. (Holetek, 2001, 15) Obe¢nrozliSujeme dva zékladni typy
socialniho klimatu &itelského sboru:
» Otewené klima

* Uzawené klima

Oteviené klima — jde o socialni prasdi a v 8m existujici vztahy, kteréugobi

jednoznan¢ pozitivre. Jak vztahy meziditeli, tak vztahy mezi éiteli a feditelem jsou
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kladné, panuje vzajemnaiwtra a podpora, mezi aktéry mluvime o vzajemné
spolupraci, pevliada pocit uspokojeni z pracgkeditel 7idi sbor tak, aby pracovni
Ukoly a socialni paeby witeli spolu korespondoval§i byly vyvazenéReditel jde
podizenym osobnim /iladem, ve styku sciteli vhodre kombinuje pikazy,

strukturovani ukal, pomoc, odamy." (Mares§, Kivohlavy, 1995, 157)

Uzawené klima— mizemefici, Zze jde o opak otéeného klimatu, jedna se tim padem
o stav negativni. Mezi jednotlivymiiteli ke spolupraci nedochazi, nebo jgidka,
feditel je vniman s nelibosti apatii., Reditel i witelé vykonavaji fedepsanéinnosti
pouze formél& Pracovni Ukoly a socialni p@by lidi nejsou vyvazengtamtéz 157)

V souvislosti se socialnim klimatenxitelského sboru howome o @ti raznych
skupinach, do kterych je moznéamdit jednotlivéreditele a titele:

» Reditel demokrat- ,je moznéa konstruktivni kritikzeditele,...bere v Gvahu cile
Skoly i poteby uitel:.

« Reditel autokrat— 7editel rozhoduje sam o viem, vliadne nespokojeitasy,
se ale pIni obvykle deb a rychle.

* Angazovany ditel — je hrdy na svou Skolu, z&en na Usgch, je optimista,
veri ve schopnosti své, svych kdlegléti, jde mu hlavéi o dobré vysledky své
tridy i celé Skoly.

* Frustrovany uitel — trpi, stradd z neidtojného zachazeni, /gmiry
administrativnich povinnosti, ve Skole viadnou dgabezilidske vztahy.

* Spokojeny uditel — uvnit celé Skoly jsou pevnégtelské vztahy, citelé se
navzajem velmi dab znaji, rodiny se stykaji i mimo Skolu.”

(Holecek, 2001, 15, zkraceno ER)

Spokojenost titele je jednim z rozhodujiciahiniteli podilejicich se na jeho chovani
ve fide.

Pro utvéeni tidniho klimatu je také idezité, vjakém vztahu jsou k sbb
weitelé spolén¢ pasobici v jednéitdé, do jaké miry jejich vychovné styly a postoje
k jednotlivym Zakm spolu korespondugi se naopak rozchazjPokud interakce
ucitelz s uritou tidou neni jednothusneriiovana, pokudinnost witel:: neni dobe

slackna, krajni pgistupy k Zakm se obvykle kompenzuiji a interakce jako celshkip
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na zaky ,zpfimérovare.” ( Mares§, Kivohlavy, 1995, 156) To jefgjme davod, pr@
se rgkdy snaha o z#mu fidniho klimatu miji dinkem. Spoluprace vSech pedafjog

pasobicich v danéitlé je nezbytna.

2.3.4 Vztah uéitel — rodi¢
Pro klima tidy je takeé dlezité, jak probiha vztah mezitelkou a rodti Zaki.

Tento vztah je velmi specificky. d samoZejme prejimaji postoje svych rotli, coz
se zgtné odrazi i v klimatuiidy. Je-li postoj rodii k itelce pozitivni, panuje mezi
nimi davéra a rodie se Skolou spolupracuii, je vysoce pipatiobné, Ze obdobné
postoje zaujme i dit Plati to ovSem i naopak. Pokud kmdnejsou s pracicitelky
spokojeni a dé& do Skolky davaji, protoze musi a protoze jinolbuahemaji, &ti se

s timto postojem ztotoZzni a mezi nimidelkou nedochazi k utweni potebné vazby
a plné dveéry. Samorejme toto neplati absoludn zviast dostava-li se &em

v matéské Skole toho, co doma nezakouSéjjizgde o lasku, pjeti, pozornost a dalSi

projevy, které ke svému zdarnému vyvojiipbtiji.
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3 Metody zkoumaniiidniho klimatu

3.1 Souwasneé gFistupy ke zkoumani ¥idniho klimatu
Chceme-li ¥done utvdet a oviiaovat klima tidy, nestdi samozejme znat

faktory, které se na jeho tvarbpodileji. Je nutné, abychom byli schopni téz
diagnostikovat, jaké je klima v na&ide, kde jsou f¢iny pripadnych problérn
a osvojili si nastroje, jez nam pomohou stavajittiasi znenit. V sowasné dobd
existuje kkolik moznych pistupi ke zkoumaniitdniho klimatu,,cela oblast se ovSem
rychle vyviji, objevuji se /fstupy dali. (Cap, Mare$, 2001, str. 571) Mares,
Kftivohlavy (1995) uvag)i sedm moznychijstupi:

» sociometricky

» organiz&né sociologicky

* interakeni

» pedagogicko — psychologicky

» Skolre etnograficky

* vyvojove psychologicky

» socialré-psychologicky a enviromentalisticky

Sociometricky pristup —, Objektem studia je Skolnfitla jako socialni skupina, nikoli
ucitel. Badatele zajima strukturovani a restruktunavétidy, vyvoj socialnich vztah
a jejich vliv na rozvoj dispozic zaka(tamtéz, 144) Zajimame se pouzeidu jako
takovou a o vztahy, které v ni panuji. Zkoumamegewmaou zavislost soudrZznosti
tiidy, vztahy mezi Zaky a jejich Skolni @éSposti a chovantity. K vyzkumu tidniho
klimatu vyuzivame metod sociometrigSociometrie je soubor sociologickych
a psychologickych metod a technik aplikovafyrgreni mezilidskych vztalv malych
skupinéach. Jejim vysledkem je sociogram, tj. dréfieobrazeni vztahv malych
skupinach.” (Pricha, 1995, 207) Ze sociometrickych metod je nejg#m
sociometricko-ratingovy dotaznik (zkra¢edsORAD).

Organiza¢né-sociologicky pristup — ,Objektem studia je Skolnifida jako

organizani jednotka a ditel jako ridici pracovnik. Badatele zajima rozvoj tymove

33



prace v hodi#, redukovani nejistoty Zakpri pineni Gkol.* (Cap, Mares$, 2001, 144)
Zametuje se na zsob prace titele v souvislosti s vykonnostfidy, zkouma vliv
pouzivanych pedagogickych posiup zgisohi vzajemné komunikace na vykonnost
tiidy. Nastrojem tohotoffstupu je standardizované pozorovariibgihu pedagogické

interakce.

Interak ¢ni pristup — ,Objektem studia je Skolnifila a uitel. Badatele zajima
interakce mezi ditelem a zaky v gbehu vyuovaci hodiny.” (tamtéz, 145) Tento
pristup vyuZziva také standardizovaného pozorovadéieardetody,interakéni analyzy
typu tuzka-papir, pozfl metody péitacové, audiovizualni nahravky interakce, jejich
popis a rozbor.“(Cap, Mares, 2001, 572) Na rozdil od orgahi#asociologického
pristupu je zajemifstupu zarren na pimé a nefimé pmsobeni ditele a jeho vliv na

Zaka, jeho vykonnost a vyvoi.

Pedagogicko-psychologicky fistup - se také zajiméa o zakyditele zarove, zejména
0 miru jejich spoluprace, upfafi se @i ném rmzné posuzovaci Skaly, r#gad
Classroom Life InstrumentObjektem studia je Skolniitda a uitel. Badatele zajimé
spoluprace veride, kooperativni geni v malych skupinach.(Mare§, Kivohlavy,
1995, 145) V fipact tohoto pistupu usilujeme o zji&hi miry zavislosti vykonnosti

tiidy a Zaka na vzajemnych socialnich vztazich jdigpch Zak.

Skolné-etnograficky p¥istup - zabyva se nejefidou a ditelem, ale celym Skolskym
zdizenim. ,Objektem studia je Skolnifitla, witelé a cely prozeny Zivot Skoly.
Badatele zajima, jak klima funguje, jak jej vnimiagidnoti a svymi slovy popisuji jeho
aktéi” (MareS, Kivohlavy, 1995, 145) Zde se pouzZiva zejméndagiigné
pozorovani, § némz se pozorovatel na ditou dobu stane soasti zizeni.
Specifikem tohoto fistupu je, Ze ib pocatku vyzkumu nebyvaipdem stanoveno, co

vlastreé chce badatel zjistit.

Vyvojové psychologicky gFistup- se zajima aridu jako o socialni prastdi, v #mz se
ma vyvijet osobnost ZakgObjektem studia je Zak jako osobnost a Skaliulat jako
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socialni prostedi, v @mZ se ma osobnost rozvijet. Badatel se zajimfogemezi Zak

v obdobi prepuberty a puberty, zejména v obdol¥. 5acniku Skolni dochazky.”
(tamtéz 146) Snazime se zjistit, jaky vliv na vygepbnosti Zaka majiizné gistupy

a metody, které pedagog vyuzivar Bomto pistupu vyuzivame pestrou Skalu

diagnostickych metod.

Socialné-psychologicky a enviromentalisticky fFistup — jeho prosednictvim se
zkouma tida jako prosedi pro weni, Zaci a titel se zamsrenim na kvalitu klimatu,
jeho sloZzeni a odliSnost od klimatu, které by bgamotnymi aktéry nejvice
preferovano,Objektem studia je Skolnfitla chapana jako pro&di pro ueni, Zaci
dané tidy a vyduijici, ktery v danéide piisobi. Badatelé se zajimaji o kvalitu klimatu,
jeho strukturni slozky, aktualni podobu klimatuoalgbu, ktera sice neni, ale aktby

si pAli, aby takova byla (preferovana podoba klimat@jdmtéz, 146) Jsou vyuzivany
zejménaiizné posuzovaci Skaly, které jsaegkladany jednotlivym aktém klimatu,

aby je vyplnili.

3.2 Vlastni metody
Nyni se budeme zabyvat problematikou viastni disigo tiidniho klimatu,

prozatim vSak istaneme v obecné ro¥ira teoreticky se seznamime s konkrétnimi
nastroji.,Vyzkumna metoda je vSeobecny nazev pro procedaridferou se pracuje
pri vyzkumu. Vyzkumna metoda ma jisté vlastnosté jegpoteba @i jejim pouzivani
dodrzet — validitu a reliabilitu.” (Gavora, 1999, 70) Skuteost, ze p kazdém
zkoumani musime dodrZet pravidlo validity a religbinaSeho vyzkumu, je
bezpodming¢ nutné mit na pa#t, aby za¥ry, ke kterym dojdeme, byly hodnemé.

LVvalidita znamena schopnost vyzkumného nastrajepyjit to, co zjifovat ma.
o to, abychomipsvém vyzkumu, kdy chceme zjistit klima nasdy, sahli po nastroji,
ktery se skutn¢ zan®iuje na aspekty, které nas zajimgil. vyzkumnych nastrgj
které si zhotovujecitel pro sebegasto stdi, kdyZ se spolehne naipvlastni Usudek
o validite.* (tamtéz, 72)
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~Reliabilita znamena gesnost a spolehlivost vyzkumného nastrdjarntéz, 73)
Miru reliability néami zvoleného vyzkumného nastroj@zeme zjistit pomociftit
nastrofi — opakovaného &eni, pouziti obdobné formy nastroje a vyuZiti jduno
nastroje vicero posuzovateli.

V souvislosti s vyzkumnymi metodami jéelba jedt fici, Ze ne vzdy mame
k dispozici hotové nastroje, naplotaznikyCi posuzovaci Skaly, u kterych bychom se
pri jejich pouziti mohlifidit navodem, jak s nimi pracovgro mnohé vyzkumy se
vSak hotové vyzkumné nastroje nehodi, a proto myiku zhotovuji nové nastroje,
anebo pizpisobuji svym z&#num jiz existujici vyzkumné nastrojgGavora, 1999,
70) To plati zvia8 pro vyzkumy tidniho klimatu v matské Skole, pro které
v sowasné dob hotové vyzkumné nastroje neexistuji. dezité také poznamenat, ze
pii kazdém zkoumanititniho klimatu je dobré a pebné vyuzit vice metod

a vzajems je kombinovat.

3.2.1 Sociometrické metody
Z vySe uvedenych fistupi ke zkoumaniitdniho klimatu §iznymi autory se

negastji uvadi gistup sociometricky. Jak jiz byleceno, jedna se @igtup zansiujici
se na skupinu Zékjako takovou, kdy se &1 jejich vzajemné vztahy, sympatie
antipatie a vliv &chto vztali na rozvoj a prozivani Zzakgy soucasné dob je
sociometrie chipana jako metoda &emi neformdlnich vztéhv malé socialni
skupiré z hlediska preference, odmitani a indiferencauasi volby.” (Dvorakova,
2000, 128) Snazime se co nejlépe postihnout, jakirsk funguje a jaka je v ni
hierarchie. ,DalSi vyhodou sociometricko-ratingové metody je uftelnost
a dosazitelnost procitele a pordrna interpretani propracovanost.“(Hrabal, 1989,
99)

Zpuasoh, jak mizeme ziskat odpédi na dané otazky, jekolik. Nejcastji se
uzivd fiznych test a dotazni. Z dotaznik se nejvice vyuzivda SORAD -
sociometricko-ratingovy dotaznik (autorem V. Hrabeery se zariuje na zji§ovani
dvou z&kladnich vztahovych dimenzi: sttimblibenosti a stuginvlivu, kterého dany
78k ve fidé dosahuje. Z&km jsou pokladany otazkwpociometrického charakteru, tj.
takové, které respondentovi (Zakovi) utngarybrat rekteré lidi (spoluzaky) z daného
mnozstvi osob (zé&idy) podle stanoveného kritéria(Dvorakova, 2000, 128) Zakn

36



se pokladaji naiklad otazky: Kdo ma veitlé jaky vliv a kdo je jak Zakovi sympaticky
a pra@ a odpodi se nasledhanalyzuji. ¥ti ve svych odposdich ostatnim ifidéluji
urcité znamky, které se &eu, séadi a vysledek ukaze, jak hade ktery zak obliben
¢i jakou pozici ve skupihzaujima. Pak snadno odhalime, kdo je ve skupzdou a
kdo outsiderem, kdo leaderem a kdo Sedou eminghdilibovolném pétu voleb je
také zajimavym udajem, kolik kladnych voleb a ouiitkazdy uvedl (tzv.
sociometricka expanzivita)(Hrabal, 2002, 29) Zjistime i miru soudrznostippdré
podle vzajemnych voleb existenci mikroskupin nelggiskych skupin.

Z uvedenych otazek, kdy sétidzaroves ptame na divod jejich odpoedi ale
vyplyva, Ze dotaznik SORAD je pro diagnostikovéfuyt matéské Skoly nevhodny.
JAutor (V. Hrabal) doporduje pouzit tuto metodu uz od Sestdyt zakladni Skoly.”
(Dvorakova, 2000, 128) Mladsi ¢t jeS€ nedokazi rozumavobsahnout pojem vliv,
vlivny, navic je pro & obtizné posoudit vSechny ostatsii @ pridélit kazdému z i
urcitou znamku, kterd by vyj@ovala miru jeho vztahu k datyé osob.

Z dalSich dotaznikje znam dotaznik ,NaSé¢ida“ od J. LaSekaDotaznik
umoziuje posoudit socialni klimatitly podle gti hledisek: spokojenost véde, tenice
ve ¥ide, soutzivost vertide, obtiznost ¢eni, soudrznostidy.” (LaSek, MareS, 1991,
403) V tomto dotazniku je Zék predloZzeno 30 otazek tykajicich se Zivota st
a ki ke kazdé otazcefipazuji body podle ifislusné Skaly v rozgi od ,nejvice
vystizné” do ,nejmeéa vystizné“. Vysledkem jsou odpé&di na otazky, jak seét ve
tiide citi, jaké jsou mezi nimi vztahy a jaka je soudstrskupiny,Dotaznik je ugen
pro zaky 3.-6.74d zakladni Skoly a vznikl roz8him rozséhlejSiho dotazniku LEI, ktery
se pouziva pro zakyetnich skol.“(tamtéz, 403) Je tedy vhodny pro mladdi, gtale
vSak neni dostajici pro gedskolni dti. Tim dochazime ke zji&ti, Ze v sotasné
doké nemizeme p zkoumani tidniho klimatu v maiské Skole pouzit Zzadny hotovy
vyzkumny sociometricky nastroj.

Pii zkoumani itidniho klimatu se zachovanim sociometrickéhtstpou si
prozatim musime vyst s jednoduSe formulovanymi sociometrickymi otamka
které jsou pro &i daného ¥ku snadno srozumitelnéZak ma odpovdét nap'. na
otazky: Se kterymi spoluzaky ey si rad hrajeS? S kym zédy se ti nejlépe pracuje
na rejaké \eci?* (Dvorakova, 2000, 128) Kazda otazka uingé ditti, aby si z dané
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skupiny dalSich &i vybralo rekoho, kdo odpovida zadané otazce. Dotazy volime tak
abychom ziskali ighled nejen o sympatiich danéhatdit ale i antipatiich a o jeho
dalSich postojich. Naixlad odpo¢d’ na otazku ,S kym bys dHt pracovat na
spole&éném obrazku?* ukaze, kdo je \&¢ vnimany jako schopny a s kym se finb
spolupracuije. ,Doporucuje se, aby dotaznik obsahoval i otazky negativni.”
(Dvorakova, 2000, 128)&mi jsou nap.: Koho bys nepozval na n&&i? S kym bys
nechtl jit ve dvojici? Na zaklatl zjiSttnych odpowdi Ize vytvdit tzv. sociogram.
,Garafické znazoréni — sociogram — zobrazuje strukturu skupiny, wztahpozice
jednotlivychcleni pomocicar a symbal.” (Hrabal, 2002, 30),Bylo vypracovano
nekolik variant sociogramu, aby se zvySila jeh@hpednost a informi hodnota.
Pati knim nap. tercovy, hierarchickyci kovariacni sociogram, ktery umadje
charakterizovat pozice Zaka vae ze dvou hledisek(Hrabal,1989, 136)

Prednosti sociometrické metody je zejména jednodtichosienarénost
provedeni, nevyhodou je vSak mirnaiespost ziskanych dat. Malétidsou snadno
ovlivnitelné, proto je nutné, abychomii iskavani informaci dodrzeli zakladni
pravidla.,Vybery (volby) musi byt provady tak, aby o nich ostatdienové skupiny
newddli.* (Dvorakovda, 2002, 128) Dotazovani ma probihat vZdy bagtidalSich &i
(maji tendenci opakovat stejnou odpdy; v klidném neruSeném préstli a pokud
mozno tam, kde ditneni bezprogdreé ovliviiovano, nap vizualrg, pritomnosti
jinych ckti. Muze se stat, Ze dive svych odpaddich voli z dti, které prav vidi ve
svém okoli, misto toho, aby odpokilo podle svych skutamych preferenci. U i
predSkolniho ¥ku je velkou vyhodou, Ze jejich vztahy a postojeujgest velmi
transparentni a pozornéitelka zn&né mnozstvi vzdjemnych vztalsnadno odhali.
Davodem je, Zed éni mezi Zaky je jeSsrozumitelné, alerpdevsim proto,di v tomto
veku jsou v nazorech na spoluzaky docmeamiry zavislé na mini witele®. (Hajd
Moussova) Pomoci sociometrického dotazovani v&telka ziskd podrolasi
poznatky zejména uétl, které z gjakého divodu Zistavaji stranou zajmu, jde
nagiklad o dti velmi tiché, neprojevujici se,étil s mér ¢astou dochazkou apod.
Navic dti své odpowdi casto i zdvodni a to také poslouzi k hlubSimu pochopeni

vztah, které v naSitde panuiji.
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3.2.2 Zucastréné pozorovani
DalSi metody pouZivan&izkoumani ttidniho klimatu spadaji mezi metody

zaloZzené na pozorovanjPozorovani znamena sledovawdinnosti lidi, zaznam
(registrace nebo popis) tétinnosti, jeji analyzu a vyhodnocen{Gavora, 1999, 76)
Jinou definici nabizi V. Hrabal,Pozorovanim rozumime z@mé a systematické
vnimani a registrace objektivnich jev je zakladni metodou poznavan{iirabal,
2002, str. 103)

Pozorovani sedl na z&astréné a nezémstréné. Zikastrené pozorovani je
zalozeno na principu,Ze se pozorovatel stane nacitou dobuclenem sledované
socialni skupiny.(Dvordkova, 2000, 127) V maské Skole vSak vyuZijleme zejména
pozorovani neziastréné, [ némz neni pozorovatélenem zkoumané skupiny. Zde se
nabizi otazka, zda védeé matdské Skoly je vytujici Wwitelkaclenem skupinyi neni.
Domnivame se, Ze pokud se zameme pouze na zjidvani vztah mezi dtmi, pak
weitelka clenem skupiny neni aigtava tak pozorovatelem néastrénym. Dvaakova
uvadi, Ze p diagnosticeifdy nelze uzit zEastréné pozorovani, protozg citel by se
teoreticky musel statlenem #idy a pijmout roli, kterou by mu skupina ulozila.
(Dvorakova, 2000, 127) O nemstrené pozorovani jde i ifpac, kdy vrejsi
nezavisly pozorovatel sledujesrd ve tidé véetré prace ditelky a jeji vzajemné
interakce s &mi.

Jak jiz bylo uvedeno, pozorovaniube mit d¢ rizné formy. V pipadt
nestandardizovaného pozorovani, nebdlfopeného, bez ipdem danych Kkritérii,
sleduje pozorovatelédi ve tidé a vSima sjprojevu zakaci jewvi ve Fide tak, jak se
vyskytuji v BZznych Zivotnich situacich“(Dvorakova, 2000, 39) Toto pozorovani
probihd neustéle a je praitelku cennym informénim zdrojem. Aby ze zji§hych
skute&nosti mohla vyZit co mozna nejvice, je vhodné si napadnosti drgins
Zaznamenavat a s odstupem je vyhodnocovat.

Standardizované pozorovani, fjzené, je takovym pozorovanim, které je
zantrné, ipravené aiidi se pedem danymi kritérii. Jde gdmeérné navozené
situace”. (tamtéz, 39) Nejprve je nutno stanovit si, co chegrozorovat a zvolit si
vhodnou situaci. V matské Skole se pro zjidvani vzajemnych sympatii a antipatii da

velmi dol¥e vyuzit vzajemnych hektl. Z hlediska vztahového nas bude zajimat, kdo
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si s kym hraje, jak probiha jejich vzajemna hra jednaopak i spole&né e odmitan
apod. D ulezitou Ulohu zde majfasové moznosticitele — bw’ se musi spokojit
s pozorovanim kratkodobym, nebo ma moznost dlobfidd@pakovanych kontélde
Zakemi tridou.” (Dvorakova, 2000, 39) Chceme-li Zjdzat vzajemné vztahyetd, je
nezbytné, aby naSe pozorovani bylo dlouhodobéndléak I1ze dosgt k vysledkim
nezkreslenym wéitou prechodnou ziénou danou napnegitomnosti gkterych dti.

Pro poteby naSeho pozorovaniugeme vhodné situace zé&meé navozovat.
Ke zjig¥ovani vzajemnych sympatii a antipatii tak pro nddebuziténa i hratizena.
Pokud zvolime &kterou z her, $ niz si dti voli partnery z jinych &i, Ize dolse
pozorovat, jaké volbydi maji. Zjis€né skuténosti je vSak nezbytné zaznamenéavat do
pripraveného archu a nasléga vyhodnocovat.

Jak jiz byloreceno,,v pedagogické praxi je pozorovani nejbohatSim o
informaci uitele o social@ psychologickych charakteristikach Skoly, Zakidy,
ucitelského sboru. Z nedokonalosti pozorovani vSakipni také &tSina chyb, jichz se
ucitel v diagnostice dopousti.(Hrabal, 2002, 106) Proto je vhodné kombinovat

metodu pozorovani s metodami jinymi, fiklad se sociometrickym dotazovanim.

3.2.3 Rozhovor
Rozhovor ,je vyzkumnou metodou, kterd umioje zachytit nejen fakta, ale

i hloubgji proniknout do motiv a postag respondenit” (Gavora, 2000, 110)
Dvorakova k tomu dodava, Zezhovor pati mezi nejuzivaisi, ale také nejobti2fsi
diagnostické metody...Rozhovorem Ize ziskat informacgnim svte Zzaka, o jeho
nazorech, postojich, obavach rapich, o jeho zamech i osobnich zkuSenostech
a prozitcich”. (Dvordkova, 2000, 39, zkrdceno ER) Jde o metodu zaloZewo
vzdjemné interakci mezi dotazujicim se a dotazavamjezi ditelkou a zakenti
Zaky, gipadre dalSimi subjekty. Rozhovorge dava grednost ped dotaznikem tehdy,
kdyZ hledame bezpréstini, osobni anebai@rné odpovdi.“ (Gavora, 2000, 110)

Ffi zkoumani itidniho klimatu volime metodu rozhovoru jako diiolvou
k metodam jinym. B sociometrickém dotazovani setidv rozhovorech ptame na
davody jejich volby,,jeho prosteednictvim ziskavame informace o Zakovych nazorech,
prranich, motivech, o jeho zkuSenostech ap@@voiakova, 2000, str. 40) Ziskané

odpovdi mnohdy pinesou Upld jiné swtlo do skuténosti zjiSénych @i pouziti
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sociometrickych metod. N&glad @i vyzkumu tidniho klimatu ve Hdé matdske
Skoly dal jeden chlapec negativni volbu jinému ptilgen proto, Ze tento ¢hstejné
krestni jmeéno.

Metodu rozhovoru dale vyuzivamé pjistovani informaci od dalSichtitela
a v neposledriact i od rodti. Pra¥ z rozhovol vedenych s rodi déti ¢asto ziskame
nedocenitelné poznatky a informace nejen étidsamotném, ale téz o fungovani
rodiny, stylu vychovy, jenZ je v rodiruplatiovan, o spokojenosti dfe a jeho rodia
s matéskou Skolougi o pripadnych potizich, kterym ditmusi ve tideé celit. ,| kdyz
byvéa vztah uddjziskanych od rodi k realite sloZity a ovliveiny emocionalni vazbou
k ditti, je pevaze , citelny* a pAi dobe vedeném rozhovoru obsabidwohaty."
(Hrabal, 2002, 28)

3.2.4 Dotaznik
Jde o metodu zaloZenou na vzajemné komunikaci taeaielem a tazanym,

stejré jako u rozhovoru. Na rozdil odsjnvSak tato komunikace probiha v pisemné
forme: ,Je to zpisob pisemného kladeni otazek a zisk&vani piserodjchedi.
(Gavora, 2000, 99) Dotaznjgatsi do skupiny metod explafigich a v B6zné Skolni
praxi slouzi spiSe jako diagnostickd metoda oriitadopliujici (s vyjimkou
sociometricko ratingového dotazniku}Dvoradkova, 2000, 41) V prasdi matéske
Skoly je vyuziti dotazniku velmi omezené, neni néozde uplatnit ani zmovany
sociometricky dotaznik SORAD, a to iavtbdu, Ze pedSkolni dti neunsji ¢ist. Ri
zjistovani tidniho klimatu je mozné jej vyuzit jako dokbvého zdroje informaci
ziskavanych od jinychditela a rodéa zaka, zejména ve velkych #aenich, kde by
osobni ziskavani udajod jednotlivych aktér bylo ¢aso¥ nar@né. Domnivame se
vSak, Ze vzhledem k velikostertv matéskych Skolach, je pro nas vhagii metoda

rozhovoru.

3.2.5 Analyza vytvora
Tato metoda se zabyva veSkerymi produkty lidskéosti — pisemnymi

dokumenty, texty, deniky, ufleckymi dily, kresbami apogVychazi z pedpokladu,
Ze bezprosedre spolu souvisi a vzajemirse podniiuji: produkt acinnost, ktera
k remu vedla, psychické procesy a dispozice, kier@stsidi.” (Hrabal, 2002, str.113)
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Pro poteby zkouméniitdniho klimatu bychom mohli vyuZzit éské kresby naipdem
dana témata n#ép ,Jak by né¢la vypadat naSe Skolka“, ,Moji kamaradi ze Skolky",
.NaSe tida na vylet* apod. Kresba je velmi vyznamnym zdrojem poztaj&likoz
.Kresbou dit ,graficky vypravi“, aniz by do toho muselo vstupbwmluvené slovo.”
(Davido, 2001, 19) OvSem vyuziti této techniky paSem vyzkumu je, vzhledem
k zakonitostem vyvoje aské kresby, migh omezené. Bude pro nas velniilakity
komenté ditte k jeho vytvoru. Kresbu fiieme pouzit jako dopih k jinym zdrofim

informaci.

3.3 Postup pfi zkoumani klimatu t¥idy
Rozhodneme-li se objektignprozkoumat a zhodnotit klimdidy, je teba

ziskat veSkeré dostupné informace o faktoreche ldema jeho utv@ni podileji, proto

bychom ng&li postupovat nasledo¥n

1.) Shromazdit dostupné informace o dtech, idé a Skole.Zkoumame-li

klima ve své iidé, nesmime zapomenout ani na své pedagogitkébpni.

.Na této pedagogické Urovni procesu jde o to, Jainost fidy a jeji vysledky
odpovidaji pedagogickym pozadavk které jsou fevazid analogické jako
pozadavky na Zzaka(Hrabal, 1989, 127)

2.) Ziskat udaje o podminkach.Jde o dispozice @&nitele ,na nichZz zavisi
pedagogické a jiné vyznamné diferenciace madarhi.* (tamtéz,128)
Shroma#’ujeme tiznorodé Udaje o samotnych Zacich. Jak jiz byloenveda
utva&eni tidniho klimatu ma vliv nejen get cti ve tide, ale i jejich wk,
pohlavi, socialni a kulturni pozadi i faze vyvojeiz se dit prdw nachazi.
Proto je vhodné seznamit se s charakteristikammopidych dti, jejich
rodinou anamnézou a seznamit se groditéto fazi zji§ujeme pedagogicke
styly, metody prace vyuzivané v dafidg, vztah ditelky k détem a k jeji praci
obecr, ¢i sloZeni tidy jako takové. Poznatky o odliSnosteéiu tstejného
Skolniho z&zeni a odhaleniifgin téchto odliSnosti nAm paime Fesrdji
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kvalifikovat faktory, které $ snaze o dosazeni pozitivninddhiho klimatu

ovlivnit mazeme.

3.) Ziskat konkrétni idaje o stavajicim ¥idnim klimatu . V tomto bod je
treba zan¥it se naidu jako na sociélni skupinu a zkoumat jeji sounsgn
vzajemneé vztahy mezieny, jejich pozice a hierarchii, ktera W& panuje.
Toho dosahneme pomodckiere techniky vhodné pro zkoumani klimattijia
jde o rekterou ze sociometrickych metdédo pozorovani, v idealnimiipade

o0 kombinaci vice metod.

4.) Nasledrg vyhodnotit interakéni a vztahové Udaje. K tomu poslouzi

grafické znazorni jednotlivych vztah.

5.) Interpretovat zjist éné vysledky Musime si jednoziaé¢ odpowdét na
otazku, co zjigné skuténosti vypovidaji a jaké moznosti nam nabiz@}iri
vzadjemné souvislosti a hlavni podminkyirdgtele, které utily a urcuji vyvoj
a souasny stav.“(Hrabal, 1989, 139) Neboli poloZit si otazku, pisobuje,

Ze vztahy v naSfitké jsou pra¢ takové, jaké jsou.

6.) Vyvodit zavéry a prijmout adekvatni opatieni. Ani ziskani vSech
vySe uvedenych informaci neni zarukou, Zesjik® znEné v pozitivnim
ohledu dojde,Jedna \ec je wdet, znat socialni klimaridy, ale @co jiného,
mnohemobtizrgjSiho, je umt, byt schopen podrobrdanou ¥c analyzovat
a rozhodnout, kde a jak 2Zmt své chovani, aby to pomohloénihchovani dti

a to se pak promitlo do 2ny klimatu fidy.“ (Holesek, 2001, 14) Je nezbytné
wéinit rozhodnuti, co budeme ve sw& menit, & jiz ve svych postojich,
metodach ¢i  pristupech, jaka opa@ni @ijmeme apod. Stim souvisi
i rozhodnuti, jaké konkrétni postupy budeme v badaowolit. ,,Diagnostika
Skolni tidy sn@ruje k optimalizaci fssobeni konkrétni, jeditieé #idy jejim
poznanim a objektivnim hodnocenim jako jednohozrmwnych cinitel:i
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ovlivaujicich vysledky vzthni a vychovy (Hrabal, 1989, 126) To znamena, Ze
cilem nasSeho zkoumani neni jen gjstskut€nosti, ale zejména hledani cesty,
jak tridni klima maximald optimalizovat. Pokud bychom se nepokusili ze

zjistenych fakti vyvodit praktické kroky, byla naSe prace zbyte

7.) Realizace znin. SnaZzime se pozitignovlivnit klima v nasi itidé na

zaklad objevenych nedostatk

8.) Sledovat &inky zvolenych postupi. Po utité dol& by pak ndlo
nasledovat fezkoumani nadmi zvolenych postu@ to tak, Zze se znovu
zaneiime na analyzu aktualniho klimatu a porovname dislese stavem,
ktery pedchazel. Vppad, Ze nedosdhneme kyZenych éamje poteba

prijmout opateni nova.
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4 Klima tFidy z pohledu Skolské reformy
Pri vyhodnocovani poznaika ¢inéni zawra o tidnim klimatu je nutné polozit

si otazku, jaké klima je vlastndealni a kkemu chceme s#ovat. Tato otazkaipmo
souvisi s probihajici Skolskou reformou charaktekisu dirazem na osobnostni pojeti
vychovy. P red3kolni vzdavani ma usnaibvat ditti jeho dalsi Zivotni i vzthvaci
cestu. Jeho ukolem je proto rozvijet osobnostedipodporovat jehoeliesny rozvoj
a zdravi, jeho osobni spokojenost a pohodu, napaimah v chapani okolniho &a

a motivovat je k dalSimu poznavani &ni, stejd tak i wit dite Zit ve spoknosti
ostatnich a fblizovat mu normy a hodnoty touto spolesti uznavané.(RVP PV,
2006, 7) Tento jasndefinovany cil a toto pojetir@dskolni vychovy jsou pro nas
zavazne.

V souladu se jmenovanym pojetim a cileradSkolniho vzélavani definuje
sowasna legislativa, kterourgrstavuje Ramcovy védvaci program proipdskolni
vzaklavani, pozadavky na optimalni podminky, v nichZz vadlavani probihat. Tyto
podminky lze také nazvat pozadavky nebo kritéfidnitho klimatu. Jde zejména
0 pozadavek, aby se vSichnicagtreni, to znamena &, rodice i witelé, citili
v matéské Skole dafe, spokojett a bezp&né. Toho Ize dosahnout jedirtim, Ze
Jpedagogove respekiuji paby dti, reaguji na @ a napomahaji Vv jejich
uspokojovani.(RVP PV, 2006, 33) Nezbytné je také to, aby vSectity mecly
rovnocenné postaveni, zadné z nich nesmi hgdapsiovanoci znevyhodovano.
RVP PV téZz vymezuje vhodny pedagogicky styodporujici a sympatizuijici,
projevuje se kelou, vsticnou, empatickou a naslouchajici komunikaci pegago
s cttmi. Je vylodeno manipulovani s dfem,... podporovani nezdravé sdivosti
deti.” (RVP PV, 2003, 33, zkraceno ER)

Shrneme-li uvedené informace, ziskantespou definici kvalitnihotidniho
klimatu. Tento popis vzdy konfrontujeme s Udaggrktjsme zjistili, a dojdeme k tomu,

kde je nutna intervence z nasi strany, aby seiifdisutvaelo pozitivni tidni klima.
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lll. Prakticka ¢ast
1 Cil a pouzité metody

Cilem pizkumu bylo zjistit, do jaké miry se odradisobeni a pedagogicky
styl witelky na utvdeni pozitivniho¢i negativniho itidniho klimatu. K ziskani
pottebnych udaj jsem pouzila metody neZaisttného pozorovani, metody
rozhovoru s &mi, witelkami i rod&i, dotazniku pro ¢itelky a analyzy dtskych

vytvarnych praci.

2 Stanoveni hypotézy
Vychéazela jsem ze skuteosti, Ze v gredSkolnim ¥ku se rozviji sebepojeti &ie,

pricemz na jeho formovéani se podili zejména to, jakgasabem na ditpohliZi jeho
spole’enského uznani{Vagnerova, 1992, 64) protoze pozitivni klimaidy je klima,
kde se vSichni citi bezfr® a ijati, neciti se byt nikym a &im ohroZeni, domnivame
se, Ze ttelka mize vyraznym zfisobem ovlivnit klimaifdy. Proto jsem si stanovila
tuto hypotézu:
* Pro utvdeni pozitivniho fidniho klimatu je zasadnirinitelem osoba
wcitelky.
» Ucitelka tidni klima ovliviuje zejména zZisobem komunikace a volbou
metod a forem prace.
» Ucitelka mize systematickym ¥azovanim prosocialnich a kooperativnich

¢innosti pozitive formovat klima tidy.

3 Popis pouzitych metod
K potvrzeni stanovenych hypotéz jsem zvolila poéoivrdvou itid jedné matiské

Skoly majici podobné slozeni jak podleitop tak podle ¥ku a pohlavi &i; v obou
tiidach jsou zZ@zeny také &i s poruchami chovaniiiRryzkumu bylo pouZzito &kolik
metod, které umdiliji ziskat velké mnozZstvi Udap zarové se navzajem dafalji.
Vice nastraj bylo zvoleno proto, aby bylo dosazeno dostatevalidity vyzkumu aip

zawrech jsme se neopirali pouze o jeden zdroj informac
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3.1 Pozorovani
Z davodu specifiky pedskolniho ¥ku jsem pozorovani volila jako zakladni

vyzkumnou metodu,Vztahy k dtem jsou v tomtoéku jiz pondrné cetné, ale jsou
vesngs nahodilé, kratkodobé agiétavé.” (Vagnerova, 1992, 67) Tato préntivost
ma za nasledek, zé& pouhém dotazovani bychom ziskali idaje zkresteodentalni
situaci digte, nap. jeho nedavnym konfliktem. Proto jsem skupinii ebbou tid
dlouhodols pozorovala P jejich kazdodennichtinnostech — i, fizené ¢innosti
arezimovych chvilich. Toto pozorovani bylo nestadizované, tj. nebylarepdem
stanovena Zadna kritéria a vSimala jsem si napadktesée jsem si zaznamenavala
a vyhodnocovala. V obouidach byly zvoleny obdobné situace, byl porovndinhie
prab¢h se zarenim na interakci ditelky a dbti, formu jeji komunikace siti

a volbucinnosti, které &em nabizela; a dale na interakdi dnezi sebou.

3.2 Rozhovor
Pomoci rozhovdr vedenych s&mi jsem ziskala odp@di na otédzku, s kym maji

ve tidé dobry vztah, kdo je jim sympaticky a kdo ne. ippdech nesympatiiiwi
nékterym dttem jsem zarovezjistovala divody, pra@ je di€ dotazovanym odmitano.
Détem byly kladeny nasledujici otazky:

* AZ pojedeme se Skolkou na vylet, s kym bysl&nsedt ve viaku?

* Vedle koho bys nectita sedt?

» Koho ze Skolky bys rad/a pozval doma oslavu svych narozenin?

* Komu bys nedal/a kousek svého narozeninového dortu?

Vyznamnym zdrojem informaci byly rozhovory vedems&odii déti.
Upiednostnila jsem metodu rozhovotigg pouzitim dotazniku, jelikoz v této miatad
Skole nebyva navratnost dotaznifiilis vysoka. Navic jsem #a moznost se od
rodici v rozhovoru dozedét rekteré podrob&si Udaje, které by miip pouZiti
dotazniku #staly utajeny. Rodi jsem se ptala :

» zdajejich di& navStvuje matéskou Skolu rado
» zda ma jejich détve Fide nejakého kamaradé kamarady

» zda znaji jménodkterého z kamardicsvého ditte
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» zdaje s jejich ditem ve tid¢ nekdo, koho jejich di nema radcsi zda
s nekym macasté konflikty

* jakjejich dit vychazi s paniditelkou.

3.3 Dotaznik
Dotaznik jsem zvolila ke zj&i vnimani klimaturdy witelkami danéifdy a ke

ZjiSteni jejich pedagogického stylu. Modifikovala jsentadmik ,NaSeifda“ uvadny
Vaclavem Holékem. (Holeéek, 2001, 112) Jednd se o dotaznik kombinovany
s vicestupovou Skalou. Otazky jsou z&ené na zjishi spokojenosti &i ve #ide,
soudrznost ffdy, sowzZivost mezi dmi a konflikty ve tidc a na zji&ni

pedagogického stylitele.

3.4 Analyza détskeé kresby
Pii praci s kresbou dite jsem se za#ila na obsahovou stranku, otazky stipn

rozvoje kresby pro nas vyzkum nejsou podstatridi. ddstaly Ukol nakreslit svého
kamaradai kamarady ze Skolky. Zji&é udaje byly dopkny o udaje ziskané pomoci

rozhovorii s cétmi.
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4 Vyzkumnacast

4.1 Charakteristika
Trida A

Do prvni z obourtd, dale jen jfida A", je zapsano 20, z toho 13 chlapg
coz pedstavuje 65% podilu na slozetiidy, a 7 divek (35%). Bmérna denni

dochazka je 11,8&t. Tiida je ¥kowe heterogenni,dkovy pramér ¢ini 4,2 roku, jsou

v ni spoléné umistny 2 sourozenecké dvojice; 2 lira dvogata chlapec — divka,

a jedna sourozenecka trojice, 1 chlapec acdtejchlapec — divka. V&de jsou dva

chlapci s odloZzenou Skolni dochazkou, neni integrovzadné ditse specialnimi

vzaklavacimi potebami. Veiidé vyucuje jedna titelka, délka praxe 6 letgitelka @i

své praci voli pevazré demokraticky styl (viz filoha ¢. 1. Dotaznik pro titelky).

Zvladstnim znakem skupiny je kr@nvysokého p&u chlapé ve tid¢ i vyrazné

zastoupeni &i se d¢éma a vice sourozenci (45%tidz celkového ptiu). Vekové

rozlozZeni je mirnerovnondrné s pevahowtyiletych dti.
Tabulka €. 1 SloZeni¥id podle &ku a pohlavi déti

Vek deti 3 roky 4 roky 5 let 6 let a starsi
Chlapci 3 6 1 3
Divky 2 3 2 0
25% 45% 15% 15%
Tabulka ¢.2 SloZeni ¥idy podle pd‘tu sourozend
Patet 0 1 2 3 avice
sourozent
Patet diti 3 8 3 6
15% 40% 15% 30%
Tabulka ¢. 3 Slozeni kidy podle rodinného zazemi
D¢ti zijici S jednim rodiem S obma rodéi
Paet diti 5 15
25% 75%
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T¥idaB

Do druhé z obouid, dale jen jfida B, je zapsano 1%, z toho 11 chlagic
a 8 divek, procentualni zastoupeni obou pohledi 8% : 42,1% ve prosph chlapé.
Primérna denni dochazka je 11,&id Trida je wkové heterogenni,dkovy primer je
4,3; jsou v ni spolmé umiseny 2 sourozenecké dvojice; 2 sestry a chlapeckadido
tiidy dochazi dva chlapci s odlozenou Skolni doch#zkioé dti se specialnimi
vzcaklavacimi potebami veiiidé nejsou. Veiide vyucuji dw witelky — prvni gitelka,
dale jen ditelka X, s pedagogickou praxi 27 let, a drubifelka, dale jen titelka Y,
s praxi 7 let. Prvni zditelek, witelka X, pracuje pevazi autoritativnim stylem (viz
priloha¢. 1. Dotaznik pro titelky), druha ditelka demokratickym (viz ifloha ¢. il
Dotaznik pro titelky). Oproti tidé A zde nalezneme vyraznotepahu dti, které maji

jen jednoho sourozence (79%), ZgoejSich rodin pochazi jen 21%td

Tabulka ¢. 1 SloZeniiid podle wku a pohlavi déti

Vek deti 3 roky 4 roky 5 let 6 let a starsi
Chlapci 6 2 0 3
Divky 1 2 4 1
37% 21% 21% 21%

Tabulka ¢.2 SlozZeni¥idy podle patu sourozend

Pacet 0 1 2 3 avice
sourozeni
Patet diti 0 15 3 1
0% 79% 16% 5%

Tabulka €. 3 Slozeni kidy podle rodinného zazemi

Déti Zijici S jednim rodiem S obma rodéi
Patet diti 0 19
0 100%
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4.2 Pozorovani
4.2.1 Volna hra déti
T¥ida A

Uprosted herny si Tobias (4) a Ondra (3) stadi.IBovida si s nimi Adam (6).
O kousek dal si stavi doek Misa(4), Michael (4) a Azzurra (4). V kudicg si hraje
Hanicka (3), nemluvi, ale gesty k sotola Ditu (4), aby s ni Sla ¥ia Dita se pidava
a spolu s ni Nikola (5) a &aaji si hrat na maminku. Haka chce Ditu objimat, té se
to nelibi, jem& Haniku odstei, ale hraji si spolu dal. Spole davaji pit Dituging
opici. Han&ka opici krmi IZEkou. Nikola hru vede, navrhuje, co by §estohly udlat.
Mezitim se ze stavby dowias stal Ukryt pro MiSu, ke kterému sédal Adam;
Azzurra a Michael si spolu postavili novyrd. Vojta (6) si v blizkosti chlagicdéla
zoologickou zahradu, pozoruje hdikli(4). MiSa do bunkru pustil Adama, Ondru
a TobiaSe. VSichni se tam nevejdou, tak simslerymysleji, jak to udlat. Nakonec
vyndali kostky z bunkru ven a pdda se jim do & vSem viézt. Sedi vedle sebe
a povidaji si. Celou dobuitelka do hry dti nezasahovala.

Na zahradé. Viktorka (3) si jde hrat na pisek, nese si bagpwiola k sob
Azzurru (4), ta se k nifjglava. Spoléné délaji z pisku dorty pro panicitelku. Do
jejich hry se zapojuje Hatka (3). Mezitim Adam (6), Vojta (6) a Patrik (6/agji
floorbal, maji d¥ branky, snazi se dat gdl, ale néd= jim to. Tak si jen hokejkami
prinravaji méek. Martin (4), Dita (4), Ondra (3) a Michael (4odi po dewné
palisa@. S¥idaji se, vzdy jedetieka, az pejde druhy. Postugnto za&inaji zkouset
obéma sndry, kdyz se uprostd potkaji, jeden vzdy druhému uhne. Chlapce fidorb
prestal bavit. Patrik a Adam nasli velky klacek, jaonim k proléz&ce a dlaji si z rg]
jefdb. Tobias fichazi k ditelce a pta se, jestli sitibe snimi hrat, &itelka mu
odpovida, Ze se na to musi zeptat jich. Tobiazgdédamem a Patrikem a pta se, zda
si s nimi ntize hrat. Chlapci souhlasi a on se k nifipgiuje a pomaha jim nosit
kybliky s piskem.

Dita se Sla vozit na kolotg priSel k ni Vojta. Zeptal se ji, zda seire t@it
s ni. Dita souhlasila, Vojta si sedl. Dita ho upo#a, Ze misto, kam si sed|, je rozbité,

a poradila mu, tasi sedne vedle ni. Vojtaekl, Ze je lepsi, kdyz sedi naproti &ob
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apesedl si naproti ni. Spdle& se t@i. Mezitim Azzurra a Viktorka opustily
piskovist, pajcily si panenku a hraji si spolu ¥dvi na maminku a miminko fidava
se k nim Harika. Ondra a Michael si zalezli déoki a stavi si tam domek z klacki,
které si ped tim na zahrachasbirali. Vojta slezl z kolote a udlal si pomoci prken na
lanové prolézéce houpéku. Byla dostating velika, takze za nimiqdel Patrik a Martin

a spoléné se houpou. Hodnse snyji, schvalr se naklagi, zkouSeji se houpat do
stran. Adam je zpozorovalfigel k nim a udal si z dalSiho prkna hned vedle nich
houp&ku, takze té& se vSichni mohou houpat, zkouSeji, zda do sebeunphrazit,
pokouSeji si obhoupaky propojit. Mezitim Dita odeSla od kold#® a pani titelka ji
houpé na hougae.

Zavér: Pozorovanim bylo zji&ho, Ze pestoze veridé existuji vztahové dyady
¢i triady, je velmicasté, ze sidi hraji spolu nafi¢ celym kolektivem. Dote spolu
vychazeji nejstarsietl s nejmladsimi, herni partiiesecasto ndni v zavislosti na druhu
hry. Witelka do hry dti nezasahuje, vyjimkou jsouripady, kdy by mohla byt
ohroZena bezgaost dti. Nesnazi se hruetl rozvijet, avSak projevi-lidgi zajem, stava
se jim partnerem. Vicéasu ¥nuje individualni p& détem, které zrovna Zzadného
herniho partnera nemaji. Chce-li seékdo pidat kré¢i hre, witelka ostatnim
nepikazuje, aby ho mezi sebe vzali, pouze se pta,bgdayli ochotni dotyného
zajemce mezi sebe vzit. Hratidvykazovala vysoky stugierozvinutosti, tebaze ji

weitelka nijak nevedla.

T¥idaB

Ucitelka vyndava &em z klece tecka, Zuzana (5) a Honza (4) si s nim jdou
hrat do umyvarny. V hetrztistava Stpan (3) a Krystof (3), §icuji si hasiské helmy
a velka auta a hraji si na hasiStpan hruridi, pokikuje na Krystofa. Opodal si hraji
na obchod Veronika (5) a Jana (6)dBva se k nim Daniela (5), ale po chvili odchazi,
bere si masku Kicky a z&ina si sama hrat na &6ku — leze po koberci po kolenou
amiouka. Tomas (4) si bere &ek a schovava se do datke kde si sdm hraje
s kazarkem.

Vedle ve tid¢ je nekolik déti u stolu. Johana (5) sfipravila pexeso, ale neméa
s kym hrat. U vedlejSiho stolu si Ales, Jirka aaRSichni 6) stayji ze stavebnice

52



LEGO. U daldiho stolu sedi Justyna a naviéka kepréeépan si seda k Johan
a zd&inaji spolu hrat pexeso.¢ltelka vede hru &i, navrhuje jim, Ze si mohou zahrat
divadlo. Obchod se &ni na divadio, Krystof, Adéla (5), Daniela,é@én, Johana
a Tomas si finaseji zidle a stavaji se z nich divactitelka ukuje Janu a Veroniku,
aby dttem zahraly &akou pohadku a dodava, Zze za chvili se fdaji. Jana
s Veronikou hraji divadlo. Zbyléstl pokratuji ve svych hrach,ipvazié individualre.
Pani ditelka fika dttem, Ze uz j&€as se vysidat a divadlo jde hrat Johana. Po chuvili
witelka navrhuje dalSi $tlani, hrat jde AleS a RiSa. Adéla a Jirka jdouuspoat

pexeso.

V parku. RiSa a AleS spolu zavodi na bobech. Sckivlim sebe najiZgl,
preklagji se, smdji se u toho. Zkousi, kdo z nich dojede nejdalbada jezdi spolu
s Danielou a Justynou na lopatach, na kopci nadeiagi, fadi se a jedou za sebou.
Obgas zkusi &ktera z nich fedlEhnout, ale druhé @wse hned ozyvaji. KryStof postava
stranou, nechce se mu jezdititdlka ho gemlouva, & to zkusi na malych sanich,
a posazuje ho nanOn nechce jet;ditelka hleda skoho, kdo by jel s nim, posazuje
ho na sa# chlapec mir&é protestuje, ale pak se podvoluje. Johana to Hdalamabizi
se, ze s KrysStofem pojede, Krystof ale nechadtelda ustupuje, KryStof e odejit
a ona fijcuje sag dalsim dtem, Stpanovi, Justyéra Johad, ti se navzéjem vozi.

Tomas chodi okolodti, naSel si klacek ades nim boucha do &hu. Krystof
odchazi dal pod kopec a pozoruje skupinutig které si hraji ve shu. Jana
a Veronika si daji ze skhu koule a stavi si shuldka. Zuzana by se k nim rada
pridala, ale ony ji odmitly. Zuzana jde za Johan@tésse, jestli si s nimi éxe hrat se
sarémi. Johana souhlasi a Zuzana se k ripojuje.

S&péan chce bobovat, ale nemégea. Jde tdict witelce. Ta mu odpovida, ze
deti, které nemaji své vlastni boby, ale maji jgceny ze Skolky, se musiiistat.
Rozhlizi se a vidi Ridu, vola ho k sabpikazuje mu, aby bobytgxil Stépanovi, Ze on
sam uz jezdil dlouho. RiSa reaguje podkéZdale posloucha, lehce boby odhodi
smerem Kk Witelce a jde za AleSem. AleS ho bere késalolal jezdi spolu.

Zavér: V této skupig déti je vyrazna segregace do mensich skupin, kteté js
porerné uzavené. Pro df kterému ten den n#igel kamarad, bylo obtizné se
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k ostatnim fidat. (Kitelka se snazi hrugt rozvijet, navrhuje mozné varianty, snazi se
déti k sok® spojovat, nazriaje, kdo by si s kym mohl hrat. Zarevea dti ieSi

problémove situace autoritativnirfigiupem.

4.2.2 Oblékani a priprava na vychazku
Trida A

D¢éti jsou v umyvar. Toalet je mé# nez dti, chlapci stoji frontu, atas se
po&uchuiji, ale nikdo se netleani nepedbiha. Divek je ménrychle se vysidaji. Cile
si spolu @i tom povidaji. Viktorka (3) si zaportia vzit toaletni papir, Dita (4) ji na to
upozotiuje a podava ji ho. Po umyti rukou &ii gtoupaji ke dv@m acekaji na ostatni.
Radi se tak, jakijchazi, nikdo nema své misto. Adam (6) a Patrilsé$nji, dglaji
na sebe ohlieje. Ondra (3), Michael (4) a Tobias (3) se’poBuji, ale srji se u toho.
Ucitelka se je snaZi zabavit,cpe sama &at artikula&ni a dechova cveni a dti ji
napodobuji. Postugrse idaji vSechny adaji indiana, pezvykuji jako velbloud, i
jako auto.

KdyZ jsou vSichni hotovi, ditelka se pta, kdo by byl tak hodny a zkontroloval,
zda je vSude splachnuto a zda &eteoda. Hlasi se &, witelka vybrala Patrika, ten
jde vSe zkontrolovat a ostatni se mezitadi u schodigt Déti stoji za sebou a na
witel¢in pokyn jdou po schodech do Satny. Nikdo se néeskiiétky usek mezi schody
a Satnou &které z dti beZi. Po gichodu do Satny Adam, Vojta a Patrik automaticky
jdou k nejmladSim #em (Hantka, Viktorka, Ondra) a z#&aji jim pomahat
s oblékanim. Gitelka je chvali a &uje jim, Ze ji pomahaji. Ostatninétdm sama
podava ¥ci z hornich sknék, pipomina, co si &i maji vzit na sebe. Michael sedi a
neobléka se,ditelka muiika, aby si sundal teplaky a vzal si kalhoty. Mahaoslechl
a za&al se peviékat. Kdyz skdo réco potebuje, ditelka trva na tom, aby si o to hezky
ekl a poté i potkoval. Dita @itelku Zada o zapnuti zipu u bundy, Nikola k nidine
beézi arika, Ze ji porize. Eitelka mezi dtmi chodi, vS§ima si, co komu chybi,
pripomind to, a pokud jéeba, tak porive. CEti se ale oblékaji téé samostatih Kdo
je hotov, sedi na svém n#shebo jde takédkomu pomahat.

Zavér: Z pozorovani vyplynulo, zestem je ponechavan dostéatg prostor pro
samostatnost,ékdy i za cenu, Zedkterécinnosti nejsou provady dokonale. ditelka

nagiklad ckti pii myti rukou kontroluje pouze namatko¥astji se spoléha na jejich
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ujisteni. Bylo Zejmé, Ze je pro @i samozejmé si navzajem pomahat, aniz by je

k tomu museladitelka vybizetgi je dokonce femlouvat.

T¥ida B

V umyvarrg je ponerné klid, déti se nestrkajigekaji, az na & prijde rada,
protoZe dti je vice nez toalet. AleS a RiSa si stale povidahana a Daniela sedi vedle
sebe a také jsou upriesi hovoru. Po pouziti WC sétil myji ruce. Ales, Jana a RiSa
smi pouzit velké umyvadlo, ostatni méskat, az bude misto u dvou zbylych malych
umyvadel. Kdo je hotoweka fed umyvarnou na ostatnicitélka kontroluje dti, zda
pouzily toaletni papir a opravdu si umyly ruce; g& dti, zda jim ruce voni
a [icichava si k nim.

Kdyz jsou vSichni hotovi, odchazeji do Satny. Thdydy zanii ke své skince
a vyndava si z nigei. Witelka cttem tik4, Ze je z¥dava, kdo bude prvni olgeny.
Justyna sedi na lade a pomalu si rozepina knofliky. RiSa meZimil pobiha
a pokikuje. Stpan ani Tomas jeSnezaali s reviékanim. Witelka diti usneriuje,
ale nepomaha. Starsitidjsou rychle hotové, ditelka jim iika, Ze pedSkolaci mohou
pomoci malym étem. Johana, Daniela a Jana jdou skwtgpomoci, ostatni si dal
vesele povidaji a jdou se obouvat. V &atistava Stpan, ktery si zatim jen sundal
tepléky.

Zavér: Déti maji dolfe osvojena pravidla &tginou se jimiridi. (Kitelka dba,
aby si osvojovaly spravné hygienické navyky déyuse samostatnosti. Na druhou
stranu wta pravidla samostatnosttdomezuiji a posiluji vnimani rozdlimezi dtmi,
nag. pravidlo, Ze pomahaji pouzéepdskolacici Zze velké umyvadlo e pouzit jen

ten, komu bylo 6 let.

4.2.3 Spolané jidlo
Trida A

Patrik a Ondra jsou hospdd&¥ipravuji ditem na stoly tatia hrnéek s pitim.
Ostatni dti sedi na lavice a ditelka s nimi vytleskava slabiky slov. Kdyz je pireso,
kazdy si seda na své misto, ale nikdo nigka se, az budou vSichniigraveni.
Ucitelka se pta, kdo zl by chtl za jidlo podkovat, zvedne seékolik rukou
a Witelka vybere jedno dit které za jidlo v kratké modligbdeékuje. Weitelka poklada
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na kazdy sl tAc s pipravenymi chleby, fgje dttem dobrou chiia dtti si zainaji brat
jidlo.

U obéda. Viktorka nechce sétina svém mist chce si sednout vedle Michala.
Ucitelka ji fika, Ze niZze a pomaha jiipnést tafi s polévkou. Kdo dojed! polévku, jde
si sednout na latku aceka, az z&ne pani kuch&a vydavat druhy chod. & pred
sebe pousti vzdy ty nejmensitidty si jdoufict 0 mnozstvi jidla a samy si ho odnaseji.
Ostatni dti si pak pro jidlo chodi vtom padi, v jakém dojedly. Nikdo négdbiha,
vSichni trglivé ¢ekaji, az na &piijde rada. Mezitim si spolu povidaji, laskuji a&im
se.

Zavér: P jidle mely déti moznost zvolit si takové mnoZstvi jidla, kteir j
vyhovovalo, ditelka do jidla nikoho nenutila, respektovalgani dti. Déti jedly
v klidu, u jednotlivych stoléki se povidalo, takze doba jidla byla gond dlouha.
Opst bylo znét, Ze jsouétl zvyklé davat si fednost acekat, jednotliva pravidla

vztahujici se k jidlu &ty dobre zazita.

T¥idaB

Johana a Krystof jsou hospaid@prostiraji pro ostatniétit na stil davaji hrnky
s kakaem a tdlis namazanym chlebem. Ostatsii dedi na lavice, chlapci a divky
zvla¥. Wcitelka bere kytaru a 2ana s dtmi zpivat. KdyZ je vSeijpraveno, éti si jdou
sednout. Uitelka ukuje jednoho z hospotia aby za jidlo potkoval. Pak se teprve
vSichni pousti do jidla. Pobizkti aby jedli rychleji a pta se, kdo bude dneséral
stoletku, kdo prvni doji.

U obéda. VSechny dti, které dojedly polévku, si jdou sednout na diwi
acekaji, az se zae vydavat druhé jidlo. & mladSictyt let musi seét na svém mist
acekaji, az jim ten, kdo dojedI polévku jako prvrandse jidlo. Ostatnit si pro jidlo
chodi v tom ptadi, v jakém dojedly.

Zavér: Opet je patrné, Ze settil fidi pravidly, ktera maji ddb osvojena. Jsou-

li pravidla malo flexibilni doch&zi k omezovaritské samostatnosti. Mladsitidjisou
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neimo vedeny k zavislosti na pomoci druhych, pos#ejirozdily mezi &mi podle

véku ¢i pohlavi.

4.2.4 Rizenadinnost
Trida A

Hra na lepidlo. V télocviéne jsou cti v kruhu, @itelka vyswtluje pravidla. Na
signdl zdinaji vSechny &i voln¢ béhat po prostoru. Na znameni se zastavi a maji se
k nému pilepit briSkem. [¥ti se rozhlédnou a rychle sékoho najdou, jen Hatka
zistala sama. titelka se ji pta, zda by se &at slepit s ni, Hatka souhlasi, ditelka si
kleka a s Hartkou se slepuje, ostatniétd utvorily riznorodé dvojice, jak podle
pohlavi, tak podle&ku. Na dalSi signél sedhy déti ,slepit* ramenem, vzniklé dvojice
byly jiné nez fivodni, utvdily se i dw trojice. Ri tietim ,slepovani“ vznikaji oft
odlisna uskupenidati. Jen Ondra a Michaeligtali sami. Witelka se jich pta, zda by se
cheli slepit spolu. Chlapcikyvuji a utvdi spolu dvojici. Na pétvrté se dti opst
promichaly. Jedinym, kdo trva na stalém partngeWlisa (4). Odstil Jirku (4) od
TobiaSe (4). Jirka si hned naSel jinou dvojictidad se k ni.

Zavér. Pozorovani potvrdilo, Ze je meztohi vysoka soudrznost fiptizené
hfe se nevyskytovala az na jednu vyjimku Zadna sebelgt, dti byly ochotné mit
télesny kontakt s jakymkoli ditem ve fidé. Cela hra se nesla v radostném duchu, bylo
patrné, ze sedl citi dokie. Witelka byla citiva a vas reagovala na situace, kdy
z divodu lichého p&tu diti nekdo Zistal sam. V fipadt, Ze ZAstaly dw dkti, ptala se,

zda se spolu cfjt slepit, nijak se je nesnazila manipulovat.

T¥idaB

Ucitelka bude s &mi zpivat a tancovaRika ditem, aby si sedly na lau,
chlapci a divky zvl&s Pak si bere kytaru a zpivatAi holka nebo kluk, udej tu se
mnou kruh®, n&ez se &t zatinaji sta¥t po obvodu kruhu na koberci. RiSa a AleS se
strkaji s ostatnimidmi a snazi se zajistit si tu nejlepsi pozici. Jetof vedle Veroniky
a VaSka, RiSafjghazi a odtrhava je od sebe, aby mohl stat veathy. JAleS se
pohupuje, mava rukama i nohamekteré dti strhava k zemi. Eltelka déti napomina.
Kruh neni uzakeny, protoze Tomas a Krystof se néghizit za ruku s AleSem. Jana

z&ina Zzalovat pani dtelce, Ze ti ,pfousové” jim to kazi, protoZze se s ostatnimi
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nechytli za ruku. Gtelkaiika, Zze tady Zadné fmusy nemaiji, dika chlapém, aby se
s ostatnimi chytili. Paké&ti seznamuje s pistkiou, kterou budou zpivat, vSechnitid
souhlasi &8i se, jen Jandka, Ze chce zpivat jinou.ditelka ji odpovida, ze t&ne a
Jana se urazi. Seda si, tiise a do zpivani a tancovani se nezapojuje. Odttitano,
pri pohybovém doprovodu se &jinNakonec se kdem gidava i Jana.

Zavér: Déti jsou systematicky vedeny, vzdydi, co se od nich cekava.
Pravidla veitidé jsou vSem jasna a srozumitelnaéa se jimi snaziidit, coz je velmi
pozitivni. Na druhou stranu Fiprizenécinnosti jsou patrné rozdily, které mezi sebou

deti délaji, & jiz jde o otdzky sympatii, pohlasiiveku.

4.3 Rozhovor
4.3.1 Rozhovory s d&tmi

Zakladni otazkou, kterou jsenitdm pokladala, byla otazki€dybychom jeli se
Skolkou na vylet, s kym bys dtlsedt ve viakuZZarovei jsem se ptala, s kym by séd
nechtél a pra. Rozhovory byly vedeny vzdy individuélinstranou od jinych i,
s dittem jsem safia tak, aby bylo zady k ostatnim a nemohlo byt &liztiovlivnéno
pritomnosti dalSich afi. Odpowdi jsem zaznamenavala do nasledujicich tabulek.
Pokud di¢ uvedlo, Ze neni nikdo, s kym by nedhtsedt, ponechala jsem pole
prdzdné. V tabulce uidy A chybi Gdaj od divky, ktera nemluvi. V tabulseu

¢ervenou barvou oziany divky,éernou chlapci.

Trida A
S kym bys chél/a S kym nechces$ Komentar k volbé
sedkt sedkt NE*
AP MP; TL; MiP; DD; NM »~Nechgla mi pij¢it
EK panenku“

DD NM; EK; VP AZ; VJ ~JSou moc veliky*

TL OK; MP HV ~J€ mald, nevydrzela by
tak dlouhou cestu na

vylet.”
OK TL; VP; MP
MP '|'|_; OK MS .ProtoZe se stefrimenuje
a pletlo by se to."
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VJ PF; AZ TL » Nevim pr¢*

AZ PF; HF; PC; VJ TL;MP; MiP .Nkdy mé otravuji“

NK MK; PC,NM

PC PF; AZ

HF PF; AZ MiP .Nevim*

PF AZ; PC; VJ; HF MIPAP; TL; OK »N¢ekdy fiukaji®

MK NK; PC

MiP AP; MP; NM; OK VP »~Je& moc mala*

EK NM; AP MC ~Nevim*

MC JS;HV

JS NM; TL; MiP; AZ ~Moc Kfici

VP OK; DD; NM

MS VJ;, AZ

NM DD; NK; EK; AP; HF .Nekdy me zlobi*
JS

Zavéry: Z uvedené tabulky vyplyva, Zétdsi volily blizké kamarady &tSinou
mezi svymi vrstevniky a stejného pohladastji se jednalo o vztahy dyadické
triadické. Negativni volby se vyskytly u 55% doteaoych dti; jedenact jich uvedlo,
Ze je veitidé nekdo, s kym by nechlly sedit. V 27% odpowdi diti nebyly schopny
udat divod své negativni volby, v dalSich 27% byla tatdb&omotivovana prav
probihajici situaci a jejiffginou nebyla nesympatieidi danému déti. Ve zbylych
46% pipadi déti svou volbu odvodnily.

Alespai jednu negativni volbu obdrzelo 65%tid NejwtSi pdet negativnich
voleb ziskali chlapci TL (3) a MiP (4), oba shédhvolby. Chlapec TL vSak ziskal
vysSi peet kladnych voleb nez voleb negativnich, takze ggméré oblibené dit ve
tiide Ize povazovat chlapce MiP. Toto st bylo posléze potvrzeno provedenym
pozorovanim; chlapec MiP se rad zapojoval do gpgtdh cinnosti, velicecasto si
s ostatnimi &mi hrél, olgas se u & objevily rizné konflikty s ostatnimi, kter&sil
verbalni agresi. Tytofjpady sice nebylyasté, peci jen se vSak vyskytly. Nejvyssi

pccet kladnych voleb obdrzela divka NM, celkem 6.
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Trida B

S kym bys chél/a S kym nechceS | Komentar k volbé
seckt secdt NE®
JK VV: AV; JR; JUuR RS ProtoZe zlobi
KF JR; JUR TF ~Nevim*
JR DH: JuR; AB: VV: RS:; AV ,ProtoZe jsou zlobivi®
JK
JuR JR; DEISH AB ,Protoze za mnou pid
bsha"
JJ AK; TF KF
TF JJ
ZR JR; JuR AV; JV ,ProtoZe pead zlobi*
EM JV; ZR; HM; AB RS; AV ,Jsou zlobivi*
SH DH; JR AV; JuR KF JProtoze se pidd na tco
pta"
AK JJ; VS
HM EM; ZR; VS SH ,Nevim*
AV JK; RS; JV; AK JJ; TF ekazi nam
hrach*
RS AV; JV;VV; JK ZR; KF; TF ~Nevim“
vV AV; RS; AK; JK; ZR ,Neni s ni legrace®
VvV
DH JR; JURSH; ZR; RS; AV ,ProtoZe m zlobi
KF
vV JK; AB; JR; JUR AV: RS; AK ~JSOU moc zlobivi*
AB RS; AV ,Casto zlobi“
VS HM RS Protoze zlobi*
VN AK

Zavéry: Deti castji volily prislusniky stejného pohlavi, stejngkvjiz casty nebyl.

My 7

Vyskytlo se vice negativnich voleb neZigy A, 88,9 % dti uvedlo, Ze jsou veitle
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s rekym, s kym by se#t nechily. Davody negativni volby bylytzné, vyznamnou
skute&nosti je fakt, Zze v 62,5 %ipad se jednalo oi/ody spojené s nesouhlasem
s chovanim a projevy danycktid Pozitivni je, Ze kazdé ziil obdrzelo alespojednu
kladnou volbu; vyjimkou je chlapec VN, ktery pt@asté zdravotni probléemy do
mateéské Skoly takka nedochazi.

Celkem 47,4 % &i obdrZzelo alespo jednu negativni volbu. NejvysSi (et
kladnych voleb, sedm, obdrzely shadtve divky, sestry JR a JuR iigemz neziskaly
ani jednu negativni volbu. @ladivky jsou nekonfliktni, neublizuji jinymétem, naopak
se jim snazi pomahat; starSi z obou divek je s§dicoz u ostatnichétd vede
k ochranitelskym postdn. Naopak nejvice zapornych voleb obdrzel chlap&c R
Tento chlapec byl v rozhovorech s fdivacen jako ten, s kym ma jejich dive tide
B casté konflikty. Jedna se o hyperaktivniho chlapopulsivniho, ktery své emoce,
kladnéci zaporné, projevuje bez zdbran. Chlapec ma odloZkalni dochazku a je
vzdklavan podle individualniho vztivaciho planu. Jeho jemna motorika a vyslovnost
vykazuiji velké nedostatky, naopalesny rozvoj je na velmi dobré urovni — chlapec je
mrstny, rychly a silny, coz jsou vlastnosti, kteryseym chlapeckym vrstevnikem
imponuje. Naopak jeho velmi nizk& schopnost sedsti acasté vyruSovani ostatnich
vadi dttem ugrednosiiujicim klidovécinnosti.

4.3.2 Rozhovory s rodgi
Rozhovory s rodi, matkouci otcem, byly vedeny individualni formou. Nejprve

jsem rodéum vyswitlila Gicel mého dotazovani, abych talegesla fipadnym snaham
popisy skuténosti gikraslovat. Roditim jsem pokladala vySe uvedené otazky, jejich
odpowdi si zaznamenéavala a naslédghodnocovala.
S rozhovorem souhlasili vSichni rodi cti ze tidy A. Jejich odpogdi byly

nasledujici:

*  90% uvedlo, Ze jejich ditdo matéské Skoly chodi rado

* 100% uvedlo, Ze jejich ditna v mateské Skole kamaradakamarady

*  90% uvedlo jména kamarn@dvych dti (jména byla totoZzna se jmény

uvadsnymi détmi)

* 100% uvedlo, Ze véite neni nikdo, s kym by jejich dihevychazelo
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* 100% uvedlo, Ze jejich dima rado svou pantitelku

Ve ftiidé B odpovidali vSichni rode kron# jednoho, kterého nebylo mozno
oslovit vzhledem k dlouhodobé ré@pmnosti jeho déte v gredSkolnim z&zeni
Z divodu nemoci. Ze ziskanych odgdvvyplynulo, Ze :

» 88,9 % dti chodi do matské Skoly rado

* 100% dti ma ve tidé kamaradai kamarady

* 100% rodét znalo jména kamaradvych ati

* 88,9% dti neni veitideé s nikym, s kym by &y ¢asgjSi konflikty

*  66,7% dti ma rado obsvé pani titelky

* 33,3% dati ma rado pouze jednu svou patitelku

Zavéry: Obs tiidy vykazuji zn&né procento &i spokojenych veride, mirng
prevaZzuje vertdé A. Podle migni rodict ma kazdé ditkamaradai kamarady. Bti
ze tidy A nemaji veiidé nikoho, s kym by nevychazely, ttidy B se objevuji fipady,
kdy d&ti maji dlouhodobé problémy ve vztazichésw (opst jde o chlapce RS
s witelkou. Z hodnoceniditelek tidy B vysla lépe &itelka Y, ktera ziskala 16,7 %
z negativnich voleb, pantitelka X jich obdrzela 83,3 %. Pa#ro mizeme picist

pedagogickému stylu zn@ime Witelky, podrobuji kK nému vasti 4.

4.4 Dotaznik
VSem tem uitelkdm jsem zadala modifikovany dotaznik Nadalat

Obsahoval 20 Skalovych otazeké&uiicich ke zji&ni klimatu tidy, zejména vztah
mezi déitmi, miru soudrznosti, konfliktve ¥idé a soutzivost. Otazky byly rozéleny
do étyt zkoumanych kategorii takto:

* Spokojenost veide otazky 1; 4; 9; 16; 18

* Soudrznostitdy otazky 5; 8; 12; 13; 17
o Konflikty mezi dstmi otazky 2; 6; 10; 14; 19
* SoutzZivost ve fide otazky 3; 7; 11, 15; 20
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V odpowdich na otézky ditelky volily vzdy jednu z pti moznosti, kazdé
odpoudi byl pridélen @isluSny pdet bodi v rozmezi a=1 az e=5. Dosazené body
vSech pti odpowdi na otazky vztahujici se k jedné zkouman&ivelibyly se&teny
a z vysledku byl vypiitan aritmeticky pimer. Cim nizsi byl pemér u spokojenosti ve
tfidé a u soudrznostiitly, tim lepSi jsou verité vztahy,¢im nizsi u konfliktt mezi
détmi a soutZivosti, tim je situace veéide v této oblasti horsi. Zji&hé udaje vypadaji
takto:

Trida A Tiida B
Spokojenost ve ¥idé 14 19
Soudrznost F¥idy 14 1,7
Konflikty ve t ¥idé 4,4 4,0
Soutzivost ve Fidé 4,6 3,7

DalSi cast dotazniku byla koncipovana formou neddékogch ¥t a volnych
odpouvdi na otazky, kteréditelky mely doplnit podle svého vnimani situace. Otazky
smerovaly ke zjiséni pedagogického stylu, tzn. céitalka ve své praci @pdnosiuje,
na co se zattiuje, jaké prosedky nefastji vyuziva. Ze ziskanych udajvyplyva

nasledujici:

T¥ida A

Prioritou witelky je formovani postdj déti, mére se zam¥uje na rozvoj
znalosti a dovednosti. Hry, které voli, jsou &ny na rozvoj spoluprace a empatie.
Velky diraz je kladen na samostatnosti,dktera je dtem dogavana v maximalni
mozné mie. Zdotazniku i pozorovani vyplynulo, Zeétid maji moZznost
spolurozhodovat o sp@eych¢innostech, podilet se tieSeni problérn spoluvytvéet
pravidla a obsluhovat se. Pravidla se po vzajemoéodi mohou nénit

a [izpuasobovat momentalnim gebam a stupni socialniho rozvoje jednotlivyéti.d
T¥ida B — Witelka X

Z jejich vypowdi vyplyva, Ze kladeidaz na rozvijeni znalosti a dovednosti,

¢emuz odpovida i vy her, jez dtem nabizi; ty jsou té#n vylucné individualni,
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rozvijejici schopnosti a dovednostiétit nebo spotenské s @fazem na respektovani
pravidel. Witelka neuvedla Zadné hry skupinové,ésrd je hraje velmi malo

a z pozorovani vime, Ze jsou volen§tSinou hry sowivé, zatimco hry rozvijejici
socialni kompetence nejsourazovany. @raz je kladen na oblast vychovnou — na
dodrZovani norem a respektovani hodneitelka sama chce byt prctd pritelem,
witelem a autoritou. Vedeniétl je disledné, dtem je poskytovana nizSi mira
samostatnosti; ta se omezuje na oblast volbyekra her a ip sebeobsluznych

¢innostech. V ostatnich oblastech &g podrizuji jejimu vedeni a poZzadauk.

T¥ida B — Witelka Y

Odpowdi této &itelky naznauji, Ze je protipdlem své kolegyrxX. Hry, které
pro ckti voli, vyhradré rozvijeji prosocialni chovani, ¢ehoz vyplyva, Ze se vice
zaneiuje na rozvoj kompetenci nez na osvojovani poan&ksvé praci se snazi byt
empaticka a respektovat individualitdgtid coZz se projevuje v ifd@ svobody, kterou
détem nabizi. Ta neni omezena pouze na oblasti le@beobsluhy, ale i n&Seni

konflikti a moznosti spolurozhodovat o s@goiém programu.

4.5 Analyza kreshy
Pro doplgni udaji a jejich zpesreni jsem dti pozadala, aby nakreslily svého

kamaradaci kamarady z matské Skoly. Poskytla jsemém klid pro préaci
a dostatény casovy prostor. Eli kreslily ochot, nesetkala jsem se szZadnym
protestem¢i vahanim, koho viastnnakreslit. Obsah vzniklych vytvbrodpovidal
zjisténim ziskanych pozorovanim a rozhovoryétrd Prace &i jsou uvedeny

v priloze.
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Trida A

Cislo obrazku Jméno ditte Jména nakreslenych
kamaradi

Obr. 1 PC AZ; PF
Obr. 2 MC JS
Obr. 3 DD NM
Obr. 4 JF AZ; PF
Obr.5 PF AZ; JF
Obr. 6 \A AZ; PF; JF
Obr. 7 MK TL

Obr. 8(zwtseny) NK DD; NM
Obr. 9 EK NM; AP

Obr. 10(zvetseny) OK VP; TL
Obr. 11 NM AP
Obr. 12 TL OK
Obr. 13 MP AP; MiP; TL
Obr. 14 AP NM; TL
Obr. 15 MiP MP; TL
Obr. 16 MS JF; VI
Obr. 17 JS TL; MiP; NM
Obr. 18 HV Nakreslila auto
Obr. 19 AZ VI, PF; JF

Obr. 20(zvet3eny) VP OK
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Trida B

Cislo obrazku Jméno ditte Jména nakreslenych
kamaradu
Obr. 1 AB DH; SH; EM
Obr. 2(zwt3eny) KF JR; JuR
Obr. 3 TF JJ
Obr. 4 JJ TE
Obr.5 DH JR
Obr. 6 SH TL; MP (obaida A)
Obr. 7 JK JV; JR; W
Obr. 8(zwteny) AK ™
Obr. 9(zwtseny) EM JuR; JR; R
Obr. 10 IM VS
Obr. 11 VN AK
Obr. 12 JR SH; DH; AB; JuR; EM;
NM(ttida A)
Obr. 13 JuR DH; SH
Obr. 14 R WV, JK
Obr. 15 \AY JR; JuR; DH; JR
Obr. 16(zwtseny) VS JM
Obr. 17(zvétseny) RS JV; AV
Obr. 18 JV JR
Obr. 19 AV JV; IK; W
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4.6 Grafické znazornéni vzjemnych vztahi

T¥ida A

VSechny zji&né Udaje znazauje nasledujici sociogram:

<

fNc¢

AT

@ N )*C DD @

Pozn.: V diagramu jsou uvedegigrvenou barvou divky, modrou chlapci. Sipky namjiavzajemné

volby mezi dtmi, ¢ervené linie nazriaji volby oboustrannéerné volby jednosinné

Na zaklad zjiStnych skuténosti vyplyva, Zeitdni klima ve tide A je

pozitivni. Diti se ve tid¢ citi dol¥e, ukazuje se, Ze¢tdina dti ma své misto ve

skupirgé, ma alespo s jednimélenem tidy pevnou patelskou vazbu. Veite existuji

vedle sebeiit mensi skupiny &i, které spolu spolupracuji, jsou presinictvim

nékterych svychelena vzajems propojeny a neekazi si.Clenové skupin si spolu

navzajem hraji, nemaji problém jit spolu na vyckagmod. Skupiny vznikajifipozere

podle ¥ku d&ti, sdruzuji se vrstevnici. Vyjimku tiiochlapec HF, ktery pétdo

skupiny nejstarSich chlapgcjelikoZ je mladSim bratrem jednoho z niché& se jeho

ochrar. Celkow ttida pisobi kompaktnim dojmemysocialnich vztalnje bohata.

Jednou skupinou jsouétil sdruzujici se okolo divky NM. Tato divka je

leaderem skupiny, coz vyplyva jak zjeji osobnostmirakteristiky, tak ze stupn
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obliby, které se ve skuginési. Vystupuje autoritativ) déti okolo ni sdruZzené jsou
submisivnimi typy. Divka je jedidak a ve skupiije tim, kdo uuje, co a kdy se bude
dit. Z toho plyne proditelku velice dilezity poznatek, Ze je pro ni dobré zdiinse i
své praci na tohoto vedouciho a ziskavat ho pra&awsy.

Druha skupina nema vyrazného vedouciho; jedn&kepinu starSich chlapc
z pozorovani a rozhovior s dtmi  vyplyva, Ze nejoblibefisim clenem této
mikroskupiny je ptilety chlapec PF. Tento chlapec, prednhi ze i bratf, je
nekonfliktni typ, velice fatelsky, citlivy wa¢i druhym. Pozoruhodné je, Ze nedostal ani
jednu negativni volbu od jinychétll ze tidy, na rozdil od ostatnich chldipe této
skupiny. DominantjSi a vyrazuijSi je chlapec AZ, na prvni pohled by se zdalo, Ze
praw on je vedoucim. MZeme ho vSak pokladat za ,Sedou eminenci”, jeltozam
je kladre volen chlapcem PF, na kterého m&ayavliv.

Tieti skupina je tvi@na mladSimi it a ctyfletymi chlapci, kterd neméa Zadného
vyrazného vedouciho, postavélni je rovnocenné, coz potvrdilo i pozorovani. Mezi
touto skupinou a skupinou nejstarSich chiape vyskytuji ufité problémy; chlapci
AZ, VJ, a PF dali negativni volbu éimaclenim druhé skupiny (TL a MiP). i¥odem
bylo, Ze jsou ,hldni“. Béhem pozorovani vSak bylo zfiib, Ze i tito chlapci si spolu
hraji, neni-li pitomen jim blizSi chlapec.

Velice zajimavy a pro pozitivnifitini klima dilezity je ¢asty vyskyt
oboustrannych vztéh miZzeme jich napitat 28; gipady, kdy &¢i sympatie nejsou
opetovany, jsou méhcasté, coz Kdci o iznivem, gijimajicim klimatu. Nekolik déti

vSak Zistdva na okraji skupiny:

» HV - 3letd haticka, nemluvi, jeji hra je individualnifipadré paralelni. Do
matgské Skoly chodi rada, nema&mi konflikty, ostatni éti ji piijimayi,
pomahaji ji, staraji se o ni, ale zatim nedoSloytkoieni pevijSich
vzdjemnych vztalh Ficina je Zejme v jejim zpisobu komunikace, ktera se
omezuje vyhradhna gesta a mimiku doprovazenou neartikulovanymnrkyy
v piipact frustrace z okamzitého nenapin jeji poteby a pani se divka da
do kiiku. To u dti vyvolava dojem, Ze je hodmala a nevidi v ni partnera.

Obdrzela jednu negativni volbujwbdem jejiho udeni byla skuténost, ,ze
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je moc mala a nevydrZela by dlouhou cestu viakéabpak ob pozitivni
volby jsou od chlapg které zna jiz ze sousedstvi a travi s riias i mimo

predskolni z&zeni

* MC - 4lety chlapec, ze zdravotnictivddi ma velmi nizkou dochazku do
predsSkolniho zézeni, coZz znemakije vytvaeni gatelskych vztaln Pokud
do mateské Skoly pijde, prichazi velmi poz& v dok& dopoledni swény,
takZe se ztastiuje pouze spol@mého pobytu venku, po &tk odchazi dorin
Prostoru pro budovani vziahe velmi malo. V uplynulém roce préél
mozkovou encefalitidu, ktera zpomalila jeho celkasmyslovy, fecovy
a socialni vyvoj. ObdrzZel jednu negativni volbu,ddeky EK (5 let), ktera ji
neodivodnila. M4 veitidé dva silné patelské vztahy.

« MK a NK — dvofata, bratr a sestra, pochazejici z dysfohkodiny, &tSinu
¢asu travi v dskych ozdravovnach, v débmezi jednotlivymi turnusy
dochéazeji do mattské Skoly. Celkem v matké Skole pobyvajifiblizné tti
mesice v roce. Chodi do ni velmi radi, hraji &Sinou spolu, ostatniét
nevyhledavaji, do spdirych ¢innosti se vSak bez probléma ochots

zapojuji. Nedostali ani jednu negativni volbu

 PC - starSi bratr vySe uvedenych dagj spolu snimi pobyva
v ozdravovnach. Vzhledem k tomu, Ze v uplynuly¢bdie do matiske Skoly
dochézel, &které jeho vztahy iptrvaly, [fi dochazce do #¥&eni se bez
problénmi zapojuje do skupiny nejstarSich chiap&azdopadé jsou vSak
jeho vztahy s ostatnimi m&nintenzivni, nez byvaly v minulosti. Také
nedostal ani jednu negativni volbu, keonkladnych voleb od svych

sourozenit dostal jednu kladnou volbu od chlapce PF.
Jako dlezitou vidim skuténost, Ze i tyto &i z okraje tidniho kolektivu maji

ve fidé nékoho, s kym maji dobry vztah a s kym si hraji. 3gah skuténym izolatem

zastava tilety chlapec MS. Jedna se o tichého, milého,itegmého chlapce, ktery je
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handicapovan svowastou absenci wgdSkolnim z&zeni z dvodu nejtizrgjSich
zdravotnich potizi. Ma velice rad svatitelku, do mateské Skoly chodi ochothdobu
v ni travi nejastji v piitomnosti ditelky, u kterécasto vyhledavackesny kontakt,
pripadré se ¥nuje individualni klidovécinnosti — sklada puzzle, mozaiky, stavi ze

stavebnic. Ani on nedostal Zadnou negativni volbu.

T¥idaB
Vysledny sociograntidy B vypada nasledogn

Pozn.: V diagramu jsou uvedegigrvenou barvou divky, modrou chlapci. Sipky namjiavzajemné

volby mezi dtmi, ¢ervené linie nazriaji vztahy vzajemné&erné pak jednostranné.

Klima ve #idé B je hodnoceno jako fimérné, nevybouje vyrazg ani
k jednomu polu hradnich hodnot. Na prvni pohled jegegmé, Ze iida nefisobi
kompaktnim dojmem, existuji v ni silné skupiny Eedé&zanedbatelny pet dti, které
zistavaji stranou. To odpovidé informacim ziskanyomvanim.

Prvni je skupina nejstarSiclétid tii chlap@ a dvou divek, mezi nimiz neni

jednoznany vedouci. Tato skupina je charakteristickd sviaelrfosti, vysokou
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aktivitou, mnohdy naruSuj@ komplikuje praci ditelky. Druha skupina je&ist¢ divei,
svym chovanim je opakem skupiny prvni. dgjhost je klidna, nerusi ostatni, deb
spolupracuje sditelkou. Ani v této skupi& neni vyrazny vedouci. ®@tskupiny jsou
propojeny osobami dvou divek (VV a JK), ale vzajarapoluprace je na nizké arovni,
skupina divek chlapeckyttenim druhé skupiny dala své negativni volby.

Tii déti ve tidé nemaji s nikym vzdjemnou pozitivni volbu:

* KF — filety chlapec, velmi bojacny, uzany, i setkani s problément
prekazkou reaguje plém. Hru ostatnich &f vétSinou pouze pozoruje,
nezapojuje se do ni, vyjimku ttfcchvile, kdy je tatofida spojena séitlou A,

v niZz ma chlapec svéigiele. Je velmi inteligentni, zvidavy, klade velké
mnozstvi otazek, jeho zajmy jsou odliSné od a&pstatnich &i. Obdrzel d¥

negativni volby.

« ZR — ptiletd divka, upozdiuje na pestupky ostatnichét!, coZ odivodiuje
snahou o dodrZovani pravidel. Snazi se ve vSeelstebh podavat velmi dobré
vykony, to se ji ne vzdy #laa gipadné nelsghy se odradzi na nizSim
sebe¥domi. Zobavy zipadného nelugphu se nerada zapojuje do
spol&nych ¢innosti — & jiz jde o fizené hry¢i spolé&né cinnosti, zvlast

tvorivé.

* VN - ¢tyrlety chlapec s minimalni dochazkou do riské Skoly, dvodem je
¢asta nemocnost. Chlapec je velmi tichy, mélo kokuj do spolénych
¢innosti se zapojujaizka, EtSinou Zistava v roli pozorovatele.

Celkovy paet oboustrannych kladnych voleb je vyrami¥Si nez uifdy A, pouze

18.

4.7 Porovnani obou ¥id
Shrneme-li veSkeré ziskané udaje o obiolath, dosgjeme k zavru, Ze klima

obou tid je vniméano jako pozitivni.iBstoze je slozenfitl velmi podobné, objevuji se
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urcité rozdily v dosahovanych ukazatelich, které mbawiprospch fidy A. Jsou

shrnuty v nasledujici tabulce:

Ukazatel Trida A Tiida B
Kolik déti ucklilo 55% 88,5%
negativni volbu
Kolik déti obdrzelo 65% 47,4%
negativni volbu
Paet vzdjemnych 28 18
pozitivnich vztalh
Kolik déti chodi do MS 90% 88,9%
rado
Dobré vztahy s titelkami 100% 66,7%
Dobré vztahy s ostatnim 100% 88,9%
détmi
Koeficient spokojenosti ve 14 1,9
tride
Koeficient soudrznosti 1,4 1,7
tridy
Koeficient soutzivosti 4,6 3,7
Koeficient konfliki 4.4 4,0
Pocet lepSich vysledk 9 1

Z uvedené tabulky vyplyva, Zefida A dosahla lepSiho vysledkuieliaze
v reékterych posuzovanych oblastech velksrt. NejwtSi rozdil je v mie dobrého
vztahu s titelkou, koeficientu spokojenosti vigdé a koeficientu sotfivosti. Restoze
déti ze tidy A uctlily negativni volby ¥tSimu pd@tu citi, jsou ve itidé spokojersjSi
a konflikty jsou méa casté. Naopak uitly B byly negativni volby rozdeny mezi
menSi poet diti, ale jde #ejmé 0 vazrjSi problémy, protoze se tyto vztahy podepisuji

na celkové spokojenostétil ve ¥idé a na vySSi nie konflik.
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Otazka tedy zni: Co #pobuje, Ze v obouritlach, které jsou podobného
slozeni, je rozdilna celkova Urdvepokojenosti? Na tuto otazku nalezneme oélfiov
v mire spokojenosti &i s witelkou. Ve tidé¢ A vSechny dti vychazeji s titelkou
dolkre, Witelka se zaruje na rozvoj socialnich kompetenci a to pozétienliviiuje
celkové tidni klima. Nezgazovani sow?ivych her a odmitani vzajemného srovnavani
déti se pimo odrézi na nié konflikti a soutZivosti daného kolektivu. Naopak wédt
Ze osoba &itelky je tim, kdo vyrazé ovliviiuje klima tidy. Zangtime-li se na &itelky
tiidy B, zji¥ujeme, Ze #Si oblibu mezi &mi ma Witelka Y, jejiz pedagogicky styl je
velmi podobny pedagogickému styltitalky tiidy A. Naopak titelka X se spiSe nez
socialnim vztatim a socialnim kompetencinénuje dovednostem a znalostewti d
a pracuje fevazri autoritativre.

Na zaklad téchto skuteénosti vidime, Ze styl jednantitelky a metody jeji
prace jsou velinou, kterd se vyznamrpodili na utvéeni klimatu fidy. Abychom
zjistili, o jaké postupy a metody se konkegjedna, je pdeba zankit se na zpsob,
jakym olz witelky, které dosahuji vysokeho stapobliby u dti, jednayji.

Komunikace

Pro olg witelky je typické pouzivani tzv. efektivnichtgmhi komunikace, tj.
popisuji, informuiji, vyjatlji své @ekavani a emoce, poskytuji moznost volby a davaji
prostor pro spolupraci a aktivitétdl (podle Kogiva, Novakova, 2005). Pro &Si
nazornost zde uvadimetkteré autentické vyroky zminych witelek zaznamenané
v pribéhu pozorovani:

. »VoijtiSku, dvee Zistaly otevené!” (popisujeme skutaost)

. .Michaeli, posmrkané kapesniky davame do koSeftifmnujeme o pravidlu)

. .Potiebujeme t& pripravit stil na svdinu. Pomohlo by mi, kdybydkdo umyl
Stétce a uklidil barvy.” (vyjatujeme pateby a ¢éekavani)

. ~Pujdeme dnes do parku nebo na zahradu?* (moznost)volb

. ~Jak to nizeme udlat, aby vSichni vidi?* (prostor pro aktivitu ¢ti)
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Hra
Ucitelky mely v dotazniku uvést hry, které &tohi negastji hraji. U obou ditelek
se jednalo o hry prosocialni a kooperativiikteré z her byly uvedeny é&ima

weitelkami. Zde je v§et uvedenych her a jejich stna pravidla:

* Na krtka: déti se lghem libovolného hudebniho doprovodu ¥gtohybuji po
mistnosti, na znameni se&tdo klubtka a zakryji si &. Ucitelka jedno z &i
prikryje dekou a &i nasled® hadaji, kdo jim veitdé chybi. Krong postehu

se [ této e také rozviji pocit sounalezitosti se skupinou.

* Na zlaty retéz: Déti stoji v zastupu, drzi se za ruce &dm pisa chodi
v zastupu. V pisni se zpiva odlitkteré se ma fettzu obratit; jmenované dit
tak wini. Hra se opakuje tak dlouho, dokud se vSechitiywdetzu neotdi.
Tato hra je oft vhodnd pro rozvoj soundlezitosti se skupinou.

* Na sedlaka Mrkvi¢ku: Deti rozcklime do dvou skupin, prvniigdstavuje
zajice, druh&a stromy. Zajici jsou schovani ve vylngém Uzemi, kde jsou
v bezpei. Déti-stromy jsou rozptyleny po mistnosti, okolo nich zemi ¥tSi
mnozstvi pednetia predstavujicich mrkeku (nagiklad vicka od PET lahvi).
Ucitelka predstavuje sedlaka Mrkiku, ktery se snaZzi chytit zajice chodici mu
na jeho mrkev. Zajici se mohou zachranit, obejmogktery strom. Po dité
doke se ol skupiny vystidaji. Ri této e se misi radost se vzruSeninttase

uei vzdjemné spolupraci, pomoci gimani.

» Uvijime vénetek: Velmi znama hra, ve které jedné&ticchodi za zgvu pisr
po mistnosti okolo sedicichétd z nichz kazdé iedstavuje &akou kwtinu
a postupdi je zvano do énetku - zastupu &i. Hra neobsahuje Zadné naznaky
soutzivosti, agrese,iphie se dti mohou uvolnit, nehrozi jim Zzadné nebedipe
v podol& nedspchuci odmitnuti.
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Na Satéek: D¢ti stoji v kruhu a drzi se za ruce, jednoct gtoji uprosied,

v rukou ma Satek. Za &pu pist Mam, Sateek, mam, chodidi v kruhu, ke
konci pisi si dit uprosted kruhu vybere jiné dit rozproste pred nim Satek,
oba pokleknou a navzdjem se pohladi. Pak &iewgstridaji. Ve e se

projevuje vzajemna naklonnosittica upeviuje se jejich fatelstvi.

Kolébka: Na zemi je rozpro&na deka, &i jsou okolo ni shromazdy. Jedno
Z citi si lehne na deku, ostatni ji zvednou a 2méndit pohoupou. Pak deku
s dittem jemr polozi na zem a vy§tiaji se. H této He se dti uci davat si

prednost, spolupracovat, 2jii, Ze spolénymi silami dokazi vic, nez samy.

Na krokodyli ¥eku: Déti maji za Ukol pejit pres krokodylireku, ale musi byt
opatrne, aby je &aky krokodyl nechytil. Ktomu maji k dispozicickolik
kobere&ku ¢i novin, @iblizné poloviéni paiet, nez je &i, mozno i mé& Aby
se vSechny @i dostaly na druhou stranu, je nutné vzajérspolupracovat,
vzdy jeden uvolény koberéek poslat dofedu, @ti mohou popojit a af si
poslat dalSi koberec. Tak si postéuduji cestu k vgenému cili. Bhem hry

je nutna nejen spoluprace, ale také vzajemna parkomunikace.

Slepovaka: Déti se volrg pohybuji po prostoru, na domluveny signal se
k sol& ,prilepi* ¢asti Ela, kterou ditelka pra¥ jmenuje. Touto hro rozvijime
nejen orientaci v prostoru &rtim schématu, ale zaravepolupraci a vzgjemne

prijimani.
Na magnet: Jednodi vice diti jsou na zé&atku hry oznéeny jako magnety.

Déti volngé beéhaji po prostoru, na domluveny signél sesbabu k ,magnetu”

a obejmou ho.
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5 Metody prace pro zlepSovaridniho klimatu
Na zaklad uvedenych zjighi mizeme konstatovat, Ze pro zlepSovani klimatu

tiidy jsou vhodné zejména nasledujici metody:

Hra - nangtové, didakticke, hry s pravidly, hudebpohybove,
psychomotorické, s @@mim atd. Hra je vhodnym nastrojem préeni
socialnim dovednostem, protoZzeédsie @i ,respektovat praci druhého,
stFidat se, rozdit si ukoly, posiluji se i ¢které osobnostni a kognitivni
charakteristiky”. (Rezkova, 2004-2006, C1.1, 4) OvSem ne kazdaera |
vhodna, ndli bychom se jednoziaé¢ vyvarovat her postavenych na
principu sowZivosti. Naopak hry nastové ndm doie poslouZi k rozvoiji
socialnich dovednosti, nebgo jsou hry, které byvaji hrany ve skupin
(tamtéz, 10)

Prozitkové a koopera&ni uceni — nag. manipul&ni cinnosti,
experimenty, p& o zvfata a rostliny. Schopnost vzajemné komunikace
a spoluprace je mozno rozvijet v ramci prace néegpgych projektech, i
feSeni problérinapod.

Situaéni uéeni — nag. dramatizace. # tomto druhu deni zamdrné
vyuzivdmeti vytvaiime situace, ve kterych sedihize it dovednostem

a poznatkm v okamziku, kdy je poebuje. Lépe tak chape smysl, ziskava
zajem a vyuziva vlastni schopnosti.

Prosocialni weni— nag. prosocialni hry, rozhovory, diskuse, monolog aj.
Pfi tomto Wweni je rozhodujici fistup Witelky ke konkrétnim situacim,
kdy jeji chovani je prozeré napodobovano ostatnimitdhi. Ty si tak
osvojuji dovednosti nezbytné pro uteai pozitivniho socialniho chovani.

5.1 Priklady vhodnych her
Kocka a pték: Deti stoji v kruhu &sre vedle sebe. titelka jim da jeden ngise

slovy, Ze je to jako pt&k. A aby lital, musime si ho podavat éticsi podavaji

mi¢ kolem dokola, nejprve pomalu, potom rychle. Kdw &ti jiz zvladaji,

pfiddme do kruhu jiny ndi predstavujici koku. ProtoZze nechceme, abycka
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pt&ka chytila, musime si pta posilat velmi rychle. 8i se W&i vzajemné

spolupraci.

Na ostrov: Déti se volré pohybuji po prostoru-nio Uprosted je maly koberec
(miZeme ho nahradit novinanii lanem) gedstavujici ostrov. Na signal sétid

snazi co nejrychleji dostat na ostrov, aby se Zauly pred Zralokem. Ostrov
postup® zmensujeme. &i musi drzet rovnovahu a zaravpodpirat ostatni, aby

nikdo nespadl| do vody.

Fotbal v kruhu: Dé¢ti stoji v kruhu, drzi se za ruce a vzajensn gihravaji mé.
Snazi se, aby se &nhedostal mimo kruh afpom se nesmi rozpojit. Hra je
narana na spolupraci, vzdjemnou koordinaci a domluvetgie d@ti v kruhu

neZistavaji stat.

Honi¢ky se zachranou:Pro rozvoj spoluprace a vzajemné pomoci jsou vBodn
jakékoli hontky, kdy maji éti moznost ukitym zpisobem zachranit toho, koho
se honici dotkl. Jmenujme ri#gad Na mrazika (zachrana pohlazenim), Na
pneumatiky (zachrana pispy) apod.

Ptackoveé na stromech:D¢ti rozdilime na d¥ skupiny; prvni pedstavuje stromy
v lese, druha ptky, kteti po lese poletuji za hudebniho doprovodu. Na s$igaa
pt&ci musi schovat iigd boutkou — sk&it se pod roztazenymi pazemitvemi

stromi. Postupi se z gkterych stroni také stavaji ptfi, takze je pdtba se

u stromi k sok& poradre namakat.

Slepiéi mama: Uprosted mistnosti fipravime hnizdo (krabice), wncekd mama
slepice spolu s kiaty. (Kitelka je v Uloze liSky. Ktata maji za ukol donést do
hnizda vajtka (papirovéci hadrové koule, ¥ka od PET lahvi). Bti jsou
v bezpei pred lisSkou, kdyZz se schovaji podidy ditéte-mamy. Opt rozvijime
spolupraci a vzajemnou pomoétid
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Zidli ¢kované: Jde o variantu zndmé hry. Zidle postavime do krahdame
0 jednu mé#y, nez je dti. Pfi hudebnim doprovodu chod&til okolo, ve chuvili,
kdy hudba utichne, musi sétil sednout. R této variant déti nevypadavaji, ale
postupi si musi pomahat, domlouvat se, starSi berou mted&lin apod. a snazi

se vejit na co nejmensi ¢t Zidli.

Nameétové hry: Hra na Iékare - déti si mezi sebou rozdily role — nékteré jsou
pacienty, dalSi Iékem, zdravotni se$tkou, dalSifidicem sanitniho vozu.
Neékteré z @ti privolava Iékdskou pomoc. LékaoSetuje pacienta, sastky mu
pomahaji (podavat obvazyfigrzet, nadzvedavat pacienta), sgokgmi silami
pacienta dopravi do sanitky @&epezou do nemocnice. Stejnymugpbem si

s dtmi mizeme hrat na rodinu, na h&sina restauraci, na stéaea.

5.2 Priklady koopera¢nich ¢innosti
Upeteme pizzu Spoleéné si s dtmi povidame, co vSechno pebujeme

k up&eni pizzy a vysétlime postup prace. Pakétd nechame, aby si zkusily
dohodnout strategii, roztlly si Okoly, vedeme je ktomu, aby sefidaly
a pomabhaly si. Bkteré dti odmetuji ingredience, jiné michaji, btou a vali ¢sto,
dalSi strouhaji syr, salam, potiraji pizzélgem, sypou kienim apod. BXi se &i
vzajemné spolupréci, vzhledem k rozmanitostémosti se uplatni i mladSgtil
Stejny postup trizeme volit pi piipraw jakéhokoliv pokrmu — rizeme si

piipravovat pomazanky,étht salatyci péct kol&e.

Vyroba masla Do ruiniho Sleh&e nalijeme Sleh&ku, osolime a nddobu nechame
v kruhu kolovat. Kazdé ditmiZze chvili Slehat — jde @&innost namahavou
a zdlouhavou, takze seitdbudou spontanhstidat a spoléné tak pracovat na

vyrob¢ masla. Hotové maslo si paktdsamy namazou na §igo.

Padak a balén Déti si stoupnou okolo padaku a zvednou jegitelka da
doprosted padaku ndi déti maji za uUkol si mi kutalet pomoci naklmi
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jednotlivych stran padaku. Musi dat pozor, aby fif¢ z padaku nespadl. Tato
¢innost rozviji koordinaci pohyiba zejména tymovou spolupraci.

Cesta pres most PoloZzime k sabdo jedné fimky dw prkna (nebo laeky), déti
roz&lime do dvou skupin, kazda skupina si stoupne daggrkno. Bti maji za
ukol prejit na druhou stranu a vymit si mista z druhou skupinou, aniz bkdo

z mostu-prkna spadl.dd si musi co nejvice pomahat.

Zviratka z krabic: Motivujeme dti povidanim o zw#atkach (ze ZOO, lesa,
hospodéskych) a domluvime se, Ze si ve Skolce vyrobime Z®t@tek, les...)
Nechame &i, aby se rozélily do mensich skupinifblizné po 3-4 dtech a kazdé
skupire dame k dispozici papirové kréhky raznych velikosti (nap od c¢aje,
granka, ludnin apod.), barvy, 8tce a lepidla. Bti se ve skupi& domluvi, jaké
zvite by chély tvorit, jak budou postupovat a spéie na tom z&nou pracovat.
Stejny postup rizeme uplatnit p veSkerych vytvarnyclEinnostech — tviime
velké obrazky k vyzdabh matégské Skoly, pracujeme na spétgch projektech,
zdobime okna apod.

Uklid zahrady: Na jae ¢ na podzim je vhodné razovat spokné pracovni
aktivity, ve kterych sedi uci, Ze spoluprace je velmiittzitd. Jednou z takovych
¢innosti je Uklid zahrady. Nejprve si &tohi povidame, co naSe zahradarpbtije,
vzbuzujeme v nich chuse o ni postarat, aby byla hezka.&8rd si domluvime,
co je poteba udlat — sbirat klaciky, hrabat listi, odvazet je ramipost, zryt
zadhony apod. Nechameitd aby se domluvily, kdo co budeildt, dame jim
k dispozici ndadi a nechame je spoteé pracovat.Cinnosti je vhodné zakdit
né¢im piifjemnym pro dti, nag. si z posbiranych klacikudélame ohynek a na
ném si op€eme chleba.

Cesta lesemJedno dit ma zavazanécg druhé mu pomoci verbalnich pokyn

(podle schopnosti die pipadné téz s pomodilésného kontaktu) pomaha projit
stezkou s fekazkami (v lese pazy, stromy; veitd¢ Zidle, kostky atd.) Variantou
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této hry niize byt vykonani witych ¢innosti — obléknout se, najist, postaw v
Z kostek...

5.3 Priklady situa¢niho a prosocialniho &eni
Vypravéni: spole&né si poviddme o pocitech postavy #gnéhoci hraného

piibehu (Jak se citil, Co si asi myslel, Uz bylékomu také smutno, Bylo hezke,
Ze...7 Vyuzit Ize jakykoliv literarni text, poukazatteme jak na pozitivni, tak

negativni emoce.

Pohadka o kohoutkovi a slepice: Spoleéna diskuze. Bylo hezké, jak se
kohoutek choval? Jak asi bylo skem@? Co mil kohoutek udlat se zrnikem?
Praé sleptka kohoutkovi poméhala? Co by se stalo, kdyby mponehla?...
MuzZeme pokréovat dramatizaci uvedené pohadky, zkusit ji upravit

Pravidla: Je vhodné si spale¢ s ctmi stanovit pravidla pro vzajemné souZiti.
Nejprve si s &tmi povidame, jaké bychom to ¢litve tfidé mit, jak chceme, aby

se knam druzi chovali a co se nhAm naopak nelibiz&klad této diskuse se

spole&né pokusime formulovat zakladni pravidla, ktera spisame, &t k nim

mohou gipojit piktogramygi ilustrace.

Dopis kamaradovi Povidame si sami, kdo nam chybi ve Skolce a pro
Nechame &i navrhovat, co bychom mohly pro nemocného kanmearatiiat. Déti
mozna navrhnout, Ze muditeme poslat dopis, zatelefonovat, nakreslit obrazek

nebo vyrobit darek. Vzeslé napady sgatezrealizujeme.

Myslime na druhé: Z kartonu vydihneme obrazek (Rzda, zvonek, srdce,...),
zabalime ho do Satku a nechame kolovat v krétiuldkti zkusi hmatem rozpoznat, co
se v Satku skryva, ale své tipy si prozatim neghpr@a sebe. Kdyz gy vSechny éti
moznost si fednEt osahat, ptdme se jich, co si mysli, Ze v SatkiNgkonec Satek
polozime doproged kruhu aekneme &em, Ze postugnmohou pedmet rozbalit, ale

tak, Ze vzdy poodkryjcast Satku a pohlazenimc¢urdite, které bude poktavat.
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Vyzveme je, aby to zkusily tak, aby se kazdy maospaiit. Podob& mizeme
postupovat ve chvilich, kdy je peba mezi & néco rozdlit - salat, osmazenou
housku do polévky¢okoladu, ... Vzdy pedlozime dtem stim, aby si dil pro sebe
vzaly takovym zfisobem, aby zbylo na ostatni.
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V. Zavér
V prabéhu vyzkumu se potvrdila hypotéza, Ze pro téaépozitivniho klimatu

tiidy v kolektivu pedsSkolnich &i je rozhodujici osoba citelky. Ukazalo se, ze
witelka svym chovanim, osobnimildadem a zfisobem prace oviije dtsky
pohled na sit, vnimani sebe sama a utdi hodnot, jimiz sed ve vztahu k druhym
fidi. 1 kdyZ je toto konstatovaiéteno na zaklatizkouméani malého vzorkujgzi jen
naznguje, Zze vhodnym Zsobem komunikace a pracaide witelka ovlivnit klima
tiidy i v situacich, kdy sloZeniidy neni optimalniCastené se potvrzuje hypotéza, ze
witelka mMize systematickym ¥azovanim prosocialnich a kooperativnighnosti
ovlivnit utvareni klimatu fidy. Toto tvrzeni je pstba prokézat dalSim zkouméanim na
vétSim vzorkuitid matéskych Skol.

Utvareni pozitivniho klimatuitdy je ¢innost dlouhodoba a vSechny aktivity
probihajici v matiské Skoly by k jeho pozitivnimu formovanilp smérovat. A
uz se jedna o hryizenou ¢innost, nebocinnosti spojené s hygienou, jidlem,
a prevlékanim, vSechny tyto situace bylenwitelka vyuzivat k rozvoji socialniho
citeni déti. AvSak neniiteba pouzéekat, az gjaka situace nastane, takové situace
Ize cilert vyhledavat a vytvidt, a tim formovat pozitivni klimaitdy v matéské

Skole.
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Piiloha&. I.
Dotaznik pro uéitelky materskych Skol

Predkladdm Vam dotaznik z&bteny na zjisovani kvality tidniho klimatu. Dotaznik se
sklada ze dvouwasti; prvni je zaifena na zji$ni kvality tidniho klimatu v podoy jak jej
subjektivié vnimate, druh&ast se za®fuje na vaS pedagogicky styltiRypliovani dotazniku
postupujte nasledo¥n

Kazda v¥ta uvedena v dotazniku nabizit pnoZznych variant odp@di; vyberte tu, ktera
podle Vas nejvice vystihuje pravdivost uvedenéhaemi v prodiedi Vasi tidy. Pokud mozno
nepouzivejte liS ¢asto neutralni odpeédi (pismeno c). Ve druhéasti je poteba dokotit
uvedené #ty, pripadré uvést gkteré Udaje. Prosim, zodpsate na vSechny otazky.

Udaje z dotazniku jsoutdérné, informace takto ziskané budou pouZity v bak#k
diplomové praci zagtené na zkoumani a oviisvani tidniho klimatu v matieskych Skolach.
Dékuji zacas, ktery vyplini dotazniku ¥nujete.

1. Déti chodi do matiské Skoly v zasadochotrg

a. Rozhodr ano

b. SpiSe ano

c. Té&zko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhodg ne

2. V mé tidé se dti ¢asto perou
a. Rozhodwg ano

b. SpiSe ano

c. Té&zko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhod® ne

3. V mé fide se spolu &i ¢asto ponsiuji o to, kdo je lepSi
a. Rozhodr ano

b. SpiSe ano

c. Tézko rozhodnout

d. SpiSe ne

e. Rozhodr ne

4. Vztahy mezi dti jsou v méiidé velmi dobré
a. Rozhod# ano

b. SpiSe ano

c. Tézko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhod® ne

5. 'V mé tidg si &ti spolu hraji bez ohledu na&kové rozdily

a. Rozhodr ano

b. SpiSe ano

c. Té&zko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhodr ne

6. Nekteré dti v mé tidé mysli jen na sebe a nepomahaji druhym
a. Rozhodr ano
b. SpiSe ano
c. Ano
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d. SpiSe ne
e. Ne

7. V mé tideé si hodr déti pieje, aby jejich prace byla lepSi nez prace druhych

a. Rozhodi ano

b. SpiSe ano

c. Té&zko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhodg ne

8. V mé tide se dti dobre znaji a dost mezi sebou kamaradi
a. Rozhodwg ano

b. SpiSe ano

c. Tézko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhod® ne

9. Déti z mé tidy maji svouitidu rady, necldty by byt v jiné
a. Rozhodr ano

b. SpiSe ano

c. Té&zko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhodrg ne

10. Nekteré dti délaji drunym naschvaly,dkteti se jich i boji
a. Rozhod# ano

b. SpiSe ano

c. Tézko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhod® ne

11. Nekterym détem je velmi nefijemné, kdyZz nemaji tak dobré vysledky jako druzi
a. Rozhodwg ano

b. SpiSe ano

c. Té&zko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhod® ne

12. V mé tidé si ckti ¢asto navzajem pomahaji

a. Rozhodi ano

b. SpiSe ano

c. Té&zko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhodg ne

13. S cétmi jako se skupinou se pracuje velmi snadno
a. Rozhodg ano

b. SpiSe ano

c. Tézko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhod® ne

14. Urcité déti chtgji, aby bylo vzdy po jejich, takZe se jim ostatnishgizptisobit
a. Rozhod® ano
b. SpiSe ano
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

1)

c.
d.
e.

Tézko rozhodnout
Spise ne
Rozhod® ne

Nékteré dti se vzdy snazi udat svou praci Iépe nez ostatni

cooow

Rozhod® ano
SpiSe ano

Té&zko rozhodnout
Spise ne
Rozhodg ne

VSechny dti v naSi tidé se mezi sebou déb snaseji

a.

®ao0oT

Déti se snazi dodrzovat domluvend pravidlg@&ina z nich se mnou ochétn

Rozhod® ano
SpiSe ano

Té&zko rozhodnout
SpiSe ne
Rozhod® ne

spolupracuje

caoow

Rozhod® ano
SpiSe ano

Tézko rozhodnout
Spise ne
Rozhod® ne

V mé tidé byvacasto legrace

cooow

Rozhod® ano
SpiSe ano

Té&zko rozhodnout
Spise ne
Rozhodg ne

Déti z mé tidy se mezi sebou ho&lhadaji

a.

®oooT

Rozhod® ano
SpiSe ano

Té&zko rozhodnout
SpiSe ne
Rozhod® ne

Nékolik déti z nasSittidy chce byt ptad nejlepsi

a.

cooo

Rozhod® ano
Spis ano

Tézko rozhodnout
Spise ne
Rozhod® ne

Uvedte, jaké hry s &mi negastji hrajete:

a.

cooo
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2.) Uvedte, v kterych oblastech poskytujetiétem prostor pro samostatnost

®aoow

3.) Popiste, jak reagujete v situaci, kdy za vaiijde di€ a s€Zuje si na jiné
4.) Popiste, jakym zjsobem probiha rozteni dti do dvojic i vychazce

Dokonéete nasledujici ¥ty:
Ve své praci pokladam za néjdzitejsi

CNCi, Ay SE B NAWIY... ... oo oo e

Vad|m|kdy2(§t|

s

Zastavam nazor, ze pro optimalni rozvogddite nejdlezitsjsi

Svou emocionalni blizkosgtem projevu;ji
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Priloha é. Il

Dotaznik pro uditelky matefskych $kol

Predkladam Vam dotaznik zamé&feny na zjisfovani kvality tfidniho klimatu. Dotaznik se sklada ze dvou &asti; prvni je
zamé&fena na zjisténi kvality tfidniho klimatu v podobé, jak jej subjektivné vnimate, druha &ast se vice zaméfuje na vas
pedagogicky styl. Pii vypliiovani dotazniku postupujte nasledovné.

Kazda véta uvedena v dotazniku nabizi p&t moZznych variant odpovédi; vyberte tu, ktera podle Vas nejvice vystihuje
pravdivost uvedeného tvrzeni v prostfedi Vasi tiidy. Pokud moZno nepouZivejte piili§ &asto neutralni odpovédi ( pismeno c.).
Ve druhé ¢asti je potieba dokondit uvedené véty, pfipadné uvést nékteré Gdaje. Prosim, zodpovézte na viechny otazky.

Udaje z dotazniku jsou divérné, informace takto ziskané budou pouZity v bakalaiské diplomové praci zaméfené na
zkoumani a ovliviiovéni tfidniho klimatu v mateiskych Skolach.

Dékuji za Cas, ktery vyplnéni dotazniku vénujete.

1. Déti chodi do matefské skoly v zasadé ochotné
Rozhodné ano

Spi§e ano

Tezko rozhodnout

Spise ne

Rozhodné ne

oo p‘@

2.V mé tiid€ se déti Casto perou
a.  Rozhodné ano
b.  Spife ano
c. Tézko rozhodnout

d. SpiSe ne

Rozhodné ne
3.V mé tfidé se spolu déti casto poméiuji o to, kdo je lepsi

a.
b.
c.

d.

Rozhodné ano
Spise ano

Té&zko rozhodnout
SpisSe ne
Rozhodné ne

4. Vztahy mezi déti jsou v mé tfidé velmi dobré

a.

®

-
d
e.

5. V métii

a,

b
c
d.
e

Rozhodné ano
Spise ano

Tézko rozhodnout
Spise ne
Rozhodné ne

dé si déti spolu hraji bez ohledu na vékové rozdily

Rozhodné ano
Spise ano

Tézko rozhodnout
Spise ne
Rozhodné ne

6. Nekteré déti v mé tiid€ mysli jen na sebe a nepomahaji druhym

a.
b.
C.

Rozhodné ano
Spise ano
Ano
Spise ne
Ne

7. 'V mé tfid€ si hodné déti pieje, aby jejich prace byla lepsi neZ prace druhych

a.
b.
c.
d.

Rozhodné ano
Spise ano

Té&zko rozhodnout
Spise ne
Rozhodné ne
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V mé tiidé se déti dobfe znaji a dost mezi sebou kamaradi
a.) Rozhodné ano

. Spise ano
c. Tézko rozhodnout
d. Spise ne

e. Rozhodné ne

Déti z mé tridy maji svou tfidu rady, nechtély by byt v jiné
(a.) Rozhodné ano
b. SpiSe ano
¢. Té&zko rozhodnout
d. SpiSe ne
e. Rozhodn& ne

. Nekteré déti délaji drunym naschvaly, n&ktefi se jich i boji

a. Rozhodné ano

b. Spise ano

c. Tézko rozhodnout
Spise ne

e. Rozhodné ne

. Neékterym détem je velmi nepfijemné, kdyZ nemaji tak dobré vysledky jako druzi

a.  Rozhodné ano

b. SpiSe ano

c. Tézko rozhodnout
d. SpiSe ne

Rozhodné ne

. 'V mé tiid¢ si déti Casto navzajem pomahaji

Rozhodné ano

b. SpiSe ano
. Tézko rozhodnout
. SpiSe ne

c
d
e.  Rozhodné ne

.S détmi jako se skupinou se pracuje velmi snadno

a. Rozhodné ano

.) SpiSe ano
c. Té&zko rozhodnout
d. SpiSe ne

e.  Rozhodné ne

. Ur¢ité déti chtéji, aby bylo vzdy po jejich, takZe se jim ostatni musi p¥izplisobit

a. Rozhodné ano

b. Spise ano

c. Tézko rozhodnout
Spise ne

e.  Rozhodné ne

. Nekteré déti se vzdy snazi udélat svou praci lépe nez ostatni

a.  Rozhodné ano

b. SpiSe ano

c. Tézko rozhodnout
(@) Spise ne

e. Rozhodné ne

. Vsechny déti v nasi tiidé se mezi sebou dobfe snaseji

a. Rozhodné ano

Spise ano
c. Té&zko rozhodnout
d. Spie ne

e. Rozhodné ne
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20.

2

3.

4.

~—

~—

~

~—

. Déti se snazi dodrzovat domluvend pravidla a vétSina z nich se mnou ochotné spolupracuje

a.  Rozhodné ano

Spise ano
c. Tézko rozhodnout
d. Spise ne

e. Rozhodné ne

.V mé tfidé byva Casto legrace

Rozhodné ano

Spise ano
c. Teézko rozhodnout
d. Spise ne

e. Rozhodné ne

. Déti z mé tiidy se mezi sebou hodné hadaji

a. Rozhodné ano

b. Spie ano

c. Tézko rozhodnout
Spise ne

e.

Rozhodné ne

Nekolik déti z nasi tfidy chce byt pofad nejlepsi
a. Rozhodné ano
b. Spis ano
c. Tézko rozhodnout
Spise ne

e. Rozhodné ne

Popiste, jak reagujete v sitpaci, kdy za vami pn]de dité¢ a stezuje si na jiné
WW s A, aa e

Z
/?MM’

Dokoncéete nasledujici véty:

Ve své prici poklidam za nejdbleHits3i. . AAEPEHIC Meorne a0 HHPA -
Chai, aby se déti nauclly ......... trral W/MW Aede”

Vadi mi, kdyz déti ... 47 ﬂ/&/é
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Piiloha &. Il

Dotaznik pro uditelky mateiskvch Skol J
y
Predkladam Véam dotaznik zaméfeny na zjidfovani kvality tfidniho klimatu. Dotaznik se sklada ze dvou &sti; prvni je
zamdfena na zjifténi kvality tfidniho klimatu v podobé, jak jej subjektivné vnimate, druha East se vice zaméfuje na va§
pedagogicky styl. Pfi vypliiovani dotazniku postupujte nasledovng.

Kazda véta uvedena v dotazniku nabizi p&t moZnych variant odpovédi; vyberte tu, kterd podle Vas nejvice vystihuje
pravdivost uvedeného tvrzeni v prostiedi Vasi tfidy. Pokud mozno nepouzivejte pfili§ asto neutrélni odpovédi ( pismeno c.).
Ve druhé &asti je potfeba dokoncit uvedené véty, pripadn& uvést n&které idaje. Prosim, zodpovézte na viechny otézky.

Udaje z dotazniku jsou dfivérné, informace takto ziskané budou pouzity v bakalafské diplomové préci zaméfené na
zkoumani a ovliviiovani tfidniho klimatu v matefskych Skolach.

Déekuji za Cas, ktery vyplnéni dotazniku vénujete.

1. Déti chodi do matefské §koly v zasad& ochotng
a. Rozhodné ano
(b Spifeano
c. Tézko rozhodnout
d. SpiSe ne
e. Rozhodné ne

2.V mé tfid€ se déti Casto perou
a. Rozhodné ano
b. Spife ano
¢. Tézko rozhodnout
d. Spise ne
L& Rozhodné ne

3.V mé tfide se spolu déti Easto poméfuji o to, kdo je lepsi

a. Rozhodn€ ano

b. Spise ano

c. Té&zko rozhodnout
( d. Spise ne

e. Rozhodné ne

4. Vztahy mezi déti jsou v mé tiid& velmi dobré
a. Rozhodné ano
(b Spiseano
c. Tézko rozhodnout
d.  Spife ne
e. Rozhodné ne

5.V mé tide si dé&ti spolu hraji bez ohledu na vékové rozdily
¢_a Rozhodné ano
b. Spide ano
c. Tézko rozhodnout
d.  Spise ne
e. Rozhodné ne

6. Nekteré déti v mé tfidé mysli jen na sebe a nepomahaji druhym
a. Rozhodné ano
b. Spise ano

¢ Ano
(/d. Spise ne
e. Ne

7.V mé tiid€ si hodng€ déti pieje, aby jejich prace byla lep$i neZ prace druhych
a. Rozhodné ano
b. Spise ano
(_c. Té&zko rozhodnout
d. SpiSe ne
e. Rozhodné& ne
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13.

14.

15

16.

V mé tid& se d&ti dobfe znaji a dost mezi sebou kamaradi
a. Rozhodng ano
( b. SpiSeano
c. Tézko rozhodnout
d. SpiSe ne
e. Rozhodné ne

D&ti z mé tiidy maji svou tfidu rady, necht&ly by byt v jiné
a. Rozhodné ano
L b. SpiSe ano
“c. Té&zko rozhodnout
d. Spile ne
e. Rozhodné ne

. Niekteré déti délaji druhym naschvaly, ngktefi se jich i boji

a. Rozhodné ano

b. Spise ano

¢. Té&%ko rozhodnout
(4. Spilene

e. Rozhodné ne

. N&kterym détem je velmi nepifjemné, kdyZ nemaji tak dobré vysledky jako druzi

a. Rozhodné ano

b. SpiSe ano

¢. TéZko rozhodnout
L/d Spise ne

e. Rozhodn&ne

.V mé tiidé si déti Easto navzajem pomahaji

a. Rozhodn€ ano
b. Spife ano
¢_c- Té&ko rozhodnout
d. SpiSe ne
e. Rozhodné ne

S détmi jako se skupinou se pracuje velmi snadno
a. Rozhodné ano
- b. SpiSeano
L/c. Tézko rozhodnout
d. Spise ne
e. Rozhodné ne

Urgité d&ti chtdji, aby bylo vZdy po jejich, takZe se jim ostatni musi pfizpisobit
a. Rozhodné ano
b. Spise ano
¢. Té&ko rozhodnout
(_d. Spisene

e. Rozhodn€ ne

Nekteré déti se vzdy snazi udélat svou praci lépe nez ostatni
a. Rozhodné ano
{__b. SpiSeano
¢. Té&zko rozhodnout
d. Spise ne
e. Rozhodné ne

Viechny d&ti v nasi tfid& se mezi sebou dobfe snaseji
a. Rozhodné ano
'L_P. Spise ano
c. Tézko rozhodnout
d. SpiSe ne
e. Rozhodné ne
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. Dé&ti se snazi dodr¥ovat domluvena pravidla a vét§ina z nich se mnou ochotné spolupracuje
L:, Rozhodné ano
SpiSe ano
c. Té&zko rozhodnout
d. Spise ne
e. Rozhodné ne

. 'V mé ttid& byva Casto legrace

_ a. Rozhodné ano
L'b‘ SpiSe ano
¢. T&zko rozhodnout
d. SpiSe ne
e. Rozhodné ne

. Déti z mé tfidy se mezi sebou hodné hadaji

a. Rozhodné ano
b. SpiSe ano
¢. T&zko rozhodnout

~d. SpiSene

(_e Rozhodn&ne
; Nekollk déti z nasi tiidy chee byt pofad nejlep3i
Rozhodné ano

b. Spis ano

¢. T&zko rozhodnout
L.d. Spise ne
e.

Rozhodné ne

oo AoeT] A VDT

NEd EagrEy | FoTAea?)

Dokeondete nasledujici véty:

Ve své praci pokladam za nejdiileZit&jsi. .2 o't

................. PAOTEz fz/w“ﬂcaﬂffrummu

oz 3 ~ . r i . z - : 30 v Twr 7 » £
Zastavam nézor, e pro optimalni rozvoj ditéte je nejdfilezit&jsi ... £ 12T / Sy T

/
Svou emocionalni blizkost détem projevuji ..~ 8 2& &, | Pouaty DITETE  flovd,

LLLegterE s, DECTY, (UL GOl [ELES AL SOATTH LT,

95




Piiloha &. IV

Dotaznik pro uditelky matefskych Skol

Predkladam Vam dotaznik zaméfeny na zjistovani kvality tfidniho klimatu. Dotaznik se skladé ze dvou Casti; prvni je
zaméfena na zjidténi kvality tfidniho klimatu v podobg, jak jej subjektivnd vnimate, druhd ¢ast se vice zaméfuje na vas
pedagogicky styl. Pii vypliiovani dotazniku postupujte nasledovng.

Kazda véta uvedena v dotazniku nabizi pé&t moznych variant odpovédi; vyberte tu, kterd podle Vis nejvice vystihuje
pravdivost uvedeného tvrzeni v prostfedi Vasi tfidy. Pokud moZno nepouzivejte piili§ Sasto neutraini odpovédi ( pismeno c.).
Ve druhé &asti je potfeba dokongit uvedené véty, piipadng uvést n&které udaje. Prosim, zodpovézte na viechny otazky.

Udaje z dotazniku jsou diivérné, informace takto ziskané budou pouzity v bakalafské diplomové praci zaméfené na
zkouméani a ovliviiovani tfidniho klimatu v matefskych skolach.

Dékuji za cas, ktery vyplnéni dotazniku vénujete.

1. Deéti chodi do mateiské skoly v zdsadé ochotné
@ Rozhodné ano
b. Spise ano
c. Tézko rozhodnout
d.  Spise ne
e. Rozhodné ne

2.V mé tiidé se déti Casto perou
a. Rozhodn€ ano
b. Spise ano
¢. Té&zko rozhodnout

@ Spidene

e. Rozhodné ne

3.V mé tiidé se spolu déti Saste poméiuji o to, kdo je lepsi
a. Rozhodné ano
b. Spife ano
c. Té&zko rozhodnout
d) Spise ne
¢. Rozhodné ne

4. Vztahy mezi déti jsou v mé t¥id& velmi dobré
a. Rozhodné ano
Spise ano
c. Té&%ko rozhodnout
d.  Spise ne
¢.  Rozhodné ne

5.V mé tiid8 si d&ti spolu hraji bez ohledy na v&kové rozdily
(& Rozhodné ano
b. SpiSe ano

Tézko rozhodnout

Spise ne

Rozhodné ne

o a0

6. Neékteré déti v mé tfidé mysli jen na sebe a nepomihaji druhym
a. Rozhodné ano
b. SpiSe ano

c. Ano
@@ Spisene
e. Ne

7.V mé tfidé si hodng& déti pieje, aby jejich prace byla lep#i weZ prace dndfiych

a. Rozhodné ano

b. Spise ano

c. Tézko rozhodnout
(d) Spisene

e. Rozhodné ne
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16.

V mé tfid¢ se déti dobie znaji a dost mezi sebou kamaradi
@ Rozhodné ano

b. Spise ano

c. Té&zko rozhodnout
d. Spise ne

e.  Rozhodné ne

Déti z mé tfidy maji svou tfidu rady, nechtély by byt v jiné
a. Rozhodné ano

Spise ano
c. Tézko rozhodnout
d. Spife ne

e. Rozhodng ne

. Nekteré déti délaji druhym naschvaly, néktefi se jich i boji

a. Rozhodné ano
(B Spise ano
. Tézko rozhodnout
d.  SpiSe ne
¢. Rozhodné ne

Nekterym détem je velmi nepfijemné, kdyZ nemaji tak dobré vysledky jako druzi
a. Rozhodné ano
b. Spide ano
¢. Té&zko rozhodnout
@ Spise ne
e. Rozhodné ne

.V mé tfidé si déti Casto navzajem pomahaji

2. Rozhodné ano

® Spise ano
c. Tézko rozhodnout
d. SpiSe ne

e. Rozhodné ne

. S détmi jako se skupinou se pracuje velmi snadno

a.  Rozhodné ano
(6? Spise ano

c. Té&zko rozhodnout

d. Spie ne

e.  Rozhodné ne

. Urgité déti cht&ji, aby bylo vidy po jejich, tak¥e se jim ostatni musi pfizpusobit

a. Rozhodng ano

b. Spife ano

¢. Te&zko rozhodnout
(@ Spise ne

€.  Rozhodneé ne

. Nekteré déti se vZdy snazi udglat svou praci lépe ne ostatni

a. Rozhodné ano
b. Spise ano
c. Tézko rozhodnout

@ Spisene

€. Rozhodn& ne

VSechny déti v nasi tfid& se mezi sebou dobie snadeji
a. Rozhodné ano
(®) Spileano
c. Tézko rozhodnout
d. SpiSe ne
e. Rozhodné ne
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20.

1.
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2:
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3

—
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s

. D&ti se snaZi dodrovat domluvena pravidla a vétsina z nich se mnou ochotng spolupracuje

Rozhodné ano
SpiSe ano

Té&zko rozhodnout
Spise ne
Rozhodné ne

oaocle

.V mé tiid& byva Casto legrace

a. Rozhodné ano
(® Spise ano

c. Tézko rozhodnout

d. SpiSene

e. Rozhodné ne

. Déti z mé t¥idy se mezi sebou hodné hadaji

a. Rozhodné ano

b. Spise ano

c.  Tézko rozhodnout
@ Spise ne

e. Rozhodné ne

Nékolik déti z nasi tiidy chce byt pofad nejlepsi
a.  Rozhodné ano
b. Spi§ ano
¢. Tézko rozhodnout
(& Spise ne

e. Rozhodné ne

Uvedte, jaké hry s détmi nejcastéji hrajete: o« 7 ) e
a WA ﬂ‘@{_u'* Y varwEr) 3/ F/ST0
b.
c
d.
€.

/” (/2/1}7 /7(/ 7()(/7& Co BLOEAF
.Hmﬁclﬁm>

ZZ/ﬂ/u 0&/: Arz/7

Popiste, Jak reagujete v situaci, kdy za vami prﬂde dité 1ste@]e si na jiné

A-'//'//.__

Poplste jakym zpiisobem probiha rozdelenj déti odv@jic fi vychazce
ST e Vs e i L T

Dokoncete nasledujici véty:

(g
T .
Ve své praci pokladam za nejdalezitgjsi. . 7~/ P DeILEINOST
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Piiloha¢. V
Vypaiet aritmetického pimeru:

P
n

Vyhodnoceni dotazniku prditelky:

A=1 B=2 C=3 D=4 E=5

Trida A
Spokojenost |  Soudrznost Konflikty Souézivost
1 1 5 5
2 1 4 5
1 1 5 5
2 2 4 4
1 2 4 4
Y 7 7 22 23
>In 14 1,4 4.4 4,6
T¥ida B
(prvni ve sloupcich odpedi ucitelky X, druhé @itelky Y)

Spokojenost |  Soudrznost Konflikty Souézivost
2+1 1+1 5+4 4+4
2+2 2+1 4+4 3+4
2+2 3+2 4+2 4+4
2+2 2+2 4+4 2+4
2+2 1+2 5+4 4+4

y 19 17 40 37
Y/n 1,9 1,7 4,0 3,7
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Piiloha €. VI.

Obrazeks. 1

Obrazeke. 3
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Obrazeke. 5

Obrazeke. 7
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Obrazek. 2
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Obrazeke. 9
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Obrazeke. 15
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Obrazek. 10

Obrazek. 12

Obrazek. 14
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Obrazeke. 17

S

Obrazeks. 19
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Obrazek. 18

Obrazek. 20




Priloha &. VI

pRATIEEE g/

Obrazek. 2

Obrazek:. 3 Obrazek. 4
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Obrazek. 5 Obrazek.6
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Obrazeke. 7 Obrazek. 8
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Obrazeks.9

Obrazeks. 11

Obrazeks. 13
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Obréazek.10
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Obrazeke. 15

Obrazeke. 17
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