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The suggestions of problem-solving and project exercises in the 1

grade of primary school

Annotation:

The thesis focuses on problem-solving and project teaching in the 1% grade
of primary school. In the theoretical part of this work | concerned myself in
the development and the basic terms of problem-solving and project
teaching. | analyzed the advantages and the disadvantages of both kinds of
teaching. | occupied myself with the suggestions of problem-solving and
project exercises some of which | verified practically. The purpose of the
research was to find out the effect of both kinds of teaching. | found out that
the problem-solving teaching as well as the project teaching develops
creativity and independence of pupils and it helps them to get the meaning
of knowledge.

Naméty problémovych a projektovych tloh na I. stupni Z$

Anotace:

Diplomova prace pojednava o problémovém a projektovém vyucovani na |.
stupni ZS. V teoretické &asti této diplomové prace jsem se zaméfila na vyvoj
a zakladni pojmy problémového a projektového vyucovani. Rozebirala jsem
vyhody a nevyhody téchto zplsobl vyucovani. Vénovala jsem se téz
namétim problémovych a projektovych uloh, z nichz nékteré jsem ovéfila
v praxi. Cilem vyzkumu bylo zjisténi efektivity tohoto vyu¢ovani. Dosla jsem
k zavéru, ze jak problémoveé, tak projektové Ulohy u zakd rozvijeji tvorivost,

samostatnost a pomahaji zakim pochopit vyznam poznani.




1.1

1.2

1.2

1.2.2

1.23

124

1.2.5

1.2.6

1.3

1.4

1.5

5.1

5.2

5.2.1

522

5.2.3

524

525

Problémové vyUCOVANI.........cocviarrninsnrnnanneaans
Vyvoj probl&moveno YWUEOVEDNI. .. .. coosusmums vxsiomsnmssnmnsecans
Zakladni pojmy problémového vyu€ovani...........................
PROBIIM. . i i sch ciuitiiits T 2o bnovn s dles o iy Wk e rtn
Didaktcky Problém... ... ... c.ocouneemmmnns son cnmnnsasnans sss e sseaui ins
ProblEmova SHUBICE. ... ciive chs s biosmssn srsmnikakissels e
Problémova metoda. .. ...........oooo i
ProblBmove VWUBOVEN .. ;. wisib iusessas vmsssssuisssss s dhbuvn veiss
HOURSHRE .. ... oncian vonobnvmsnions fus sdssbansitatnmed sun saminsnismn KaSEEH
Z4ci 8 probl6mOove VYLBOVANI. .. .5; o ss st sihons cvvsus sassusia o
Uditel a problémoveé VWUGENVANL. ...c.... .. ovvaerinnsss sn sonpammer o
Problémové vyucovani a tvofivost...................coco
Vyznam problémového vyucovani...................
Zaveéry z teoretické €asti...........coceeeiiiiiiiiinnnn,
Naméty problémovych adloh..............ccceeininnene.
Projektové vyu€ovani..........ceevveernnennnninininaians
Vyvoj projektoveho YYUEOVEANI.......c. .o v os veviisvaniiiiis ais senn
Zakladni pojmy projektového vyucovani................cooeeeinn
PIOMERE . .. e mvens vas ommaomsions b sswuessing AFaED FiaHo sty v e Srarbes
4% e o ) SO
Etapy realizace projektl. .. ... ......ccoooeiiiiiiiin i e e
ProjGIOVE TNBLOE. - .o coi o i s bl v wovin s 5 n s dmarbiin S i

Projektové VWUCOVANI. .. ..o oot e

10

10

11

11

% s

17

17

A9

.38

.39

39

.40

43

44

.45




6. Vyznam projektové metody...........coviiiiiiiiiiiiiiiiiiines

Ta Zavéry z teoretické €asti..........c.ceeerenininiiiiiini 50

8. Naméty projektovych Uloh........c.cccveremiiiiiir e

9. Prakichd Gt o e et e Al e mans ST

9.1  Prakticka ¢ast — problémoveé vyucovani.................ccoooi e

8.7 NI BPEAVEL .. roaui i e s SN Sv o ags maN A n St e RN Ta 44 A

9.2  Prakticka cast — projektove vyu€ovani................cocoocoiie i

SEIIN DOUEIBAGEBIIIY. .. oo 10 it iviie s s sn sen sa usiaie sk sis siin it




Uvod

V soucasné dobé se hovofi o upusténi od ucebnich osnov. Do vzdélavaci
soustavy se zavadi novy systém kurikularnich dokumentt. Jednim z nich je
ramcovy vzdélavaci program, jenz vymezuje zavazné ramce vzdélavani pro
jednotlivé etapy — predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani. Prostfednictvim
prufezovych témat je rozvijena zakova osobnost co se tyce jeho postoju a
hodnot. Zak je veden k dosazeni urgitych kli¢ovych kompetenci, jejichz

mezipfedmétové propojeni pomaha zakam chapat ucivo v souvislostech.

Doba, kdy prioritou $koly bylo pasivni hromadéni védomosti u zakd, by méla
byt minulosti. Nova koncepce klade duraz nejen na pedagogické a
didaktické schopnosti ucitele, ale zejména na jeho osobnost. Tvaréi zpUsob
vyuky pomaha zakum aktivné se zapojit do vyuky a feSenim problémovych

uloh a projektu rozvijet logické mysleni.

Pro svou diplomovou praci jsem si zvolila ttma Naméty problémovych a
projektovych uloh na |. stupni zakladni Skoly, protoze se domnivam, ze
problémové a projektové vyulovani splfiuje pozadavky Ramcového
vzdélavaciho programu a v budoucnu bude jisté znovu ocenén vyznam

téchto vyuc€ovacich metod.

Vyuka se pouzitim téchto typU uloh stava pestrejsi. Zaujalo mne téz to, ze
zaci zejména mladsiho $kolniho roku se prostrednictvim tohoto zplsobu
vyucovani jak bavi, tak se zaroven i uc€i zabavnou formou. Problémové a
projektové ulohy vnasi do vyucovani atmosféru hry. UziteCnost téchto uloh
spociva v tom, ze zaci resi problémy, se kterymi se mohou bézné v zivoté
setkat (na urovni pfiméfené jejich schopnostem a dovednostem). Pomahaji
rozvijet tvorivé mysleni, u¢i zaky spolupraci v kolektivu, zodpovédnosti za
vysledky své Cinnosti, prosazovani vlastnich nazor. Tento zpusob vyuky
vybizi zaky k aktivité. Prolinaji se zde mezipfedmétové vztahy a ucitel ma
jedine¢nou prilezitost pozorovat Zaky jinak nez ve standardnich situacich.

To vSe dohromady posiluje individualni rozvoj zaka.




V teoretické casti prace se budu zaobirat vymezenim zakladnich pojmu
tykajicich se problémového a projektového vyucovani od pocatkl az po
soucasnost. Zaméiim se téz na otazky heuristické vyuky. V praktické casti
ovérim tyto typy uloh v praxi. V zavéru posoudim jejich efektivitu a uvedu

své zkusenosti s problémovym a projektovym vyucovanim.




1. PROBLEMOVE VYUCOVANI

11 VYVOJ PROBLEMOVEHO VYUCOVANI

Koncem 19. stoleti a pocatkem 20. stoleti nastal prechod ze ,staré sSkoly“ na
novou. Problémova metoda ovlivnila vyucovani v Americe jiz na pocatku 20.

stoleti a ve 20. a 30. letech 20. stoleti se toto uceni rozsifilo i po Evropé.

Dulezitym filozofickym smérem vychovy se stal progresivismus opirajici se
o pragmatickou filozofii. Do popfedi se dostavaji zajmy a potieby ditéte.

Hlavni metodou prace je projektové a problémové vyucovani.

Hlavnim predstavitelem americké progresivni vychovy byl John DEWEY
(1859 — 1952), vyznamny americky socialni filozof a pedagog 20. stoleti. Byl
téZz hlasatelem pedocentrismu, o némz pise: ,Zména, ktera nyni nastava
v nasi vychové je preneseni tézisté. Je to zména, revoluce, ne nepodobna
té, kterou proved| Kopernik, kdyZz astronomické centrum presunul ze Zeme
na Slunce. Vtomto pripadé se Sluncem stava dité, kolem ného se toCi
prostiedky vychovné metody. Je stfedem, kolem néhoz jsou organizovany.”
(M. Cipro, 2000)

Své pedagogické myslenky rozvijel od konce 19. stoleti v souvislosti
s pragmatickou pedagogikou. Vzdélavani chape jako nastroj feseni
problému, s kterymi se ¢lovék setkava v praktickém zivoté. V nasich zemich
méla pragmaticka pedagogika vliv na reformni hnuti ve Skolstvi mezi
svétovymi valkami. Zakem J. Deweye pii studiich v USA byl Vaclav

Prihoda, vyznamny predstavitel této teorie u nas.

Ve 30. letech 20. stoleti se progresivni pedagogika stala vhodnou variantou
reformni pedagogiky v Evropé. Dewey ve své koncepci progresivni vychovy
uplatriuje hledisko socialni a téz hledisko individualné psychologicke.

Snazi se pochopit a rozvijet osobnost ditéte. Dewey zaroven sméroval svou
progresivni vychovu k podpofe demokracie ve svém spisu Demokracie a
vychova (1916).




Pilitem jeho prace se stal pojem zkusenost ziskana v individualni praxi.
Tomuto tématu se vénuje ve spise ZkuSenost a vychova (1938). Jeho
myslenky daly zaklad tém formam uceni, jez jsou zalozeny pravé na
zkusenosti, nebot ,bez zkuSenosti neexistuje uceni‘. ZkuSenost pry
nevznika na zakladé jakékoli ¢innosti, ale jen té, v niz koname néco noveho,
a prece dostate¢né spojeného s tim, co jiz umime.

Deweyova prirucka logiky pro ucitele How we think (1910) se stala

vychodiskem pro projektové a problémové vyucovani.

Jednim z nejblizSich spolupracovniki J. Deweye byl William Heard
KILPATRICK (1871 — 1965), profesor na Kolumbijské univerzité v New
Yorku, ktery uvedl jeho myslenky do praxe. Oba pedagogové se shodli, ze

problémové vyucovani ma oproti probirani uciva ve staré skole dynamickou,
funkcionalni povahu. Béhem procesu uceni se zde prolinaji pri¢iny a

nasledky. Dulezité je zkoumani zaka a jeho vlastni uvahy.

Polsky teoretik, Wincenty Okon, zduraznoval znaky moderni skoly: aktivitu,

samostatnost v mysleni a jednani, spolupraci s ostatnimi lidmi. Okon
nerozliSoval typy problémovéeho vyucovani a o problémovych metodach se
zminoval obecneé, kdezto Stanislav_Vrana, feditel zlinskych pokusnych

Skol, rozlisuje metody dveé: problémovou a projektovou.

Podle St. Vrany ma problémova metoda raz verbalné meditativni a
spekulativni. Oproti tomu projektova metoda je metodou organizaéné
tvofivou. Lisi se také narocnou organizacni charakteristikou. Problémova
metoda neni sedava, ale pracovni, jak ji charakterizoval slovensky autor
Ondrej Pavlik.

Dalsimi vyznamnymi zahrani¢nimi pedagogy byli Mirza Ismailovi¢

Machmutov, tatarsky filolog a pedagog, doktor pedagogickych véd. Narodil
se roku 1926 v Azerbajdzanu. V letech 1958 — 76 byl ministrem $kolstvi
Tatarské autonomni republiky. Kromé problémové metody vyucovani se
zabyval mimo jiné i filologii, lexikologii a teorii vzdélani. Jeho dilo z roku
1968 nese nazev Teorie a praxe problemového vyucovani.




Zminim se jesté o jednom ruském pedagogovi a tim je Sergéj Leonidovi¢
Rubinstejn (1889 — 1960). Byl jednim z proslulé trojice ruskych badatelu
Rubinstejn — Vygotskij — Leontjev. Vénoval se obecné psychologii, ale i

otazkam pedagogické psychologie.

V poslednich letech tato metoda opét nabyva na vyznamu a dostava se do
popredi jako soucast moderniho zpusobu vyucovani. PovS§imnéme si tedy
zéakladnich pojml vyskytujicich se v souvislosti s problémovou metodou a

problémovym vyucovanim.




1.2 ZAKLADNI POJMY PROBLEMOVEHO VYUCOVANI

Problém — Didakticky problém — Problémova situace — Problémova
metoda — Problémoveé vyucovani - Heuristika

1.2.1 Problém

Pojmem problém se v minulosti zabyvalo vice teoretickych myslitelU.
V 60. letech se pojmenovanim definice problému zabyva napriklad
Rubinstejn, ktery tvrdi, Ze problém obsahuje vzdy néco, co je v ném

implicitné obsazeno, ale neni explicitné vyjadreno.

Kupisiewicz (1964) definuje problém jako obtiznost teoretické nebo
praktické povahy, ktera vyvolava zkoumavy postoj subjektu a vede
k obohaceni jeho védomosti. Vychodiskem je problémova situace, ktera
uvadi subjekt do rozpakl a vyvolava pocit tézkosti prodchnuty

zvidavosti.

Za problém byva oznacovana neroziesena otazka, obtiz, slozita véc. Je
to sporna otazka, kterd neobsahuje vSechny dllezité udaje nezbytné
k ziskani odpoveédi. Musi zde existovat rozpor neboli konflikt mezi

vstupnimi, po¢ate¢nimi daty a pozadovanymi vysledky.

O problém jde vzdy, kdyz ¢innost subjektu sméfuje k dosazeni néjakého
cile, ale cesta neni znama, takze jeho dosazeni vylu¢né na zaklade
instinktivnich nebo navykovych pochod(i neni mozné. Reseni problému

pak spociva v nalezeni cesty k cili, jak uvadi Pietrasinski.

Okon (1966) charakterizuje problém jako didaktickou nebo teoretickou
obtiz, kterou zak samostatné rfesi svym aktivnim zkoumanim, usiluje o

prekonani obtize, a tim ziskava nové poznatky a zkuSenosti. Linhart




uvadi, ze pro problém je podstatné, Zze v ném existuje rozpor. Podle
Petrackove (2001) je problem sporna, neroziesena otazka, nesnadny

ukol, slozita véc.

1.2.2 Didakticky problém

Rozdil mezi klasickym problémem a didaktickym problémem spociva
v tom, Ze didakticky problém byva ucitelem predem pripraveny ukol a
ucitel tudiz zna jeho feseni. Didakticky problém se vyuziva ve vyuce za
uéelem dosazeni vychovné vzdélavacich cill. Mél by zaka aktivizovat
uvedenim do probléemové situace.

Didakticky problém vychazi ze zakovych zkusenosti. Prubéh jeho reseni
probiha pod primérenym vedenim vyucujiciho. Ten jakoby ustupuje do
pozadi a zékovi neradi, pouze ho v pfipadé potieby pomaha

nasmeérovat.

Podle Vrany (1946) je tieba pfi vybéru problému dbat téchto zretell:
e Ukol musi byt zakim srozumitelny, aby byli schopni ho provést;
e Zaci maji mit kukolu co nejbliz§i vztah, material jim ma
poskytnout mnoho pfilezitosti k premysleni a k uvazovani;
e Zaci maji mit kdispozici odkazy na prameny v ucebnicich a

v jinych knihach.

Obtiznost daného Ukolu vyvolava zkoumavy postoj zaka a prispiva

k roz$ifeni jeho védomosti. Vychodiskem se stava problémova situace.

1.2.3 Problémova situace

Problémova situace vznika tehdy, je-li u zaka vyvolana potieba
problémovou ulohu fesit. Je to rozpor mezi ukolem a moznostmi resitele.
Rubinstejn (1964) uvadi, ze: ,Clovék zacina myslet, kdyz u ného

vyvstane potieba néco pochopit. Po¢atkem mysleni je problém, otazka,




udiv, rozpaky, nesrovnalost. Nutnost myslet vznika tam, kde stoji pred
Clovékem novy cil, problém, okolnost ¢i podminky cinnosti, k jejichz
zvladnuti znameé prostredky nepostacuji. Mysleni zacina v okamziku
analyzovani problémové situace.”

Posoudime-li Rubinstejnovu citaci, zjistime, Zze vychazi z Deweyova
pojeti reflexivniho a prereflexivniho mysleni. Reflexivni mysleni nastava
tehdy, nemame-li na danou situaci vypéstovanou odpovidajici reakci
(Dewey, 1910).

Predmétem ukonu je podle Klickové (1989) neznamé a cilem ukonu je
odhaleni neznamého. Zak si je védom nedostatku védéni a chce se
s tim vyporadat. Nejistota a napéti vedou zaka k tomu, aby se pokusil

vyresit dany problem.

Je-li problém vzdalen zakovym zku$enostem, nebo je-li pfilis obtizny,
pak se miji ucinkem a zak se problému vénuje jen s obtizemi, nebo
nemusi byt problém Zakem prijat vibec. DulezZity je tedy i zajem zaka o

vyreseni problémove situace.

1.2.4 Problémova metoda

K feseni problému se v praxi vyuziva problémovych metod.

,Problémova metoda je vyucovaci metoda, resp. typ vyuky, ktera
zadleniuje feSeni problémd samotnymi zaky jako prostiedek jejich
intelektového rozvoje. Do urcité miry je tato metoda realizovana pri
kazdé $kolni vyuce, preferovana je ve vyuce Cinné skoly a jinych

alternativnich skol.“ (Pricha, Walterova, Mares, s. 179)

Manak (2003) povazuje za nejefektivnéj§i a nejpropracovanéjsi
heuristickou vyukovou strategii metodu feseni problému, problémovou
vyuku, ktera predstavuje mys$lenkovou variantu uceni pokusem a

omylem, pfi niz se subjekt u¢i ze svych Uspéchl, ale také z chyb a




nezdarl. Na skolni scénu vstoupily tyto otazky zasluhou J. Deweye
(1910), k jejimu hlub$imu rozpracovani do $kolnich podminek pfispéio
mnoho psychologl a pedagogu (napi. W. Okon, 1966, G. Polya, 1957,
E. Stradar, 1967, M. |. Machmutov, 1975, |. Turek, 1982, J. D. Bransford,
B. S. Stein, 1995 a Cetni dalsi.)

PROBLEMOVE METODY

Prostfednictvim vyukové metody je dosahovano vzdélavacich cilt. Vyukova
metoda je soucasti mnoha Cinitell, které maji vliv na prabéh vyuky. Temi

jsou zak, ucitel, obsah a didaktické prostredky pouzivané béhem vyuky aj.

Vyukové metody zprostiedkovavaji zakim ucivo tak, aby meéli moznost
pochopit realitu, kterd je obklopuje. Podstatny je vztah mezi uCitelem a

zakem. Uspéchu Ize dosahnout pouze vzajemnou spolupraci.

Vyznacnou funkci vyukovych metod je tedy zprostfedkovavani védomosti a
dovednosti. Nesmime v8ak opomenout funkci aktivizaéni a komunikacni.
Prostfednictvim aktivizacni funkce jsou Zzaci motivovani, uci se ovladat
uréité postupy a osvojovat techniky prace a mysleni. Proto néktefi autori

(napf. Manak, 2001) vymezuji tvz. aktivizujici vyukové metody, které

zahrnuji vSechny problémové metody.

Systém vyukovych metod se v prubéhu vyvoje neustale zdokonaluje.
Nékteré metody se postupem ¢asu neprosadi a upousti se od nich, jiné se
s oblibou zacleni mezi ty osvedcené.

Aktivizujici metody podporuji tvofivé hledani uciteld a zdUraznuji aktivni
ucast zakl ve vyuce. Vyznacuji se vy$Simi naroky na premysleni a na
fe$eni problému. Jejich poslanim je obohaceni a doplnéni metod tradi¢nich.
Vyjmenujme si zakladni aktivizujici vyukové metody: patfi sem metoda
diskusni, situacni, inscena¢ni a didaktické hry. Spolecné s témito
metodami patii do skupiny vyukovych metod i metoda heuristicka, jinymi
slovy metoda reSeni problému. Na posledni jmenovanou se pozdéji

zameérime podrobneéji.




Rozhovor

Mezi hojné uzivané klasické vyukové metody patfi rozhovor. Ten se jako
vyukova metoda od béznych hovoru li$i nejen svou zamérenosti, ale i
narocnosti. Zaklada se na dvoustranné komunikaci a hledani odpovédi na
otazky. Maji-li oba partnefi rovnocenné postaveni, hovofime o dialogu. Jako

prostiedek aktivizace zaku je povazovan vyukovy rozhovor. Vyznamnou roli

ma pfi motivaci a dulezity je téz jako jedna z forem zpétné vazby. Sdéluje
uciteli, do jaké miry zvladaji zaci dané ucivo. BEhem tohoto rozhovoru ma
zak prilezitost oteviené vyjadfovat své postoje a obhajovat své nazory.

Podrobnéji se zminim o sokratovském a heuristickém rozhovoru.

Existuje cela skala variant metody rozhovoru. Sokratovsky rozhovor se
vyznacuje tim, Zze zak vyvozuje zavéry na zakladé usudku, pozorovani a
vlastnich zku$enosti. Podobné je tomu u rozhovoru heuristického, jinymi
slovy vyvozovaciho. Ten se zaklada na objevném charakteru otazek a je
vyznamny zkoumanim realnych jevl. Tyto dvé varianty rozhovoru jsou si

velmi blizké, nelze je proto od sebe vyznamnéji oddélit.

Pro rozhovor je nutno v ramci vyuky zajistit dostatek prostoru. V ¢asové tisni

nelze ocekavat prilis efektivnich vysledku.

Diskuse

Diskuse navazuje na metodu rozhovoru. Postupem casu se vyvijela od
direktivné vedenych forem vyukového rozhovoru k volnéjsimu dialogu a
diskusi. Vyukovou metodu diskusi muzeme chapat jako komunikaci ucitele
se zaky, ktefi si mezi sebou vymeénuji nazory na urcité téma, vyslovuji své
argumenty a v zaveru dospeji k reseni konkrétniho problému.

Uspésna diskuse je podminéna kvalitnim fizenim. Vedouci diskuse by mél
byt schopen podnitit ucastniky k zapojeni se do diskuse. Mél by se ujistit,
zda vsichni porozuméli a dat ucastnikim ¢as na to, aby zaujali postoj
k danému tématu.

Uménim je téz do diskuse pfili§ nezasahovat, pouze ji citlivé vést.
Zasahnout do diskuse je vhodné napfiklad pfi dominujicim postaveni

jednoho z Uc¢astnikd nebo pfi Casoveé tisni.




Téma diskuse by mélo byt zakum blizké a méli by byt na tuto metodu vyuky
pripraveni. Ucitel by mél presné vymezit cil diskuse a predem si pripravit

otazky.

Didakticka hra

Didaktickou hru Ize chapat jako hru, ktera je pfizpusobena pedagogickym
cilum. Ucitel by se mél snazit o prirozené spojeni hry a uceni. Didakticka
hra musi mit svUj cil a sméfuje k rozvoji nékteré ze zakovych kompetenci.
Didaktické hry ¢lenime podle toho, jak dlouho (doba trvani) a kde (misto
konani) se konaji. Dale také podle toho, kterou kompetenci rozvijeji a jakym
zpUsobem jsou hodnoceny.

G. Petty (1996, s. 188) doporucuje univerzalné pouzitelné hry. Patfi sem hry
rozhodovaci, kvizy, soutéze, problémové ulohy, seznamovaci hry ¢i Cinnosti
a hry pro uceni socialnim dovednostem.

Didakticka hra je vyznamna zejména tim, ze se snazi propojit skolu se
zivotem spolecnosti a zaroven podporuje aktivitu, tvofivost a samostatnost

zaku.

Brainstorming

Anglicky nazev této vyukové metody Ize pfelozit jako ,boufi mozku®. Uziva
se i terminu burza napadu. Cilem této metody je vytvorit mnozstvi napadu a
nasledné zhodnotit jejich uzite€nost. Brainstorming byva realizovan zejména
ve skupinach.

Pfedem je zapotrebi zdUraznit pravidla této metody, kterymi jsou zakazana
kritika, produkovani co nejvétsiho mnozstvi napadlt a jejich zapis a
inspirace napady puvodnimi). Prvnim krokem je zadani problému, nasleduje
produkce napadl, pficemz dominuje jejich kvantita, nikoli kvalita. Po
prestavce se vsechny napady hodnoti, zvazuje se napfiklad jejich naroénost
a uzitec¢nost.

Specifickou formou brainwritingu, pisemné formy brainstormingu, je metoda
365. Jedna se o skupinovou praci, pfi niz kazdy zak ve skupiné vyprodukuje
nejméné 3 napady, pficemz pocet ¢lent ve skupiné je 6 a doba produkce je
5 minut. (G. Petty, 1996, s. 166)
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Mentalni mapovani

Mentalni mapovani nebo také mapovani mysli pomaha svym znazornénim
usporadat pojmy v souvislostech. Mentalni mapy vyznacuji vztahy mezi
raznymi symboly, pojmy ¢i myslenkami. Jinymi slovy Ize mentalni mapovani
oznacit téz jako ,pavucina‘, hnizdové usporadani, grafické znazornéni a
dalsi, jak uvadi R. Fisher (1995, s. 71).

Klicovym slovem se v mentalnim mapovani stava pojem. Pojem byva
spojen s mnoha dalSimi slovy a je mistem propojeni s ostatnimi castmi
,pavuciny”. Dulezita je ucast spojujicich myslenek, které se vypisuji podél

Car spojujicich pojmova slova.

NejvyznamnéjSim cilem mentalniho mapovani je zviditelnéni myslenek
prostrednictvim prfehlednych schémat. Tato znazornéni mohou pomoci
zakum zjistit, co védi, pomoci pfi planovani projektu nebo pfi hodnoceni

zkusenosti Ci znalosti.
Metody heuristické, re$eni problému

Heuristika je véda, jez pomaha rozvijet vyznamny rys lidské bytosti —
objevovat, poznavat a odhalovat v$e, co je dllezité pro zivot. Jejim
poslanim je rozvijet u zaku samostatné a tvofivé mysleni.

Soucasnym trendem vyuky je vychovavat jedince v aktivni a tvorivé bytosti.
Zaci jsou pfi heuristickych metodach vedeni k tomu, aby si samostatné
osvojovali poznatky. Ucitel motivuje zaky pomoci vhodnych strategii. Ma téz

funkci poradce, ktery zakovu praci usmernuje.
Zastupné metody heuristické vyuky

U&eni cestou samostatného objevovani je velmi vyznamny zpusob uéeni.

Zaci nemusi vzdy slovné vyjadfit svlj objev. Mnohdy staci pouhy prozitek a
s nim spojena chut' objevovat dale. Nevyhodou této metody je podminka
zvladnuti fady dovednosti a navyku. Vyhledavani, tridéni udaju, kladeni
otazek a feseni rozporl jsou jen nékteré ukony, které by meél zak predem

ovladat, nemluve o ¢asové narocnosti.




Zpocatku se vyuziva metody fizeného objevovani, pfi které ucitel ponekud

vice zasahuje do zakovy Cinnosti.

Z hlediska ucitelovy pripravy se jevi jako naroénéjsi metoda rizené diskuse.
Ucitel si predem shromazdi otazky a formuluje zadouci zaveéry.

Nejucinnéjsi heuristickou vyukovou strategii se jevi metoda feSeni

problémd. Zak se uéi nejen prostrednictvim Uspéchl, ale zaroven i ze svych
chyb. Problém je chapan jako konflikt, ktery je podnétem k myslenkové
aktivité. Ktomu vSak dochazi tehdy, ma-li dana problémova uloha
schopnost vzbudit v Zakovi zajem o feseni. Je nutné rozliSovat problém a

pseudoproblém a pochopit podstatu problému.

V nasich $kolach Ize heuristické metody spatfit zfidka. Zaci zatim nejsou

dostateéné navykli na samostatnou, tviréi praci. Skola dosud klade prili$

------

schopnost vyhledavat informace a davat si je do souvislosti.

1.2.5 Problémové vyucovani

Problémové vyucovani pomaha zakovi pfipravit se na Zivot. Ucitel na sobé
musi neustale pracovat a nékdy problémové vyucovani vyzaduje i zmény
v jeho chovani.

Turek (1982) charakterizuje podstatu problémového vyucovani jako utvareni
mnohych problémovych situaci a fizeni cinnosti zak( pfi viceméne
samostatném fe$eni problémovych Uuloh. Podle néj je problémové
vyucovani mozné realizovat prostifednictvim téchto metod: problémovy

vyklad, heuristickd metoda, vyzkumna metoda, didakticka hra.

1.2.6 Heuristika

Slovo heuristika pochazi z feckého heuréka, tzn. objevil jsem, nalezl jsem.
Heuristika je véda, zkoumajici tvarci mysleni, také heuristicka Cinnost, tj.

zpusob feseni problému.
JIHOCESKA UNIVERZITA
v CESKYCH BUDEJOVICICH
PEDAGOGICKA FAKULTA
USTREDNI KNIHOVNA -B-
Husova 458, 370 05 Ceské Budéjovice




Na rozdil od tradiénich postupl ucitel pfi heuristickych metodach sam
zakum poznatky pfimo nesdéluje, ale vede je ktomu, aby si je sami
samostatné& osvojovali, pficemz ovéem jim zejména na zacatku, pomaha,

radi a jejich objevovani ridi a usmérmuje. (Manak, 2003)
Petrackova (2001) uvadi, Ze heuristka je uménim vynalézat (ars
inveniendi), metodicky navod, jakymi optimalnimi prostiedky a postupy

objevovat nové (myslenky, fakta apod.).

Heuristicka vyuka a problémové vyucovani

Heuristicka vyuka je takovym typem vyucovani, ktery uziva heuristické
metody. Tu je nutno od metody problémové odlisit.

Heuristicka vyuka je zplUsob osvojovani poznatku, ktery fidi ucitel ve
vyucovaci jednotce.

Ucitel vytvari ucebni Ulohy pro zaky tak, aby znacily urCity rozpor a
vyzadovaly urcité reSeni. Mohou to byt otazky typu: Prohlédni a srovnej, jak
vznikl?, Rozloz, srovnej, najdi princip, atd. Z hlediska efektivity je zapotiebi
zajistit rovnovahu mezi ¢innosti ucitele a zaku.

Do heuristiky patii napfiklad téz metafora (pfenaseni vyznamu na zékladeé
vnéj§i podobnosti), analogie (shodnost nékterych vlastnosti mezi

netotoznymi predméty) apod.

,Touto metodou lze aktivizovat témér vSechny zaky, vyhovuje nadanym i
méné nadanym. ... Nedostatky této metody spocivaji v casové narocnosti,
nadani Zaci pracuji rychleji a potom se nudi. Jednostrannym a Castym
vyuzivanim této metody by se Zzaci nenauili naslouchat souvislému
vykladu.“ (Kalhous, 2002, s. 322)

Problémové vyucovani spociva v tom, ze zaci fesi problémy. Této Cinnosti
se podrizuje i organizace vzdélavaciho procesu. Napi. Dewey povazuje za
hlavni organizacni jednotku problémového vyucovani jednotku prace, nikoli
jednotku ¢asovou.

Problémové vyucovani (feSeni probléml) je tedy elementem heuristické

vyuky, ktera ma $irsi vyznam.
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1.3 ZAcCI A PROBLEMOVE VYUGOVANI

K feseni problémovych uloh je mozno pristoupit teprve tehdy, az zaci ziskaji
dostate¢nou zasobu faktu a dobfe pochopenych pojmu a projdou etapou
jejich dukladného procviceni. (NecCesana, 1976, str. 18).

Reseni problému probiha v téchto fazich:
1) Zjisténi problemu;
2) Analyza problémové situace;
3) Stanoveni hypotéz;
4) Overovani hypoteéz,

5) Vyieseni problému nebo navrat k predchazejicim fazim.

Prvnim krokem je zji$téni problému. Jedna se o nalezeni a vymezeni

problému. Ucitel dle potfeby pomaha problém odhalit. Z4k si je védom toho,
ze danou situaci neni schopen resit svymi dosavadnimi zkuSenostmi.

Druhé v pofadi je analyza problémové situace. Zak si uvédomuje vztahy a

souvislosti zakladnich faktu. RozliSuje Udaje dulezité od podruznych.

Tretim krokem je stanoveni hypotéz, domnének. Tato faze sem

neodmyslitelné patii proto, Ze se zde rodi nové myslenky, objevy.
Predposlednim krokem, kterym se proces hledani zavrsuje, je ovéfovani
hypotéz. Dochézi bud k jejich prijeti, coz znamena vyfeseni problemu, nebo
odmitnuti. Nevede-li zadna z domnének k vyieseni problému, pokracuje zak
v hledani a ovéruje dalsi hypotézy.

Na zavér dospéje zak k uspés$nému vyresSeni problému. V pfipadé

neuspéchu se vraci k predchazejicim fazim, coz ma funkci zpétné vazby.

Na zavér mizeme uvést zakladni zakovy &innosti, které jsou uplathiovany
pri feseni problému:
1. Hleda a objevuje fakta, analyzuje text,
2. Porozumi problému,
3. Naléza spravnou cestu feseni vedouci k cili, formuluje domnénky
reseni (hypotézy),

4. Vyuziva predchozich zkusenosti,




5. Rozumove syntetizuje a dochazi k zavéru reseni,
6. Zapamatovava si podle svych intelektudlnich moznosti Ukony,
kterych pouzil pro budouci uziti téchto ukonl v jinych problémovych

ulohach.
Nejobtiznéjsi fazi reSeni se jevi faze nalezeni problému a nasledné
porozuméni tomuto problému. Podivejme se tedy podrobnéji na duvody,

které zapri¢inuji neuspéch béhem rfeseni problémovych uloh.

Pri¢iny neuspéchu pri feseni problému

Nestava se prili§ casto, Ze Ulohu vyresi vsichni zaci. Zpravidla alespon malé
procento zak( problém nevyiesi. Polozme si tedy otazku, z jakého duvodu
dochazi k neuspéchu pfi reseni problémovych uloh.
Rozlisujeme priciny objektivni a subjektivni.
Do téch objektivnich patfi okolnosti, at uZz organizaéni, technickeé Ci
ekonomického razu.
Mezi pric¢iny subjektivni fadime nasledujici nedostatky:

- nevhodna motivace, Uloha neodpovida urovni zaka,

- nedostatky v mys$lenkové ¢innosti zaka,

- nizka uroven schopnosti.
Nedostatky v my$lenkové ¢&innosti Zaka mohou byt zpusobeny bud
povrchnim zkoumanim problémové situace, neschopnosti sestavit plan
feseni nebo nepochopenim vztahl mezi jednotlivymi sloZzkami problémové

situace.

e

- malou citlivosti na problémy (zak nedokaze problém hledat),

- neschopnosti analyzovat,

- neznalosti pojmu,

- specifickym snizenim schopnosti Zaka ke konkrétnimu vyucovacimu
predmétu. (Podle Manaka, 2001)




Pro fizeni vyucovaciho procesu proto vyplyvaji urcité pozadavky na cinnost
ucitele: promysleni otazek, jejich srozumitelna formulace, vyuziti Zakovych

zkusenosti a prace s chybou.

Typy resitelu

Kazdy zak ma odlisné predpoklady k samostatné praci. Lisi se také
pristupem k problémové situaci, pohotovosti a rychlosti v feseni problému a
presnosti vyjadreni.

Prvnim typem jsou samostatni resitelé.

Ti fesi Ulohu samostatné bez ucitelovy pomoci. Spravnym myslenkovym

postupem dospivaji ke spravnému vyreseni.

Druhym typem jsou nesamostatni fesitelé.

Nesamostatni fesitelé fesi Ulohu také spravné, ale k uspésnému feseni jim
pomahaji navodné otazky ucitele. Miru nesamostatnosti uréuje pocet
otazek, kterymi ucitel pomaha zaku ulohu vyresit.

Tietim typem jsou neuspésni resitelé, ktefi problém nevyiesi ani

s ucitelovou pomoci. Nedokazi analyzovat problémovou situaci.

Vyuéujici by mél znat situaci ve své tfidé velmi dobfe. Béhem planovani
musi vzit v ivahu schopnosti a dovednosti Zaka. Mél by se orientovat |

v uéebnich osnovach a znat klicové kompetence 2aku.

1.4 UCITEL A PROBLEMOVE VYUCOVANI

B&hem pfipravy problémové ulohy provadi ucitel tzv. anticipaci feseni zaku.
Pfedpoklada postup, kterym se Zaci pravdépodobné budou ubirat a zvazuje

odpovédi na pripadné dotazy.

Problém je zapotiebi strukturalizovat, tj. pfesné vymezit a jasné slovné
formulovat. Vyucujici by mél predem dikladné promyslet veskera omezeni.

Nestrukturovany problém nabizi vice moznosti feSeni a to mlize Zaky
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odvést od puvodné zamysleného cile. V dusledku toho neni mozno

ocekavat univerzalni platnost u véech navrhovanych reseni.

V predeslé kapitole jsme poukazali na potize pfi feseni problému. Ty je
mozZno odstranit i tim, ze si ucitel pfipravi navodné otazky, kterymi mize

zaky opét nasmérovat na predpokladane reseni.

Cinnost ugitele spodiva nejen v utvafeni problémovych uloh, ale také
v usmérfiovani zaku prostrednictvim fizeni jejich ¢innosti (hledani problému,

reSeni problémové situace, ovérovani vysledku feseni).

,Zaujmout zaka problémem, docilit toho, aby skute¢né citil teoretickou nebo
praktickou obtiznost, aby dokazal problém formulovat, nebo si ho alespon
uvédomil a aby ho chtél a dokazal vyresit, je didaktickym mistrovstvim
ucitele.“ (Okon, 1966, s. 62)

Naro¢nost problémového vyucovani spociva vtom, ze Ize jen obtizné
predvidat reakce zaku. Ucitel by mél dané ucivo zvladat s prehledem, nebot’
sam muze byt svymi zaky pfiveden do nejedné problémové situace.

K tomu, aby byl didakticky problém ve vztahu ke vzdélavacim cilum, je pfi

jeho pripravé nezbytna didakticka analyza uciva.

Didakticka analyza uciva

Didaktickou analyzu uciva provadi kazdy, kdo se chysta nékoho nécemu
naucit. Existuji dvé zakladni podminky, kterych by se mél vyucujici drzet:

1) Pro kvalitni analyzu uciva je zapotiebi jeho dokonalé pochopeni.

2) Dulezité je uvédomit si, komu je ucivo uréeno.

Jinymi slovy ucitel bere v uvahu pedagogickou znalost oboru, znalost

vzdélavacich cilu a znalost zaku.

Didaktickou analyzou uciva sméruje ucitel k vyukovému cili, ktery je b&éhem

procesu analyzy postupné dotvaren. Pro zhotoveni kvalitni didakticke
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analyzy uciva je zapotrebi téz urcit mezipfedmétové vzajemné vztahy a

zjistit, jak pusobi dané ucivo na osobnost Zaka.

Svec, V. a kol. (1996, s. 39) charakterizuje didaktickou analyzu uciva jako
hluboké myslenkové proniknuti do uciva s cilem vystihnout a vyuzit

optimalné jeho vzdélavaci a vychovnou hodnotu.

Americky psycholog Robert M. Gagné zdurazriuje rozdil mezi informovanim
a vyutovanim. Sdéleni informace bez predvedeni, bez prilezZitosti
k procviéeni a pomoci pfi samostatném uzivani je pravé jen pouhym

informovanim, nikoli vyu¢ovanim.

Rozliujeme tfi typy didaktické analyzy uéiva, mezi néz patfi pojmova

analyza, operacni analyza a rozbor uciva z hlediska mezipfedmétovych

vztahu.

Pojmova analyza

Pojmové analyza vychazi zjiz osvojenych pojmu a pokracuje k pojmum
novym. Vychazime zobecného a nadrazeného ke konkrétnimu a
podifazenému.

Pro pochopeni uciva rozsifujiciho a prohlubujiciho je nutné ovliadat ucivo
zakladni, klicové.

V poslednich letech byva zdlraznovan vyznam vztaht a ¢innosti, nikoliv

vyznam védomosti (encyklopedismus, verbalismus ve vzdélavani).

Operacni analyza

Operaéni analyza je rozborem ¢innosti, které musi ucitel a zaci s u€ivem
provadét, aby byli schopni si dané ucivo osvojit. Naucit se nécemu
neznamena mit pouze informace a védomosti, ale znamena to téz ovladat
¢innosti, mit konkrétni dovednosti.

Ucitel volbou ucebnich uUloh dava najevo svuj didakticky zameér z hlediska

uéebnich aktivit a éinnosti zaku.




Analyza z hlediska mezipfedmétovych vztahu

Ugivo by mélo navazovat jak horizontalné (v daném rocniku), tak i vertikalneé
(v pribéhu celého studia). Prezentovani uciva v souvislostech umoznuje
jeho lepsi osvojeni. Ucitel by se tudiz mél perfektne orientovat
v probiranych tématech. Zaroven by mél mit prehled o tom, které ucivo

musi byt zvladnuto (kliCové ucivo).

Svec a kol. (1996, s. 35) doporucuje nasledujici postup pfi provadéni
didaktické analyzy uciva:
e Vybér tématu jako soucasti urcitého tematického celku, ovéreni si
jeho hodinové dotace podle ¢asové tematického planu.
= Kolik hodin se danému tématu mohu vénovat?
e Pfipomenuti si funkce, jakou pini konkrétni vyucovaci predmét, jake
ma vyukové cile v daném ro¢niku, formulace konkrétniho cile hodiny.
= Co si z hodiny odnesou Zaci? Jak si ovérim, Ze se tomu
tak stalo?
e Provedeni pedagogické, pfipadné didaktické analyzy dané tridy —
naroky na zaky, ohled na slabsi, pfistup k nadanym.
= Co uZ Zaci asi 0 nové latce védi?
e Pfipomenuti si toho, ze ucivo tvofi obecne:

o poznatky zoboru, které se vyucuji. Pozdéji se stavaji
vedomostmi.

o senzomotorické vykony, které se v procesu vyucovani stavaji
dovednostmi, v zautomatizované podobé navyky, pri jejich
tvofivém vyuzivani se rozvijeji ve specialni schopnosti (talent),

o myslenkové operace a poznavaci cinnosti, které se piri
vyucovani fesenim intelektualnich uUkoll podileji na rozvoji
inteligence.

o mravni a svétonazorové normy a hodnoty, které Ize ve skolni
praci zpeviovat a pozitivné uplatfiovat, coz pfispiva k jejich
fixaci a interiorizaci v podobé pozitivnich postoju, potieb,

zajmu a volnich charakterovych viastnosti.




e Nalezeni stéZejnich bodu, které vytvori zakladni strukturu uciva a
provedeme vybér zakladniho uciva (v souvislosti se zakony a
principy dulezitymi pro porozuméni dané latce). Vybér zakladniho
uciva je vyznamné ovlivnén osobnosti konkrétniho ucitele.

e Promysleni navozovanych c¢innosti zak( (prostfednictvim vhodne
formulovanych zadani).

o Reseni otazky vybéru vyuéovacich metod, forem a prostfedku véetné
ucebnich pomucek.

e Zvazeni toho, jaké vychovné hodnoty ucivo obsahuje samo o sobe,
které momenty uc¢iva budeme zdurazrovat, abychom naplnili také

vychovné a formativni cile vyucovani.

Béhem didaktické analyzy uciva by mél vyucujici mit na mysli, Zze jeho

ukolem je ucivo vysvétlit, objasnit, naucit, nikoli zkomplikovat.

1.5 PROBLEMOVE VYUCOVANI A TVORIVOST

Tvorivost (kreativita) je schopnost nahlizet na okolni svét z jiného uhlu a
vidét véci nezvyklym zpusobem. Chapeme ji jako schopnost jedince
objevovat néco nového. Vyzaduje dukladné vnimani okoli a tvuréi

predstavivost. Zarovern napomaha hlubsimu promysieni.

Muzeme konstatovat, ze
e tvofit mUze kazdy Clovék (v ruznych oblastech a
na ruzné urovni),
e tvorivost se mlze projevit v kazdé Cinnosti
Clovéka,
e tvorivost Ize rozvijet, nékteré jeji komponenty Ize

cvicenim zdokonalovat (J. Manak, 2001, s. 9).




Tvorivost se mlze projevovat jako spontanni reakce napr. intuice (vhled)
nebo jako postupné zdokonalovani postupu feseni problému. Proto byva

tvorivé mysleni chapano jako mysleni divergentni.

Vyznam tvuréi prace ucitele spociva v tom, ze se u zakl rozviji schopnost
tvofivé premyslet. Dal§im podstatnym rysem je zvy$ovani motivace zaku.
Kazda lidskéa bytost se snazi uspokojovat potrebu seberealizace a uznani.
Je tedy vhodné dat zakim prostor tvofivé se projevovat a byt za tvarci praci

ocenéen.

Aktivita zaku

Aktivita jednotlivych zaku se znacéné lisi. Pravé vramci problémového
vyucovani lze pozorovat odli$nost pristupu jednotlivych zaku k feseni
problémovych uloh. Aktivitu muUzeme sledovat podle zvySujici se

angazovanosti jedince.

Manak uvadi stupné zakovské aktivity:

1. Aktivita vynucend, napf. Zaci jsou proti své vuli pfinuceni vykonavat
néjakou ¢innost, za trest opisovat text apod.

2. Aktivita navozena, Zaci vykonavaji néjakou ¢innost po pripravé a na

pokyn ucitele bez vlastniho rozhodovani (napr. opakovani uciva).

3. Aktivita nezavisla, zaci projevuji zajem o praci, ochotné se zapojuji
do ucebnich aktivit, ne¢ekaji na ucitelovy navody a pfikazy.

4. Aktivita angazovana, zaci pini ukoly iniciativné, uvédomele, projevuji

ur€itou uroven samostatnosti a zodpovédnosti (Manak, 2001, s. 19).

V problémovém vyucovani je zakova iniciativa obzvlast dulezita. Aktivity
vynucené by se mély ve Skole objevovat jen zfidka. Pfedevsim zak sam by
mél mit o danou c¢innost zajem, videalnim pfipadé by mél pracovat

samostatné bez vyraznéjsi pomoci ucitele.

Tvorivost Zaku
| ve Skolnim prostredi déti mnohdy prekvapi svymi neobvyklymi napady,

které vypovidaji o jejich tvaréim mysleni. Tyto myslenky a napady bychom




neméli brat na lehkou vahu. Svedci totiz o tom, Zze zak o problému premysli

a projevuje o dané ucivo zajem.

Stupné tvorivosti mohou byt metodickou pomuckou pfi podpore rozvoje

osobnosti zaku. Opét se nabizi clenéni:

1. Tvofivost expresivni (spontanni) se projevuje z pretlaku potreby
manifestovat vlastni tvorbu v néjaké oblasti zajmu nebo nadani.
Nejde vSak vzdy o dostatecné vyzralé a originalni produkty.

2. Tvorfivost inovativni je spojovana se zamérnym usilim néco
netradi¢niho vykonat. Vztahuje se napr. na vytvory rukodélné prace
¢i na zlepSovatelské ¢innosti.

3. Tvorfivost inventivni predstavuje vysokou originalitu, zcela nové
reseni, napf. védecké objevy a technické vynalezy. Ve S$kolnich
podminkach jde o jev vzacny.

4. Tvorivost emergentni (= vynoreni se uplné nové kvality), vznik zcela
nového celospole¢ensky ocefiovaného jevu. Vétsinou jde o projev
génia, ktery v bézné znamé skutecnosti naléza nove, necekané
vazby, souvislosti a vyznamy, napr. A. Einstein, P. Picasso a jini.
(Manak, 2001, s. 20)

V oblasti primarniho vzdélavani se asi nejvice setkavame s tvorivosti
expresivni a zfidka inovativni. Jakékoli naznaky zakovych vyraznéji
originalnich vytvort a napadu bychom jako ucitelé méli dale podporovat a
tuto dovednost posilovat. Je v8ak dulezité mit na paméti, ze béhem kazdé
c¢innosti je nutno respektovat predpoklady rozvijejici se osobnosti a

orientovat se na jeji dalsi rozvo.

Tvorivost je zkoumana vzhledem Kk jeji strukture a k jejimu prubéhu. Proto

muzeme hovorit o existenci faktoru a fazich prabéhu tvofivé ¢innosti.

Vyjmenujme si nyni hlavni faktory tvorivosti. Patfi sem fluence, flexibilita,

originalita, redefinice a elaborace.
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- Fluence (plynulost) znaci schopnost pohotové produkovat co nejvetsi
mnozstvi myslenek vedoucich k feseni problému.

- Flexibilita (pruznost) predstavuje schopnost nahlizet na problém
z ruznych uhlu.

- Originalita (puvodnost) odrazi schopnost vytvaret reSeni neobvykla a
davtipna.

- Redefinice je schopnost vymezit feSeni problému novym zpusobem.

- Elaborace (propracovanost napadu) sleduje podrobné vyjadreni

napadu a Ize ji jen obtizné objektivné hodnotit.

Faze tvorivé ¢innosti
Tvaréi proces sestava z péti zakladnich fazi, mezi néz radime Inspiraci,
Klarifikaci, Destilaci, Inkubaci a Pilnou praci. G. Petty (2002) prichazi

s mnemotechnickou zkratkou IKDIP.

Béhem faze inspirace hledame podnéty, motivy a namety, za ucelem co
nejvyssiho poctu napadui. Pri Kklarifikaci si ujasfiujeme cil prace, ktereho se
snazime dosahnout. Treti fazi je destilace, kdy myslenky hodnotime a
vybrané napady po fazi inkubace (necinnosti) dale rozpracovavame a
vylepsujeme. Poslednim krokem je tedy pilna prace, jejiz vytrvalé usili

pomaha preménit myslenku v konkrétni dilo.

Ucitel by mél zaky podporovat, vyskytnou-li se potize. PredevSim by mél
jasné formulovat své pozadavky na danou c¢innost. Je vhodné, aby ucitel
zakim ukazal dobfe provedené prace pred zapocetim samotné tvorivé
ginnosti. Ukolem ugitele je téz zajistit priznivé prostiedi vychovné-
vzdélavaciho procesu, atmosféru divéry, kdy se Zaci bez obav obraci na

vyucujiciho se svymi dotazy.

Rada bych téz zdUraznila dllezZitost prace s chybou. Zaci jsou velmi citlivi
na reakce uditele. Ten by proto mél ocenit veskerou snahu zaku bez
jediného naznaku nezajmu. Ucitel by mél byt uctivy ke vSéem neobvyklym
mys$lenkam a napadim. Vztah mezi uCitelem a zakem by mohl byt timto

zpusobem velmi narusen. Lepsi je mit tfidu plnou zaku, ktefi prichazeji bez




obav ke svému uciteli se svymi napady, nez zaky zamlklé, zrazené

M

2. VYZNAM PROBLEMOVEHO VYUCOVANI

Zakladnim znakem problémového vyuéovani je, ze zakim nejsou
predkladany poznatky hotové, ale ze jsou naopak postaveni pred problém,

ktery maiji resit. Takto ziskané znalosti jsou uvédomeélejsi a trvalejsi.

Velkym pfinosem je, ze se Zak v ramci problémového vyucovani aktivné
zapojuje do vyucCovaciho procesu. Zaroven se uci pracovat s neuplnymi
informacemi. Chybéjici udaje shromazduje, tfidi a zvazuje jejich hodnotu
pro vyfeseni dané ulohy. At uz sam, ¢i ve skuping, uci se zak nést
zodpovédnost za sva rozhodnuti. Pfi skupinové praci se uci dovednosti

prosadit a obhajit sve nazory pred ostatnimi.

Zak se timto zplsobem uéeni pokousi chapat svét v globalnim kontextu.
Prolinaji se zde rtzné predméty, a tak ma moznost nahlizet na konkrétni
situaci z mnoha uhla. Pfi problémovém vyucovani se zaci uCi odliSovat

informace podstatné od téch podruznych.

U&i se tvofivé myslet a vnimat ddkladnéji okolni podnéty. Zak ma prilezitost
naucit se klast otazky a lépe formulovat a vyjadrovat své myslenky. UCi se

téz efektivné planovat.

Velmi vyznamna, zejména u prumeérnych Zakl, je moznost zazit Uspéch.

Tato skutecnost ma rovnéz funkci motivacni.

Konkrétni problémovy ukol Ize vSéak zadat zakum k reSeni pouze jednou.

Vyresi-li Zaci tento problém, prestava byt dany ukol problemem.
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Vyucovani na zakladé problémové metody obohacuje nejen zaky, ale i
vyucéujiciho. Ten se uci lépe naslouchat a porozumét svym zakum. Po
naro¢néjsi pripravé byva ucitel odménén zajimavou zkusenosti, kdy i slabsi
Zaci uspésné a s nadsenim reSi ulohy podobné tém ze zivota. Navic

ziskavaji dulezitou sebedluvéru a zdravé sebevédomi.

Problémové vyucCovani si klade za cil dovést zaky k tomu, aby si osvojili

dané ucivo a zaroven vypéstovali schopnost samostatné tvorivé pracovat.
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3. ZAVERY Z TEORETICKE CASTI

1. Komunikativni zaméreni heuristické vyuky by mélo ovlivnit
vyjadifovaci schopnosti zaku. Napriklad ve faktorech tvofivosti
(flexibilité, fluenci, originalité, redefinici a propracovanosti). Tyto

faktory totiz s vyjadfovacimi schopnostmi Uzce souviseji.

2 Pri pripravé didaktického problému by mél ucitel vychazet ze
zkuSenosti zakl a z didaktické analyzy uciva. Ke zjisténi toho,
jaké ucivo jsou zaci schopni zvladnout, je nutné vychazet ze
zakladnich pojmu klicového uciva, které jiz ovladaji. Vhodna je

pojmova mapa.

3. K feseni problému i k jejich pfipravé jsou vhodné razné techniky
rozvijejici mysSleni (mentalni mapovani, brainstorming nebo
napriklad diskuse). Mentalni mapovani je téz dobrou pomuckou

pro vytvoreni prehledu o urcitém tématu.

4. Ktomu, aby byla heuristicka vyuka realizovatelna, je zapotfebi
zajistit urcité predpoklady. Mame na mysli pfiméfenost zakovym
schopnostem a védomostem. Dulezita je téz zakova aktivita a
sebedlivéra. Zak by se nemél obavat piijit s novym napadem a

ucitel by mél ocenit jeho snahu.

V dal$i Casti prace se zaméfim na naméty problémovych uloh. Efektivitu
takové vyuky se pokusime verifikovat porovnanim pisemného projevu

skupiny zaku pred a po aplikaci heuristické vyuky.



4. NAMETY PROBLEMOVYCH ULOH

Naméty problémovych uloh podle J. Necesané, jez byly uverejneny

v Casopisu Komensky (1976, 18 - 22):

¢ 5 Doplri nedplny text z hlediska logickeho usudku:
Poskozovani zivotniho prostredi je — neni pro lidi nebezpecné.

Lidé ... pfirodu chranit.

= Uspofadej nezvyklé sestaveni faktl, aby dohromady davaly
smysil:
Hotovy stul se natre.
Strom se porazi.
Z opracovaného dieva se vyrobi stul.

Drevo se odveze do dievozpracujiciho zavodu.

3 Oprav umysinou chybu:
Mésic je koule zhavych plynu.
Technika nam nepomaha.

4. Vyclen udaje, které do schématu ulohy nepatfi:
Skrtni, co tam nepatii:  cibule, Gesnek, okurka, mrkev,

redkvicka a zeli jsou kofenova zelenina.

S, Zodpovéz zaporné postavenou otazku a preved ji na formu
kladnou:
Cim se kralik nezivi? — Nezivi se masem.

Cim se zivi kralik?

6. Vymysli vétu, vypraveni, priklad, ktery by fesil néjakou rozpornou
situaci:

Stromy se zelenaly, ackoli ovzdusi nebylo Cisté.
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i Vyber spravné reseni:
Bélasek zelny je ptak — hmyz — obojzivelnik.

Borovice lesni ma hluboké koreny. Vichrice je zlomi — vyvrati.

8. Pofid dlkaz k urcité definici a uved pfiklad na poruseni definice:
Skrtni, co tam nepatii: Liska, jelen, zajic, krtek, krélik a
veverka Ziji v lese. ‘

Budou-li Zaci tuto vétu &ist v del§im textu, mnozi se vlbec

nepodivi a tuto nepravdu pfijmou za pravdu.

9. Najdi princip predlozeného schématu:
Uvazuj a fekni, jak vzpiimena chuze ovlivnila fe¢ a mysleni
Clovéka:
Chuze po ¢tyrech koncéetinach — chlize po dvou koncetinach
(vzpfimena) — prace — ruka — zvétSovani mozku — rec a

mysleni

10.  Objev problém, formuluj ho, uved hypotézy a zdurazni feseni:
Vysvétli vétu:Liska je uzitec¢na a zaroven skudce.
Clovék prirodu chrani a zaroven poskozuje.
Hrach je hospodarska plodina a zaroven plevel.
(Necesana, 1976)

DALSI NAMETY PROBLEMOVYCH ULOH

Problémové vyucovani Ize zakum priblizit zabavnou formou. At uz vyuzitim
kiizovek ¢i formou problémovych otazek. Kfizovky jsou dal$i metodou, ktera
zpestiuje vyucovani. Vyznamna je z hlediska motivace, opakovani Ci
upevnovani udiva. Zaci je mohou sestavovat sami pro ostatni spoluzaky a
tim prokazovat aktivitu v hodinach.

Vratme se v$ak k problémovym otazkam. Uvadim nékolik dalSich namétu:




Problémova uloha:
KOLIK ZAKU Z NASI TRIDY BYLO VCERA VE SKOLE?

Cil: zjistit chybéjici informace, vyresit ulohu
Trida: 2., 3.

Doba trvani: 30 min.

Organizace: samostatna nebo skupinova prace

Zaci by méli zvazit véechny informace, které maji k dispozici k vyfeseni
ulohy. Méli by prijit na to, Zze musi znat:

- celkovy pocet zakl ve tride,

- seznam zaku, kteri véera chybéli.
Zdrojem téchto udaji by mohla byt tfidni kniha, ve které jsou zaznamenany
absence jednotlivych zaku.
Reseni ulohy: celkovy pocdet zakl — chybéjici zaci = pocet zaku, ktefi
byli v€era ve Skole.

Téma: UCEBNICE A SESITY

Cil: zjisténi nutnosti ovérovat své hypotézy
Trida: 2.3

Doba trvani: 30 min.

Organizace: samostatna prace

Motivace:

Na stole je polozena hromadka ucebnic a hromadka sesitu. Zaci nevédi,
kolik jich je a jsou vzneseny problémové otazky:

CEHO JE VICE — UCEBNIC NEBO SESITU?

ZBUDE UCEBNICE | SESIT PRO KAZDEHO V TETO TRIDE?

Dalo by se fici, ze je tato uloha zaloZzena na optickém klamu. Hromadka
uéebnic je diky jejich tloustce vy$si nez hromadka sesitl, ackoli jejich pocet
je stejny. Néktefi zaci bez delsiho zvazovani reknou, ze ucebnic je vice nez
sesitt. Jini si svlj odhad, hypotézu, potfebuji ovérfit. Pusti se tedy do
pocitani obou hromadek a v pfipadé spravného vysledku mohou vyslovit

zavér. Pro obé strany resitell je to dllezité zjisténi, ze ne vzdy jsou Veci
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takové, jak se zdaji. Nutnost ovérovat si své domnénky je do budoucna
velmi dulezitym poznatkem.
Problemova otazka:

VYSVETLI, CO BY SE STALO, KDYBY SLUNCE PRESTALO SVITIT?

Cil: zamys$leni se nad vyznamem Slunce
Trida: 4.5

Doba trvani: 10 min.

Organizace: samostatna prace

Otazky tohoto typu jsou vhodné pfi probirani slunecni soustavy, tj. ve 4. a 5.
roéniku. Tuto otazku jsem polozila v rdmci své souvislé praxe v 5. tfidé. Zaci
reagovali pomérné rychle a rozebéhla se diskuse. Brzy se hlasilo vice zaku.
Z prvotnich napadu typu ,byla by pofad tma“, jsme dospéli k dulezitému
Zjisténi, Ze by zivot na Zemi bez Slunce zanikl. Zaci si uvédomili, ze vse
Zivé potrebuje k zivotu kyslik. Ten by bez slunecniho svétla a tepla nemonhl
byt produkovan, nebot rostliny pfeménuji oxid uhliCity v kyslik pravé na
zakladé téchto podminek. Spolecné se zaky jsme zminili tedy i princip
fotosyntezy.
Na zodpovézeni téchto otazek je zapotiebi predstavivosti a tvarciho
mysleni.
Problémova otazka:
KTERA VYROBA ENERGIE NEJMENE ZNECISTUJE A OHROZUJE
ZIVOTNi PROSTREDI?

Cil: zamys$leni se nad riznymi zpusoby vyroby energie
Trida: 4.5

Doba trvani: 30 min.

Organizace: samostatna prace

Pro vyfedeni této otazky je nezbytny urcity zaklad védomosti, ktery by meél
zak zvladat. Poté muze o problému uvazovat, pfipadné o ném s ostatnimi

spoluzaky diskutovat. V zavéru diskuse, jez by méla byt nékym




usmérnovana (ucitel, pohotovy 2ak), vyslovi zaci zavér a obhaji jej pred
ostatnimi.
Problémova situace:
ZAK PRIJDE POZDE DO $KOLY A BRECI.
1. CO SE MOHLO STAT? PROC BRECI?
2. JAK BY SE MEL ZACHOVAT UCITEL A JAK OSTATNI ZACI?
Cil: schopnost vcitit se do situace nékoho jiného

naucit se citlivé reagovat

Trida: 3.4. 5
Doba trvani: 30 min.
Organizace: skupinova prace

Zaci ve skupinach po étyfech az péti zacich by zapisovali v§echny své
napady. Na zavér bychom si sedli do kruhu a jednotlivé skupiny by
pfedstavovaly svéa feseni. Spole¢né bychom celou ulohu zhodnotili a
vyvodili zavéry. Ulohy tohoto typu Ize i zinscenovat. Zaci se u¢i empatii a
zaroven jsou plnény vychovné cile (jak se zachovat v takové situaci).
Problémova situace:

VZ1J SE DO NEJAKEHO PREDMETU/VECI —> NAPR. KAMEN NA SILNICI, MiC,

OBRAZEK NA ZDI, BUDIK, MOBILNi TELEFON, PROPISKA, OKNO, LEDNICE...

Cil: rozvijeni tvorivosti a pfedstavivosti
Trida: 5.

Doba trvani: 45 min.

Organizace: samostatna prace

1. Vysvétli zplsob uziti daného predmétu/véci.
2. Vzij se do néj a pokus se popsat jeho pocity.

3. Jakymi neobvyklymi zpusoby ho |ze pouzit?

Tato uUloha se tyka zejména tvorivosti a fantazie. Lze ji vSak dobfe vyuzit i
v hodinach ¢eského jazyka. Zaci mohou psat mensi slohovou praci na

néktery ze tfech bodu.
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K nasledujicim dvéma uloham mne inspirovaly problémové ulohy W. Okone
(1966).
Problémova uloha:
SECTI3 A6 A VYNASOB DVEMA, SECTI 3 A6 A NASOB DVEMA, JAK
ROZLISIME OBA PRIKLADY?

Cil: vyvozeni uciva o zavorkach
Trida: | 3.

Doba trvani: 20 min.

Organizace: samostatna prace

Tato uloha je vhodna k vyvozeni uciva o zavorkach. Prvni priklad |ze zapsat
takto: (3+6).2=18

Kdezto zapis druhého ma tuto podobu: 3 + (6. 2) =15

Zaci si novy poznatek uchovaji v paméti lépe pravé proto, Zze na to prisli
,sami“, ze to objevili.

Téma: TAJEMNA SLOVA

Cil: dovednost poradit si v nezvyklé situaci

vyhledavat informace

Trida: 5.
Doba trvani: 30 min.
Organizace: samostatna prace

Problémova situace:
,VEERA ZA MNOU PRISLA ZNAMA. ZADALA ME O VYSVETLENI TECHTO VET:

1. Ten ¢lovék mi imponoval.

2. Tato krypta byla objevena teprve nedavno.

3. To bylo tedy poradneé faux pas!
Reknéte, co jsem ji méla odpovédét. Dokazali byste ji vysvétlit obtizné
vyrazy vy?"
Zaci premysleji o cizich slovech. Nasledné vyhledavaji jejich vyznamy
v pramenech a poté vysvétleni zapisuji na tabuli.
Prostiednictvim této Ulohy se uci poradit si s nastalym problémem, nalézt
jeho feseni, vyhledavat patiicné Gdaje a v zavéru se o vysledné feseni

podéli s ostatnimi.




5. PROJEKTOVE VYUCOVANI

5.1 VYVOJ PROJEKTOVEHO VYUCOVANI

Projektova metoda a s ni spojené vyucovani se zacalo rozvijet koncem
19. a zacatkem 20. stoleti. Vyvstala potieba respektovat svobodu zaka a
jeho aktivitu. Tradicni skole se vytykala mala snaha o hlubsi poznani
zamU zaka a nerespektovani jeho osobni zkusenosti. Bylo zapotiebi
nasmérovat vyuku na feseni skuteénych Zivotnich situaci, v nichz jsou
nesmirné dalezité prozitky ditéte. Béhem striktni vyuky ¢asto nebyl bran
ohled na ucéeni se socidlnim dovednostem, na zakovy individualni
pfedpoklady. Zaci byli zahlcovani uéivem bez ohledu na jeho procviceni
praktickymi cinnostmi.

A pravé problémova metoda k napinéni potieb ditéte i celé spolecnosti

smeruje.

Zlaty vék projektové metody oteviel roku 1918 William Heard
Kilpatrick, ktery proslul svym ¢&lankem The Project Method (Metoda
projektu). Jeho pojeti vyucovani se zakladalo na mys$lence o rozvoji
dispozic, postoju, dovednosti a hodnot. Ty je mozno ziskat cestou
kooperace, kritického mysleni a tolerance. Jako ucinnéj$i se mu jevila
metoda projektl v duchu umirnéného pedocentrismu a pragmatického
principu ,uceni konanim“. Kilpatrick poukazuje zejména na prakticky a

prospésny raz projektu.

Stejné tak, jako do vyvoje problémové metody, zasahl John Dewey i do
metody projektové. Sam tohoto terminu neuzival, presto je vSak
oznacovan jako iniciator této koncepce, ktery vybudoval jeji teoretické

zaklady.

Cesky profesor R. Zanta tvrdi: ,Projekt je ucelné organizovany souhrn

myslenek, seskupenych kolem dulezitého strediska praktického védéni,




smérujici k urcitému cili.“ Jinymi slovy nas tato metoda privadi k danému

cili v jasnych souvislostech a na zakladé uzitecnosti.

Cesky zastance projektové metody, Stanislav Velinsky, spatiuje

dulezitost projektu v tom, Ze se blizi skute¢né Cinnosti lidi v Zivoté.

V souc¢asné dobé se stava projektova vyuka velmi rychle se rozvijejici
vyukovou metodou. Tento netradiéni zpusob prace si ziskava stale vice
pfiznivel. Projekty jsou, na nékterych skolach, béznou metodou préace,
zejména v oblasti primarniho vzdélavani. Rada bych se nyni zabyvala

vysveétlenim zakladnich pojmu projektového vyucovani.

5.2 ZAKLADNIi POJMY PROJEKTOVEHO VYUCOVANI
5.2.1 Projekt

Projekt je oznacovan jako urcity tematicky celek, ktery spojuje uceni
s praci a sméfuje od jednani k poznani. ,Projekt jest urCité a jasné
navrzeny ukol, ktery mazeme predloziti Zaku tak, aby se mu zdal zivotné
dalezitym tim, ze se blizi skute¢né €innosti lidi v Zivoté.”

(Valenta, 1993, s. 4)

Clenéni ugiva do vyuéovacich pfedmétl se béhem vyvoje dostavalo do
konfliktu s détskym vnimanim svéta. Prokazala se tak dulezitost uziti
projektového vyucovani zejména v primarnim vzdélavani, a to na

zakladé uceni konanim a uceni v souvislostech.

Moznosti, jak usporadat ucivo jednotlivych vyucovacich predméta do
podoby projektu, uvadi Kantorkova (2000, s. 78):

,Jedna se o hledani vztahu mezi raznymi celky uciva v jednotlivych
vyucovacich predmétech. Lze vyjit z tématu nebo tematického celku

uCiva (napfiklad voda, vzduch) a uspofadat vyuku v jednotlivych
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predmétech kolem daného tematického celku pfi jejich zachovani. Je
mozné usporadat ucivo jednoho predmétu tak, aby po néjakou dobu
v jeho ramci probihala vyuka kolem jediného tématu (napfiklad cteni
kolem tématu détského ¢asopisu a jeho tvorby, hudebni vychova kolem
projevt hudebnich nastroju apod.) Dal$i moznosti je nahradit jednotlivé
predmeéty soustavou Cinnosti k jednomu ustrednimu tématu (napriklad
pomoc ptakum v pfirodé, ktera vede od seznameni s Zivotem ptaku a
s postupem tvorby ptaci budky pres psani navrhu na vlastni konstrukci,
vypocty rozmértu, méreni materialu, zpracovani ve Skolni dilné az po
umisténi budky v prirode)." (Kantorkova, 2000, s. 78)

Projekty na prvnim stupni zakladni $koly jsou organizacné jednodussi,
protoze nevyzaduji zvlastni Upravu rozvrhu. Ucitel je se svymi Zéky
v prubéhu celého dopoledne, a tak zélezi jen na ném, zda bude nebo
nebude ochoten vycélenit ¢as wuréeny jednotlivym vyuCovacim

predmétim. Muze se rozhodnout stravit ho Ffesenim spolecného

tematického ukolu.

Béhem projektu je zapotiebi neustdle sledovat zajem zaku. Velmi
dulezité je téz vymezeni presnych pravidel a promysleni organizace.
V opa¢ném piipadé totiz ,maloktera vyucovaci metoda dava uciteli vetsi
pfilezitost promarnit mnozstvi ¢asu $patné fizenymi cinnostmi."

(G. Petty, 1996, s. 213)

Vyucuijici by mél vyucovaci dobu naplnit €innostmi s takovym obsahem,
aby byla probirana témata z jednotlivych okruhu ramcového

vzdelavaciho programu.

5.2.2 Druhy projektu

Projekty ¢&lenime z hlediska jejich délky, mista realizace, zpusobu

zpracovani tématu Ci z pohledu zapojeni tfid do projektu.
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Vezmeme-li v uvahu délku projektu, rozliSujeme miniprojekt, (na jednu

vyucovaci hodinu), jednorazoveé projektové tydny a projekty dlouhodobé
(roéni).

Z hlediska mista muzeme projekt realizovat ve s$kole, na ulici ¢i

v pfirodé. Dalsi clenéni odliSuje projekty domaci, $kolni a spojité
(probihajici doma i ve Skole).

Hovofime-li o zpusobu zpracovani tématu projektu, mame na mysli
rozdéleni zaklu do mikrotymu zpracovavajicich tentyz ukol, nebo do

skupin, pfitemz kazda se vénuje jinému tématu.

Sam Kilpatrick Cleni projekty dle jejich ucelu:
1. Projekt, ktery se snazi vtélit myslenku ¢i plan do vnéjsi formy.
Konstruuje se zde urcita skutec¢nost (vylet)
2. Projekt cilici k estetické zkuSenosti (napf. vyjadieni atmosféry
obrazu pohybem)
3. Projekt usilujici roziesSit problém (pro€¢ se na vozovce na
mostech tvori namraza)

4. Projekt vedouci k ziskani dovednosti (napf. klast otazky atd.)

J. F. Hosic (viz Valenta, 1993) rozliSuje ze stejného hlediska projekty:
1. problémové (hledani dtvodu, napf. ,Co branilo v pokroku
Asii?"),
2. konstruktivni (napf. usit odév Indianul),
3. hodnotici (zkoumat a srovnavat dvé umeélecka dila),
4. drilové (fixovani pohybovych dovednosti, vstépovani polohy

mist na mapé, urCovani mapovych znacek).

Projekty Ize rozlisovat i podle navrhovatele:

1. spontanni — tedy ,Zzakovské“, détské, vyrustajici z potieb a
zajmu deéti,
2. uméle pripravené a vnesené do prace ucitelem, lektorem,

vychovatelem,




3. mezityp vychazejici z pozice jedné, ale pozici druhou vyraznéji
korigovany.

Dal$im hlediskem ¢lenéni projektl je pocet zaku:

1. projekty individualni,
2. projekty kolektivni - skupinoveé
- tfidni
- ro¢nikove
- viceroénikové
- celoskolni

3. projekty umoznuijici spojit aktivity spole¢né s individualnimi.

Podle ¢asové narocnosti rozlisujeme:

1. kratké projekty
2. dlouhé projekty

Projekty z hlediska jejich velikosti:
1. projekty tzv. malé — napf. néjaky recept z kucharky

2. projekty velké — napf. vybudovani muzejni mistnosti ve skole

Projekty mohou byt organizovany:

1. v ramci jednoho predmétu,

2. vramci pfibuznych predméta,

3. mimo vyuku predmétu,

4. misto predmétu (Valenta, 1993, s. 6).
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5.2.3 Etapy realizace projektu

Kazdy projekt sestava z nékolika zakladnich fazi. Témi jsou podle
Kilpatricka nasledujici €tyri hlavni kroky:
1. Zameér
2. Plan
3. Provedeni
4

Hodnoceni

Podle jinych &lenéni byva prvni krok ,Zamér* soucasti Planovani. Vznikaji

tak misto Ctyr kroku kroky tfi: planovani, provedeni a hodnoceni.

PLANOVANI projektu zahrnuje jak fazi pfipravného planovani projektu

ucitelem, tak kooperativni fazi planovani se zaky.

Stézejnim bodem planovani projektu byva spravny vybér tématu, ktery musi
splfiovat nékolik dulezitych podminek:

- vyznamnost pro zivot a zajem ditéte,

- moznost integrace ruznych oboru (vyucovacich predmétu),

- pfimérenost véku Zaku a jejich moznostem,

- pfirozenost a pravdivost (Kasova, 1995, s. 73).

Sestavujeme-li plan projektu, zabyvame se témito body:
1) Ramcové téma a cil projektu
2) Rozsah projektu, spoluprace
3) Podtémata, formy, postupy
4) Charakteristika jednotlivych fazi
5) Plan kooperativniho planovani se zaky

Kone¢nou podobou planu byva podrobny scénar, v némz podle Kasové
(1995) nesmi chybét promyslené logické usporadani jednotlivych krokd,
promyslena organizace a pravidla. Dulezité je promyslet rozvrzeni v ¢ase a

neopomenout ani alternativni varianty, postupy a reseni.
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Béhem faze PROVEDENI ucitel pomaha zakum opravit chyby pred samotnou

prezentaci. Hrozi zde totiz podvédoma fixace chyb.

Zavérecnym a velmi dulezitym krokem je HODNOCENI. Jelikoz zak prezentuje
svUj produkt pred ostatnimi, tato ¢ast ma pro néj velky vyznam motivacni.
Vysledek ¢innosti je vhodné zhodnotit spole¢né s ostatnimi zaky a ucitelem.

Doporucuje se hodnoceni slovni. Ucitel si klade napfiklad tyto otazky:

Ceho bylo b&hem projektu dosazeno?
Co si zaci osvojili?

Prinesl projekt efektivitu?

Béhem hodnoceni v projektovém vyucovani vyucujici hodnoti nejen
samotny projekt, ale i jeho faze. Dale hodnoti zakovské finalni produkty.
Doporucuje se, aby si zaci tvorili sva portfolia, ve kterych by shromazdovali

sve projekty.
Vyuéujici sleduje znalosti a dovednosti, které Zaci béhem projektového

vyucovani ziskavaji. V neposledni fadé je zapotiebi ocenit angazovanost

jednotlivych Zzakl v daném projektu.

5.2.4 Projektova metoda

Projektova metoda je jednou z komplexnich vyukovych metod. Vychazi
z pragmatické pedagogiky rozvijené jiz zminovanym J. Deweyem a W.
Kilpatrickem. Tato metoda soustfeduje ucivo do poznatkovych komplexd

sestavovanych bez ohledu na hranice jednotlivych tradiénich pfedmétu.

Tato metoda podporuje motivaci zak( a jejich spolupraci. Zaci jsou vedeni
k samostatné praci na konkrétnich projektech. Zku$enosti ziskavaji

praktickou €innosti a pokusnym experimentovanim.




Spole¢nymi rysy projektové metody jsou:
- tymova prace,
- blizkost praktickému zivotu

- avyuzitelnost ziskanych zkusenosti.

Této metody se uziva v ramci projektového vyucovani.

5.2.5 Projektové vyucovani

Tento zpusob vyuCovani je zaloZzen na vyuziti projektové metody.
Projektové vyucCovani navazuje na metodu reSeni problému. Vice nez
v problémové vyuce projevuje se realizaéni Usili prave v projektovém
vyudovani. Zaci zde fe$i rozsahlejsi (komplexni) situace v Zivotnich
souvislostech. Projekty maji $irsi prakticky dosah. Zaci se zadlenuji do

Zivotni praxe a za svou ¢innost nesou odpovednost.

Projektové vyucovani se vyznacuje tim, Zze zaci uskutecnuji projekt od
uplného zacatku (planovani) pres samotné realizovani az po vyprodukovani

vysledného produktu. Tim muze byt néjaky vyrobek, vytvarny Ci slovesny

produkt. Lze sem ale zaradit i kooperacné akcni produkty (napf. podiova
diskuse), dokumentacéni produkty (napr. letaky, inzeraty ¢i fotografie), nebo

také produkty uréené k praktickému predvadéni (napf. divadelni hra).

Prace na projektech umozruje zakium zaclenit se dle svych moznosti do
zajimavych a smysluplnych aktivit.
Téma projektu by mélo propojovat Sirsi spektrum predmétu a koordinovat

praci hlavy a rukou.

Do popredi vystupuje také pozadavek propojovat Zivot, uceni a praci, a to
ve spolupraci ucitelt, zaka, zainteresovanych rodicl, pfipadné pfizvanych
expertd tak, aby vybrana témata mohla byt feSena vzhledem

k spole¢enskym a soucasné individualnim potfebam (Manak, 2003, s. 168).
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Projektové vyucovani je zivéj$i nez klasicka vyuka. Ucitel by vSak mél mit
po celou dobu vSe pod kontrolou. Je-li tomu tak, probiha uceni, béhem
kterého se zak nejen uci, ale i bavi. V prubéhu této netradicni formy
vyucovani zaci prestavaji mit pojem o Case, a proto je dulezité promyslet i
zpUsob odpocinku. Silna motivace spocivajici ve smysluplnosti prace vSak

umoznuje zakum pracovat s radosti.
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6. Vyznam projektové metody

Cilem projektového vyucovani je rozsifeni jak teoretickych, tak praktickych

védomosti Zaka.

Navrhnou-li si Zaci téma projektu sami, uvédomuiji si Iépe jeho smysluplnost

a uchovaji si nové ziskané poznatky po delsi dobu.

Zaci si pii projektovém vyuovani znalosti nejen dopliuji, ale zaroven i
upevnuji. Ziskané poznatky si ukladaji do SirSich souvislosti a ty pak mohou

v budoucnu Iépe vyuzit.

Projektové vyucovani umoznuje zakim aktivné se zapojit do pracovniho
procesu a posilit jejich ochotu ke spolupraci. Béhem toho se mohou Zaci

dobre naucit praci v kolektivu.

Stejné jako pfi problémovém vyucovani, tak i zde jsou Zaci vedeni k tomu,
aby nesli odpovédnost za sva rozhodnuti. Paklize zak chybuje, ma
prilezitost se ze své chyby poucit. Rozviji tim svou sebekriticnost i

sebedlvéru.

Projektové vyuCovani zaky bavi nejen proto, Ze vykonavaji ¢innost blizkou

------

tradiéni vyuka.
VYHODY A NEVYHODY PROJEKTOVEHO VYUCOVANI

Zacnéme nevyhodami. | projektové vyucovani ma své hranice. Vyskytnout
se mohou problémy psychické, metodické ¢&i technickeé.

Mezi ty psychické fadime napfiklad napéti ve skupiné. Ucitel by mél
neustale udrzovat pozitivni pracovni atmosféru.

Metodicky problém nasleduje po nedostatecné provedené planovaci fazi.

Stim se snaze mohou setkat zacinajici ucitelé, ktefi nemaji tolik
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metodickych zkus$enosti. Je v8ak namisté predem vse prodiskutovat
s nékym z ostatnich ucitell nebo peclivé nastudovat odbormnou literaturu.
Projektd bychom méli vyuzivat s mirou a promyslené. Zesilime tak
efektivnost celého vyucovani.

Jako technicky problém se muze jevit omezené vybaveni nékterych $kol.

Dulezita je tedy i podpora ze strany vedeni skoly a kolegu.

Mezi nebezpeli projektového vyucCovani se radi také nepfimérenost
schopnostem zakU a nizsi vyuzitelnost nékterého uciva ve vyuce. Moznost
volné nakladat s ¢asem pro vyucovani se nékdy muze uciteli neplanované
vymknout kontrole. Jinou piekazkou muze byt vysoky pocet zaku ve tridé.

Zavérem této kapitoly bych se rada zminila pravé o vyhodach projektového
vyucovani.

Do prednosti projektového vyucovani patfi motivaéni sila, kterou nam
projekt bezpochyby nabizi. Zaci se zabyvaji situacemi z realného Zivota.
Zaroven si uvédomuiji vyznam téchto situaci spocivajici ve vyuzitelnosti.
Projektové vyucovani rozviji fadu socialnich dovednosti. Zaci se zdokonaluji
v tymové préaci. Prace na projektu mnohdy nabizi moznost zucastnit se
diskuse. Vté se 2zaci uci vystizné formulovat své nazory. Béhem
projektového vyucovani dochazi kreseni problémd. To ovliviiuje pfistup
24ka nejen kpraci, ale i k Zivotu obecné Reseni problém( vyZaduje
trpélivost a prekonavani prekazek.

Projektové vyuéovani vybizi zaky k tvofivosti a podporuje jejich fantazii. Z4ci
se uci pracovat samostatné.

Pfi projektovém vyu€ovani dochazi k formovani celé osobnosti.

Dalsi prednosti projektové metody uvadi S. Vrana:

1. Jejim nejcennéjSim rysem je individualni, ale i kolektivni usili,
které budi v kazdém zakovi.

2. Prace upravena v projekt se velmi blizi pfirozené praci, kterou
kona kazdy clovék ve svém prostiedi. Dusledek je vétsi Zivotnost
poznatkll a zkuSenosti, dale jejich lepsi pouzitelnost pfi feseni

Zivotnich problémd.
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3. Prace v projektu je jedinym pasmem scelené fady poznatku a

aplikaci. Poznatky nejsou izolovany.
4. Zivotni vztahy, jez oby&ejné byvaji také obsahem projekt,
jsou latkou konkrétni a urcitou.
5. Projektova metoda predpoklada vnitfni (motivované) uceni,
které je cennéjSi nez uceni vynucené zevnim tlakem

(Vrana, 1938, s. 100).

Jinym prinosem projektového vyucovani je skutecnost, ze zvysuje motivaci
zaku. Projektova metoda u zakd rozviji vytrvalost a pohotovost. Zaci maji
prilezitost pracovat tvorivé, coz je téz nespornym kladem projektového

vyucovani.

Neméli bychom v$ak podcernovat ani vyznam této metody pro samotné
ucitele. Ti maji prilezitost k osobnostnimu rustu. Predchazeji tak rutinnimu

zpusobu vyucovani.

Neni sporu o tom, ze projektova metoda ma sva uskali, napfiklad v asove
a organizacni narocnosti. Avsak jeji prednosti, klady ¢i jinymi slovy prinosy
nas jako uéitele mohou ujistit, Ze vynalozené Usili nepfijde vnived. Zaci jsou

prostfednictvim praktickych zkusenosti Iépe vybaveni pro budouci Zivot.
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7. ZAVERY Z TEORETICKE CASTI

1. Metoda projektu ma své vyznamné misto zejmena v oblasti
primarniho vzdélavani. Zaci se udi na =zakladé konkrétnich

skutecnosti blizkych aktivit, u¢eni konanim a v souvislostech.

2. Ustfedni téma projektu v sobé& miize zahrnovat udivo vétsiny
vyucovacich pfedmétu. UCivo jednotlivych predmétl na sebe logicky
navazuje. Zaci tak mohou lépe chapat vztahy mezi rlznymi

disciplinami.

3. Organizace projektu na |. stupni zakladni skoly je usnadnéna tim, ze
zaci maji jednoho vyucujiciho a vyuka probihd vramci celého

dopoledne.

4. Planovani projektu musi splfiovat urcité podminky. Vyucujici bere
v uvahu vyznamnost projektu pro dité, moznost propojeni
vyucovacich predmetu, jeho pfimérenost zakovym moznostem a jeho

pfirozenost.

5. Oproti vyuce problémové se béhem uskuteCnovani projektoveho
vyuéovani projevuje realizaéni Usili. Zaci re$i konkrétni situace

v zivotnich souvislostech a v zavéru vyprodukuji vysledny produkt.

V nasledujici kapitole uvadim naméty projektovych uloh, jez by mohly

byt inspiraci pro ucitele plsobici v oblasti primarniho vzdélavani.
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8. NAMETY PROJEKTOVYCH ULOH

1. Zviratka
2. Rodina
3. Skola
4. Vylet
5. Oslava narozenin
6. Cestovni kancelar
Téma: ZVIRATKA
Tfida: libovolna
Doba trvani: tyden az mésic
Cil: dozvédét se zabavnou formou co nejvice o zvifatech
Predmeéty: M, CJ, Prvouka/Pfirodovéda, VV/P&, Hv, Tv, Aj/Nj
Produkt: dle vyucovaciho predmétu
Motivace:

Poslech, éteni nékterého pribéhu se zvirecimi hrdiny - napr.
- Povidani o pejskovi a ko¢iéce (Josef Capek),
- Broucci (Jan Karafiat),
- Divoky konik Ryn (Bohumil Riha),
- Ja, Baryk (Frantisek Nepil),
- Bily Tesak (Jack London),
- Pfibéhy tygifiho mladéte (Dan Ghopal Mukerdzi),

- Lassie se vraci (Eric Knight).

Matematika
Slovni udlohy, v nichz hlavni postavy jsou zvirata.

Graf: Zjisti, kolik pst, kocek, kieckl... maji déti z nasi tridy.

Cesky jazyk

Literatura

— Cteni bajek,

- spole¢né sestavit seznam knih o zviratkach.




Sloh

Slohova prace na téma: MUj zvifeci kamarad

Navstéva v Z00

Zvireci ¢len nasi rodiny (popis).

Prvouka/Prirodovéda

Vyrobit karti€ky s nazvy zvifat, zaci prifazuji jednotliva zvifata do téchto

skupin:

Pozorovani:

Rozdily:

Kultura:

Historie:

VWVIPE:

Inscenace:

Hv:

Tv:

AjINj:

savci, plazi, ptaci, hmyz, ryby, obojzivelnici.

kde ziji, ¢im se zivi, jaké vydavaji zvuky.

Jak se lisi a co maji spoleéného zivocichové a rostliny

(R nemaji o&i, usi, v zilach jim nekoluje krev... x Z
nemaiji koreny, listy...).

v nékterych zemich svéta jsou zvifata posvatna (napr.
krava v Indii),

domestikace nékterych druhd.

vyhynuli Zivocichové.

Malovat, kreslit zvirata

Nakreslit farmu

Clenové moji rodiny jako zvifata

Vyrabét masky zvirat

pantomima — ,Uhodni zvire!"

Zahrat piibéh ze Zivota zvirat.
pisné o zvifatech (,Mame radi zvirata",...)
opi¢i draha — obratnost, rychlost.

slovni zasoba — nazvy zvirat
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Skupinova prace:

Navstéva ZOO:

Ukol: Rozdélit zaky do skupin po 4 Zacich, pridélit ukoly.
Kazda skupina zjistuje béhem navstévy ZOO jiné udaje.

Cil: Dat dohromady ucelené informace, ziskat prehled.

Téma: RODINA

Trida: 3. -5

Doba trvani: 2 tydny

Cil: orientovat se v pribuzenskych vztazich,

pochopit funkci rodiny ve spolecnosti.

Predméty: M, CJ, Prvouka/Pfirodovéda, Vv, Hv, Aj/N;j
Produkt: dle vyucovaciho pfedmétu
Matematika

Zjisti vékovy prumér ¢lenu tvé rodiny.
Slovni Uloha — na nakup s rodi¢i do supermarketu (scitani velkého mnozstvi

polozek).

Cesky jazyk

Literatura

basenn Maminka (J. Seifert)

Sloz také basen pro svoji maminku.

Sloh

Slohova prace na téma:
Moje rodina (starsi zaci Charakteristika jednoho ¢lena rodiny)
Nase spolecna dovolena

Dopis babicce o tom, jak se mame (nase rodina)

Prvouka/Prirodovéda

Rodina jako zakladni spolecenska jednotka.

Pribuzenské vztahy v rodiné (netef, synovec, snacha, tchan...)
- skupinova prace: vysvetlete, kdo je kdo
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Vlastivéda

Patrej po svych predcich! Zakresli strom rodiny.

Vv
Kdyz jsme vsichni pohromadé
Jak oslavujeme Vanoce

Nase spolecna dovolena

Inscenace
Jak nabidnout mamince pomoc s uklidem;
Jak se omluvit za pozdni pfichod,

Jak poprosit rodice o zvyseni kapesného...

Hv
Nejoblibenéjsi pisnicka nasi rodiny
- nauc nas ji! (pfines poslechnout na CD)

Aj/Nj

Slovni zasoba na téma Rodina

Napsat kamaradovi z ciziny o své rodiné a poslat mu ho.
Ulozit si jeho kopii + pfipadné pfilozit dopis od kamarada.

Téma: SKoLA

Trida: 4,5

Doba trvani: libovolna

r Cil: uvédomit si funkci skoly,

pocitit sounalezitost ke Skole

Piedméty: M, CJ, Vla, Vv, P&, Hv, Aj/Nj

Produkt: v ramci jednotlivych predmétu

Matematika

Sestav tabulku, ktera zodpovi prehledné nasledujici otazky:
,Kolik zaku je na nasi $kole? Kolik je dévcat a kolik chlapci?

Ve své tfidé zjisti pramérnou vysku a vahu zaku.
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Cesky jazyk
Literatura
Cetba: Jifi Zaéek: Aprilova $kola
Jifi Kahoun: Skolnik Kulda je jedni¢ka

Napsat basen na téma Skola.
Zacit psat tridni denik, pfipadné kroniku Skoly a vSe dokumentovat
fotografiemi €i obrazky.
Sloh
Slohova prace na téma:

MUj prvni den ve skole

Skola mych sn(i

Skola v roce 2222
Dokonceni pfibéhu: ,Kdybych ja byl ucitelem, tak ..."

Viastivéda

Vyznam $koly v historii a v sou¢asnosti.

Povinna skolni dochazka.

Zmapovat historii nasi $koly. Vyhledat vyznamné osobnosti, které tuto Skolu

navstévovaly.

Vytvarna vychova
Jak si predstavuji Skolu mych snl
Jak by méla vypadat dokonala trida

Pracovni ¢innosti

Vytvorit ve tfidé Koutek zabavy (policky s knihami, spolecenské hry, kreslo,
koberec, polstare...)

Nebo esteticky Koutek prirody, kde by bylo mozné péstovat rostliny,

pripadné chovat zviratko.

Inscenace
Zak v roli ugitele:;
Jak se omluvit za pozdni prichod,;

Jak ohlasit zranéni:
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Hv
Slozit tfidni/Skolni hymnu.

Zpév pisni o skole.

Aj/Nj
Slovni zasoba ze skolniho prostiedi, nazvy vyucovacich predmétu, skolni

pomucky atd.

Téma: VYLET

Trida: 4.5

Doba trvani: libovolna

Cil: resit véci blizké skutecnosti

pocitit sounalezitost ke skole

Predméty: M, CJ, Vla, Vv, Hv
Produkt: v ramci jednotlivych predmétu
Matematika

Naplanovat naklady na vylet:
- doprava (jizdné), obcerstveni, ubytovani, vstupné (do muzea...)
Orientovat se v jizdnich fadech;
e prevody —trasav km —»vm;,
e zlomky — déleni svaciny;
e hra na obchod, nakupy;
e porovnavani letopoctu (<,>);
e fimské Cislice.
Cesky jazyk
Literatura
Napsat basen s vyuZitim zadanych slov (batlzek, jizdenka, svacina, hrad,
louka, nadrazi...).
Sloh
Dokonéeni pfib&hu na téma Skolni vylet. ,Vlak vjel do tunelu a nahle prudce

zastavil..."
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Vlastivéda
Zjistit historii a zajimavosti daného mista.
Mozno zadat jako skupinovou praci: z riznych zdroju a pramenu ziskat co

nejvice zajimavosti.

Prirodovéda

Pochod s kompasem podle mapy.

Vytvarna vychova

Vyrobit obrazkovou mapu.

Inscenace
Balime se na vylet.

Ztratili jsme se, co ted?

Hv
Pochodové pisné (napf.: Ruze z Texasu; Tfi kiize; Rovnou; Frankie
Diouhan; Babicka Mary...).
Taborové pisné (napf: Montgomery; Lod John B.; Dajana; Kdyby
tady byla takova panenka; Stanky...)
Téma: OSLAVA NAROZENIN
Trida: 3., 4., 5
Doba trvani: tyden
Cil: vlastni planovani oslavy narozenin a ¢innosti s oslavou
spojené
Predméty: M, CJ, Vv, Hv, Aj/N;j
Produkty: pozvanka na oslavu, pfani¢ko k narozeninam,
vyzdoba na oslavu, dort
Matematika

Odpovéd na otazku ,Kolik je ti let?* zna kazdy. Zkus ale vypoc itat, kolik je ti

meésicu, tydnt nebo dnu!
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Sestav rozpocet na oslavu s kamarady

- zjisti seznam dobrot,

- vystacéi vam penize? (dat finanéni limit)

- vyplati se dort koupit nebo vyjde levnéji doma upeceny?
Zlomky — nakrajej dort tak, aby meli vSichni stejné

Cesky jazyk

Sestav originalni blahoprani (muze byt i basen).
Pozvanka na oslavu.

Dopis babi¢ce o oslavé.

Moje nejkrasnejsi narozeniny.

Pracovni postup peceni dortu.

Vytvarna vychova
Namaluj obrazek na téma ,Oslava narozenin”

Malovat a zdobit prani¢ka. Vyrabét vyzdobu na oslavu.

Inscenace

Sehrat scénku o tom, jak spravné poblahoprat k narozeninam.

Hv
,Happy birthday to you" + dalSi pisné tykajici se narozenin

Aj/Nj
Blahoprani v cizim jazyce
Slovni zasoba (hracky, dort, svicky, oslava, kamaradi...)

Na zavér by se zaci celé tridy mohli podilet na upeceni a nazdobeni

opravdoveého dortu.

Téma: CESTOVNI KANCELAR
Trida: 5.
Doba trvani: tyden
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Cil: orientovat se v: cizich ménach, jizdnich fadech, na
mapé, v historii a v cizich jazycich
spoluprace ve skupinach.

Predmaéty: M, CJ, Via, Pfi, Vv, Hv, Aj/Nj

Produkt: katalog cestovni kancelare

V ramci tohoto projektu Ize uplatnit skupinovou praci. Zaci by méli byt ve

skupinach po ctyrech.

Matematika

Pfevody z K¢ na cizi ménu (nasobeni, déleni)

Prevody vzdalenosti (km — m a obracene)

Porovnavani velkych &isel (sefad vzdalenosti do riznych mist od nejblizsiho
k nejvzdalenégjsimu).

Slovni Ulohy tykajici se vy$e stravovani, vstupného, jizdného, ubytovani,
spotfeby benzinu...

Porovnej rychlost a dostupnost téchto dopravnich prostfedkl (letadlo, auto,
rychlik, autobus, lod) — zjisti vyhody ¢&i nevyhody téchto dopravnich
prostredku.

Sestav cenik jednotlivych zajezdu vasi kancelare.

Cesky jazyk

Napsat pruvodni ¢lanky k fotografiim cilovych stiedisek tak, aby prilakaly
dal$i zakazniky do nasi cestovni kancelare.

Napis nékolik vét o historii naseho mésta.

Slohova prace ,Vysnéna dovolena“.

Vlastivéda
Zjistit zakladni informace a zajimavosti charakterizujici sousedni staty a
primorske staty.

Prirodovéda

Porovnej faunu a fléru tamnich zemi.
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Vytvarna vychova
e Vytvor logo vasi cestovni kancelare.
e Vytvor katalog cestovni kancelare (+ obrazky, fotografie...)
e Nakresli mapu statu (kazda skupina jiny stat).
e Namaluj statni vlajku daného statu.

e Jak bude vypadat cestovni pas v budoucnosti?

Inscenace

Vybér zajezdu v cestovni kancelafi.
Ve sménarné.

Na hranicich.

Na recepci po pfijezdu.

Hv

Vytvoite hudebni znélku vasi cestovni kancelare jako reklamu do radia.

Aj/Nj

Slovni zasoba tykajici se cestovani.

Zakladni konverzaéni témata.

Preloz a porovnej nasledujici slova do anglictiny a némgciny:
Maminka, tatinek, bratr, sestra, mi¢, radio, fotbal, zpivat...
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9. PRAKTICKA CAST

9.1 PRAKTICKA CAST — PROBLEMOVE VYUCOVANI

g Dést
2. Prislovi
3. Rada mésta
4. Volny ¢as bez televize
5. Slunecni soustava
Téma: ST
Cil: vymyslet priklad, ktery by fesil rozpornou situaci
Trida: 5 B
Pocet zaku: 9
Doba trvani: 10 min.
Datum: 30. 3. 2006
Organizace: samostatna prace

Tato uloha vychazi z namétu J. NeCesané (Komensky, 1976)

Motivace: ¢&etba useku pribéhu
LVitr zesilil, spustily se prvni kapky desté. Za chvili padaly proudy vody na
krajinu. Otevienym oknem zanasel vitr do pokoje sprsky vody. Dum byl

prazdny, nikdo okno nezavrel.

Ukol:
Vysvétli pripad, kdy by do pokoje neprselo, aniz by ¢lovék do déje zasahl.

Véty napiste.

Prubéh reseni:
Ackoli jsem uryvek pfibéhu precetla dvakrat, zjistila jsem, ze néktefi zaci

stale nevédi, co psat. Rozhodla jsem se precist Uryvek jesté jednou.




Nakonec vsichni zaci zapsali své myslenky. AvSak nékteré napady nebyly
reSenim dané ulohy. Jedna zakyneé napsala: ,Kdyby nenechavali oteviené
okno, tak by tomu zabranili.“ Velmi mne potésila jina zakyné, ktera dlouho
nemohla prijit na Zadny napad. Pak v§ak méla napad velmi originalni a sice,
Ze by na okno ,pfilitla naka plachta“, a tudiz otvor pred destém uchranila.
Vétsinu zaka napadlo jako rfeseni zavan vétru nebo pruvan. Dva zaci navrhli
jako puvodce déje zvirata.

Zde uvadim ¢etnost napadu:

Okno zavrel pravan. X
Okno prekryla plachta. 1x
O okno se oprel zatoulany pes. X
Okno zaviela kocka. ¥
Okno pritlaCily proudy destovych kapek: X
Okno by se zavrelo samo od sebe: 1%

Posledni myslenka se mi nejprve jevila jako odbyté feseni. Ale promyslime-
li to do dlsledku, pak je skute¢né mozné, Zze se okno mohlo v urcité pozici
samo zaviit (Spatné sefizené).

Vsechny napady byly realné, nékteré vSak velmi originalni (plachta).

Téma: PRisLOVI
Cil: porozumeni prislovim a jejich interpretace,

vytvoreni smysluplného pfibéhu,

spoluprace ve skupiné

Trida: 58

Pocet zaku: 21

Doba trvani: 30 min.

Datum: 6. 4. 2006
Organizace: skupinova prace
Motivace:

Uvodni povidani o pfislovich, Zaci vymysleji a vysvétiuji rizna piislovi.
Na tabuli nedokoncena dvé prislovi, chybi posledni slovo — Zaci doplini a

jsou rozdéleni do skupin po péti.
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Ukol:
Vytvorte pfibéhy, které nam pomohou pochopit tato pfislovi:
1. Kdo jinému jamu kopa, sam do ni pada.

2. Jak se do lesa vol3, tak se z lesa ozyva.

Prubéh reseni:

Nékteré skupiny nemély po 5 minutach nic, jiné maji praci spinénou. Jeden
zak mi navrhl, Ze by bylo lepsi, kdyby psal kazdy za sebe. Ze by pry ,toho"
bylo vic. Zaci v jeho skuping se totiz zpocatku nebyli schopni domluvit.
Nakonec v$ak stihli dokoncit jeden pribéh, a to velmi kvalitné.

Po dvaceti minutach jsem ¢&innost ukonéila za U¢elem prezentace piibéhd

jednotlivych skupin pfed celou tridou.

Mezi zaky jsou obrovské rozdily v pristupu k feSeni problému, mnohdy se
prokazuje nepochopeni smyslu skupinové prace jako spoluprace. Nékteré
ze skupin i za pomérné kratkou dobu dvaceti minut dokazaly vytvofit moc

pékné piibéhy. Nékdy mél pfibéh i vychovnou funkci.

Prvni skupina (4 divky, 2 chlapci). Na prvni pfislovi vymysleli pfibéh velmi
podobny bajce o lisce, vrané a syru. Druhé prislovi resili zaci v tom smyslu,
Ze by se nikdo nikomu nemél posmivat, Ze se ono posmivani muze vymstit.
Druha skupina (4 divky, 2 chlapci) pojala prvni pfislovi jako namét na
pfibéh z reality jejich tfidy. Jednalo se o to, ze jedna divka prichystala pro
svoji kamaradku past, do které se pozdéji sama chytila. Druhy pfibéh tato
skupina nestihla.

Z4ci treti skupiny (2 divky, 2 chlapci) méli oba pfibéhy hotové za pét minut.
Pfibéh vztahujici se k prvnimu pfislovi prokazuje jeho nepochopeni. Na
rozdil od toho pfibéh ke drunému pfislovi se témto zakum vydaril. | pres
jeho struénost (pouze jedno dlouhé souvéti) musim uznat jeho hodnotu.
Ctvrta skupina, 3 divky a 2 chlapci, uZila v prvnim pfibéhu svérézné téma
(kradez notysku se znamkami ze freditelny). Pfibéh odrazel pochopeni
prvniho pfislovi a mél i vychovny charakter. Kdezto ve druhém pfibéhu
preddila uméleckost vyznam. Pfislovi zjevné nebylo pochopeno.
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Praci jsme spole¢né zhodnotili. BEhem této hodiny jsem si uvédomila, ze

jindy maximalné kreativni jedinci dokazi svou praci odbyt. Naopak nékteri

zaci mohou prekvapit velmi zajimavymi vysledky.

Na zavér uvadim nékolik dalSich pfislovi, ke kterym jsme v uvodu hodiny

spoletné se zaky dosli a je mozno vyuzit je stejnym zplsobem:

e Kdo se boji, nesmi do lesa.

e Kdo Setfi, ma za tri.

¢ Ranni ptace dal doskace.

e Bez prace nejsou kolace.

¢ Komu se neleni, tomu se zeleni.

e Lez ma kratké nohy.

e Rano moudrejsi vecera.

Tema:
i

Trida:

Pocet zaku:

Doba trvani:

Datum:

Organizace:

Motivace:

RADA MESTA

rozvoj tvofivého mysleni,
planovani,

naslouchani ostatnim,
prosazovani vlastnich nazoru
5B

21

60 min.

6. 4. 2006

skupinova prace

,Predstav si, ze jsi ¢lenem rady mésta a rozhodujes velmi dulezité véci.

Pobliz této skoly je byvaly vojensky prostor, ten je v8ak uz nékolik let

opustény, nevyuzity a chatra... Rozhodli jste se s tim néco udélat...”

.

Ukoly:

1. Jaké moznosti se nabizeji udélat s takto nevyuzitym prostorem?

2. Navrhni postup reseni tohoto problemu
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3! Porovnej napady a urci ten nejlepsi

4 Popis, jak by se mélo postupovat — od napadu az po realizaci.
Poté jsem zaky upozornila, ze budou-li mit néjaky dotaz, maji si mne
privolat. V opacném piipadé by mohli svym napadem poradit ostatnim
skupinam (napriklad dulezité chybéjici informace — planek mista, rozloha,
finance).

Prubéh reseni:

Teprve po nékolika minutach napadlo ¢leny jedné skupiny zeptat se, kolik
penéz maji k dispozici. Dal$i skupina se zacala zajimat o rozlohu dané
oblasti a nasledné téz na finance. Zbyli zaci horlivé pracovali na svych
ukolech, aniz by jim chybéli tyto dulezité informace. Mym zamérem bylo,
aby zaci sami prisli na to, ze jim chybi mapka, a tak jsem jim ji nedavala a
vyckavala, kdo si o plan vojenského prostoru fekne. Asi po 10 minutach se
dovtipili Clenové jedné skupiny. Tajné predani ,nezbytnych materiald
(mapky)“ razem motivovalo i zbytek trfidy. Z dané ulohy se stala hra.
Postupné si (mnohdy diky navodnym otazkam) o mapky fekli zastupci

v8ech skupin a zacali zakreslovat.

Béhem skupinové prace jsem obchazela véechny hloucky zaka a dozvédéla
jsem se mnoho zajimavého. Zaci napiiklad zvaZovali navyseni konta
prostiednictvim zadosti o podporu. Na mysl jim pfisla i myslenka sponzoru.

V jedné skupiné vzesel napad, zda nepotiebuji stavebni povoleni.

Béhem této problémové hodiny jsem si uvédomila, Zze vyucujici se na ni
musi velmi dobre pripravit. Zarover by mél mit Siroky rozhled a na misté je i

schopnost dobfe improvizovat.

Skupina €. 1 (4 divky, 2 chlapci) s nevyuzitym prostorem vynalozili tak, ze
by zné udélali sportovni centrum. Na mapce byly pojmenovany a
zakresleny tyto budovy: télocviéna, posilovna, kryty bazén, tenisovy kurt,
termalni lazné, fotbalové hristé, béZecka draha, horolezecka véz, hotel
s bazénem a télocvi¢nou, pokladny u vstupu a obcerstveni.

Vée peclive popsali, rozpocitali finance, pficemz nechybi zapis o
sponzorském daru K& 2 000 000,- (zaci se béhem této Cinnosti témeér
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nevédomky zdokonalovali v poctech s velkymi Cisly az v radech stamiliona).
Promysleli téz vysi vstupného do sportovniho arealu. Hovofili o vyhodné
nabidce pro hosty hotelu: ,na tyden pro 2 osoby a dité za K¢ 4 700,-,. Z&ci
této skupiny vytvorili i reklamni letak s informacemi o vysi vstupného a
akcich. Finanéneé jim podle jakési petice s nazvem ,Podporny fond“ pfispéli i
rbzni znami sportovci, jejichz podpisy se na petici objevili. Dale financni
podporu obdrzeli od popularnich rozhlasovych stanic (Evropa 2, Radio

Faktor).

Skupina €. 2 (4 divky, 2 chlapci). Zde se projevila snaha postavit nove
sidlisté, kde by vSak byla moznost sportovniho vyziti. Opét se objevila
télocviéna, vedle ni knihovna a prostory pro zajmové krouzky. Zaci by
vystavéli i obchudky a McDonald, koupalisté, saunu a rehabilitatni
stfedisko. Jednu star$i budovu by prestavéli na détsky domov. Jelikoz byli
v této skupiné zakyné, které miluji zvifata, nesmél chybeét psi utulek a velka

koriska staj.

Skupina €. 3 (2 divky, 2 chlapci). Tato skupina se zifejmé zamérila na rozvoj
kultury, zdravotnictvi a vzdélavani. Na mapce se objevily tyto budovy:
muzeum voskovych figurin, vojenské muzeum, nemocnice, diagnosticky
Ustav, kulturni dim, dam lidovcl, univerzita, restaurace a vinny sklipek. Zaci
zvazovali také vystavbu kina, ale rozhodli se tuto myslenku zamitnout,
protoze nedaleko by byla silna konkurence. Ze stavby supermarketu seslo
ze stejného duvodu. Jeden zak stale prosazoval pole vinné révy. Ostatni mu
vysvétlovali, Ze uprostied meésta a v téchto podminkach to neni dobry

napad. Nezbyvalo mu, nez uznat, ze spoluzaci maji pravdu.

Skupina €. 4 (3 divky, 2 chlapci).

,Vyvésime po celém meésté letaky prispéjte na charitu a pozadame stat o
finanéni podporu. Sezeneme 2 miliardy, opravime budovy, natfeme je
barevné s ruznymi obrazky. Sehnali jsme hodné sponzoru. Sezeneme

delniky, zedniky..."
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Takto zacali planovat zaci ¢tvrté skupiny svuj zamér vystavét détsky domov.
Areal by obsahoval ubytovnu, jidelnu a kuchyn, nemocnici, télocviénu a
détské hriste.

U této skupiny se projevila obtiznost realného odhadu. Jejich détsky domov
mél mit kapacitu 2 000 déti, o které by pecovalo 600 zaméstnancu.
Nemocnici hodlali vybudovat za 5 miliénu korun, ale rozpocet na travu, ktera
se méla rozprostirat po celém arealu, naplanovali na 200 miliéna korun.
Jako jedini ¢lenové této skupiny vzali v Gvahu platy délniku. Je s podivem,
Ze zde byl jejich odhad 15 000,- az 30 000,- celkem realny.

Na zavér jsme si opét sedli sdétmi do kruhu a jednotlivé skupiny
predstavovaly své ,projekty’. Dalo se vypozorovat, ze zaky tato cinnost
bavila. Se zajmem naslouchali napadum svych spoluzaku. To nebyva
zvykem, vétsinou jsou zaci k vysledkim ostatnich Ihostejni. Tuto hodinu
jsem uzaviela prectenim skutec¢ného ¢lanku z novin, ktery se tykal tohoto
byvalého vojenského prostoru. Hovofi se zde o tom, jak budou ve
skutecnosti tyto prostory v budoucnu vyuzity. Nékteri zaci odhadli zamény
opravdové rady meésta stim, ze zde vystavi centrum sportovniho vyziti.
Domnivam se, ze si zaci plne uvédomovali, ze jejich Cinnost byla blizka
dnesni realité. Hlavné diky tomu nebylo mozné piehlédnout jejich zdjem a

chut' do prace.

Téma: VOLNY CAS BEZ TELEVIZE
Cil: premyslet o kvalité traveni volného ¢asu,

zvazovat jeho alternativy

Trida: 5B

Pocet zaku: 9

Doba trvani: 40 min.
Datum: 30. 3. 2006

Organizace: samostatna prace, diskuse
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Motivace:
,Predstavte si, Zze by nebyla televize ani jiné elektrospotfebice, kterych

pouzivame k zabavé. Jak byste travili svij volny ¢as? Odpovézte na tyto
Ctyri otazky:
1. Navrhni, jak Ize travit volny ¢as.
2. Popis svou oblibenou ¢innost.
3. Porovnej, ktera aktivita je lepsi.
4. Vysvétli, proc je lepsi.”
Prubéh reseni:
Neékteri zaci se ujali Ukolu zodpoveédné a zacali se rozepisovat o svych

oblibenych Cinnostech. Byli tu v8ak i taci zaci, ktefi méli za dvé minuty

zodpoveézeny vsechny otazky. To se vSak projevilo i na kvalité a originalité

odpovedi.

Navrhované ¢innosti:
e hrat si (se psem, karty) 4 x
o Cist si knizku 4 x
e sportovat 3 X
¢ ucit se 3 X
e Kreslit si 3 X
e chodit ven 2 X
e chodit na ryby 1%

Nasledujici ¢innosti se vyskytly po jedné, posudte je sami:
e nudit se
e jezdit trolejpbusem

e jist.
aktivitou je sport, uceni se (pouze divky), kresleni si a chozeni ven.

Kdyz zaci odUvodriovali, pro€ je jejich zabava lepsi nez sledovani televize,
trikrat se zaznélo, ze televize kazi oci. Jednou se objevilo, ze se hrbi zada a

pater.
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Chodit ven a hybat se pri sportu je lepsi, protoZze ,jsem venku a mam tam
dobré kamarady.“ Jeden chlapec zd(vodnil svou oblibenou ¢innost (spanek)
takto:
ProtoZze se nemusim hejbat a nemusim se ucCit a nikdo me
neotravuje svyma nazorama na okolni svét a navic mi tak ¢as ubiha

daleko rychleji.”

Tato svérazna odpovéd mne prekvapila. Tento zak je totiz (zejména co se
tyCe prirodovédy a vlastivédy) nadprimérny a o uéeni se zajima. Jeho
zajem o védu je blizky zajmu dospélého ¢lovéka. Procita encyklopedie, Cte
si napfiklad o $tépeni atoml. Domnivam se, Ze tato odpovéd je jen

znamkou zakova $patného rozpolozeni.

Diskuse:

Jelikoz prvni &ast hodiny zviladli zaci béhem 15 minut, rozhodla jsem se
zaradit diskusi. Béhem té jsem méla v planu spole¢né se zaky danou
cinnost zhodnotit.

Sedli jsme si tedy spolec¢né na koberec do kruhu. Nasledné mél kazdy ze
zakl precist svou odpovéd. Dva zaci to odmitali, nejspiSe se stydeli nebo
se obavali vysméchu. Uijistila jsem je, Ze se nemaji bat a nakonec cetli sve
odpovédi vsSichni. Jesté predtim jsem vSak roli vedeni diskuse a
zapisovatele nabidla zakum. Chopily se toho dvé aktivni zakyné. Prvni se
ptala vzdy na jednu otazku vSech zakl postupné dokola. Druh& zapisovala

odpovédi formou sité (pavouka) na papir, abychom ziskali pfehled.

Musim konstatovat, ze zakyné paté tfidy je ve svych jedenacti letech
schopna bez probléml vést celou diskusi. Kladla zakum otazky, na které
vyzadovala pfesné vyjadreni, oslovovala stejnym dilem vSechny spoluzaky.
Ja jsem pouze €as od Casu usmeérnila néjakou neshodu. Napf. ,spani ale

neni aktivni Cinnost, to je pasivni ¢innost‘, nebo kdyz si zaci nevédéli rady.

Zéaci hovorili o svych zélibach a obhajovali je pfed ostatnimi. Nejvice
prevazovalo sportovani a pobyt v piirodé se zvifaty (psi, koné). Zaci se

shodli v tom, Ze sport je lepSi nez televize, protoze:
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e Jjeto zabava,

e je to zdravé,

e jste na Cerstvém vzduchu,

e amuzete mit nové kamarady.
Nemohli jsme vSak opomenout, Ze televize ma v Zivoté Clovéka téz své
misto. Ale pouze pfiméfené, coz je podle zaku 15 minut denné. Oblibené a
vhodné jsou pofady pro déti. Televize nam téz pomaha ziskat prehled o

okolnim déni.
Vérim, Ze tato hodina byla pro déti pfinosna. Domnivam se totiz, Ze je velice

dulezité, aby Zaci o svém volném case dokazali samostatné premyslet a byli

schopni zvazit, ktera cinnost je pro né lepsi.

Téma: LUNECNI SOUSTAVA

cik opakovani poznatkl o sluneéni soustaveé,

slohova prace ,Setkani s mimozemstany*

Trida: 2B

Pocet zaku: 9

Doba trvani: 60 min.

Datum: 30. 3. 2006

Organizace: skupinova prace a poté samostatna ¢innost
Motivace:

Vysvétlila jsem zakum princip mentalniho mapovani. Ukazala jsem, jak
zaznamenavat poznatky. Nazyvali jsme to jako sit, pavouk ¢i pavucina. Na
tabuli jsem nazorné jednu sit' nakreslila a vyzkouseli jsme s détmi téma
,Zvirata“.

Zaky jsem rozdélila do tfi skupin po tfech.

Ukol:

Zapiste timto zpusobem (mentalni mapovani) vse, co vite o sluneéni

soustave.
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Prabéh reseni:

Zaci véech skupin se dali s chuti do prace. Po chvilce mi viak jedna 2akyné
namitla, ze o slunecni soustavé se toho neda tolik napsat, jestli by nemonhli
psat na cely vesmir. Musela jsem uznat, Ze je to dobra pfipominka, a tak
jsem ostatnim navrhla, ze si mohou vybrat téma Sluneéni soustava nebo
Vesmir. VSechny skupiny nakonec zpracovavaly téma ,Vesmir*.

Tato €ast hodiny trvala 15 minut. Poté se mne jedna Zakyné zeptala, jestli si
jesté nékdy napiseme takovou sit, treba na téma ,Voda“. Z toho vyplyva, ze
Zaky takovy zplsob opakovani uciva bavi. Zastupci skupin predstoupili pred
tabuli a prezentovali ostatnim své sité. Zpracovani siti se liSilo zejména
prehlednosti.

Ve vSech tfech skupinach byla zminka o planetach, kosmonautech,
druzicich, hvézdach a souhvézdich. Nékteri se vSak zminili o druzicich a
nasledné o pocasi, coz je zajimavy myslenkovy spoj.

Dalsi nevSedni myslenkové postupy:

Vesmir — syntéza — vznik galaxii,

Vesmir — supernova — hvézda — vodik — helium,

Vesmir — gravitace — Isaak Newton — 1 newton jednotka sily.

Prvni skupina (3 chlapci) méla 30 napadd. Druha skupina (3 dévcata) se
zminila o 25 a treti skupina (3 dévcata) vyprodukovala 34 napadu.
Posledni jmenovana divéi skupina méla zaroven sit nejprehlednéjsi (kazdy

napad do krouzku a ty spojené mezi sebou Sipkami).

Po spolecné praci ve skupinach a jejim zhodnoceni pfiSla na fadu prace
samostatna, prostfednictvim které jsem méla v planu vysledovat uroven
zakovskych pisemnych projevl. Kazdy zak mél vytvofit pfibéh na téma
»Setkani s mimozemstany”.

Jeden zak, ktery se o problematiku vesmiru a védy zajima dukladnéji,
vznesl hned dotaz: ,Kolik Casu mame? Co kdyz se rozepisu?”. Ujistila jsem
ho, ze se rozepsat klidné muze. Jedna méné samostatna zacka se ptala
hned trikrat:
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.Mam psat, jako ze uz se to stalo?”,
,Kdyz je prfima fec, tak jsou prvni uvozovky dole?“
,Pise se ‘predemnou’” nebo "pfede mnou?*

Domnivam se, ze bud ma tato Zakyné strach z neuspéchu, nebo potiebuje

mit ucitele porad na blizku.

Do této &asti zasahla prestavka. Zaci méli moznost psat své pfibéhy pres
prestavku, protoze mnozi byli do psani zcela zabrani. Prestavka
z hygienickych dlvodld nemohla byt opomenuta, tak jsem ji ohlasila
v prubéhu dalsi hodiny po ukonéeni samostatné prace. Psani pfibéhu trvalo

priblizné 45 minut.

V nasledujici kapitole predkladam detailnéj§i hodnoceni zakovskych

slohovych praci.



9.1.1 VYZKUMNA ZPRAVA

V ramci realizace problémového vyucovani béhem své praxe jsem méla
prilezitost posoudit pfinos tohoto vyucovani. Problémovou uUlohu s nazvem
Slunecni soustava jsem realizovala v 5. rocniku zakladni Skoly.

Cilem mého vyzkumu bylo zhodnoceni zakovskych slohovych praci pred a

po uplatnéni heuristické vyuky.

Hodnotila jsem kvantitu a posléze i kvalitu pisemného projevu zaku
5. roéniku Z8.

Co se tyCe KVANTITY, sledovala jsem délku pisemnych praci (pocet slov) a
pocet vét. Porovnavala jsem slohové prace psané vlednu 2006 (pred
aplikaci heuristické vyuky) a pisemné projevy z bifezna 2006, které vznikly

po uplatnéni problémového vyucovani.

Tabulka €. 1 — Slohové prace zaku tfidy 5. B ,leden 2006*

Zak Poéet slov Pocet vét
; 112 17
2 171 22
3 76 10
4. 94 13
. 180 23
6. 165 20
I 312 18
8. 179 29
9. 390 57

Celkem 1679 209
%] 187 23




Nejnizsi poCet slovmeél zak ¢. 3 ......... ...
Nejvyssi pocet slov mel zak €. 9 ... ...

Primeérny pocet slovbyl ................

Nejnizsi pocet vét mél zak €. 3 ...... ..
Nejvyssi pocet vet mél zak €. 9 ... ...

Pramérny pocet vétbyl..................
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76 slov.
......390 slov.
......187 slov.

s i T VBE,
oo ... B7 vét.

A s S VEL,

Tabulka ¢. 2 — Slohové prace zaku tfidy 5. B ,brezen 2006°

Zak Poéet slov Poéet vét
1. 106 8
2 144 22
. 4 1o( 17
4 157 17
8. 122 19
6. 120 10
i 256 24
8. 167 21
9. 119 11
Celkem 1348 149
(7] 150 17
Nejniz8i poCet slovmeél zak €. 1 ............ 106 slov.
Nejvyssi poCet slovmeél zak €. 7 ............ 256 slov.
Pramérny pocet slovbyl ....................... 150 slov.
Nejnizsi pocet vétmeél zak €. 1 ............... 8vét.
Nejvyssi pocet vét mél zak €. 7 ............... 24 vét.
Pramérny pocet vétbyl...........................0 17 vét.
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Mohu konstatovat, Zze prumérny rozsah pisemnych projevl i prace
jednotlivych zaku po aplikaci heuristické vyuky byl krat$i, avSak z hlediska
kvality bohatsi.

Dale jsem se zabyvala pravé zmifovanou KVALITOU zakovskych praci.

Dosla jsem ke zjisténi, ze u vétsiny zaku (6) doslo ke zlepseni informacni
nosnosti pisemnych projevu. Informacni nosnost pisemného projevu
ziskame podilem poctu slov a pocCtu vét. ZlepSeni vSak nebylo statisticky

vyznamne.

Informacni nosnost (leden 2006)
PocetSlov = 1679 _
Pocetl’ét 209

8,03

<>

Informacni nosnost (bfezen 2006)

PocetSlov _ 1348 _ 9.05

Pocetl'ét 149

Pfi posuzovani zakovskych praci jsem vychazela z Bernsteinovy teorie
jazykového kédu pisemného projevu (Pricha, 1992). Bernstein rozlisuje dva

jazykové kody: kéd propracovany a kod omezeny. Uvadim nékteré zakladni

charakteristiky omezeného a propracovaneho kodu, které jsem sledovala:

Charakteristiky omezeneého kodu:
- kratke, gramaticky jednoduché, ¢asto neukoncené vety;
- Casté uzivani spojovacich vyrazu (napf. no tak, prosté, teda);
- maly vyskyt vét vedlejSich;

- omezene uzivani adjektiv a adverbii.

Charakteristiky propracovaného kodu:
- gramaticka spravnost (slovosled aj.);

------

- slozitéjsi vétné konstrukce (vedlejsi véty aj.);
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- velkéa frekvence predlozek vyjadiujicich logické, ¢asové a prostorove

vztahy;

- velka frekvence osobniho zajmena ,ja“.

V porovnani s lednovymi pisemnymi projevy (1. slohova prace) a pfi

posuzovani obou praci jednotlivych zaku Ize fici, ze:

1.

2.

neukoncené véty se objevovaly u slabsich zaku i ve druhé
slohove praci, avsak ne v takovém méritku,

zaci, ktefi prvni slohovou préci napsali nadprimérné,
vyprodukovali i druhy pisemny projev velmi kvalitne;

u téch zaku, jejichz konickem je cetba knih, je mozno
vysledovat mnohem Sir§i slovni zasobu, coz se projevuje
uzitim pestrejsich vyrazu;

kdyz Zaci zpracovavaji dobfe znamé nebo oblibené téma,

pribéh je ucelengjsi a ¢tenar se v ném lépe orientuje.

V zaveéru lze prohlasit, Ze heuristicka vyuka dokaze zaky motivovat k tomu,

aby dokazali kvalitngji produkovat své myslenky. U slabsich zaku

neotekavame vyznamnéjsi pokrok hned po prvnim seznameni s timto

zpUsobem vyuky. K tomu je zapotiebi zafazovat rozlicné aktivizujici metody

(napf. brainstorming, diskuse aj.) do vyuky Casté&ji. Pak je mozno oCekavat

dosazeni efektivnich vysledku u, troufam si tvrdit, vétsiny zaku.

V posledni kapitole této diplomové prace predkladam zkusenosti z nékolika

projektovych témat, ktera jsem ovéfovala v praxi. Vramci jednotlivych

projektt zminuji postiehy tykajici se projektové vyuky zakl nizsiho stupné

zakladni skoly.
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9.2 PRAKTICKA CAST — PROJEKTOVE VYUCOVANI

1. Bezpecnost a ochrana zdravi

2. Byt stastny
3. Tridéni odpadu

4. Oslava narozenin

Téma:
Trida:
Datum:

Pocet zaku:

Doba trvani:

Cil:

Predméty:
Produkt:

Pomucky:

Motivace:

BEZPECNOST A OCHRANA ZDRAVI
2.A

21.10. 2005

19

1 vyucovaci hodina

uvédomit si nebezpeci nékterych Cinnosti

chranit své zdravi

CJ — &teni, Vv, Prvouka (inscenace)

silueta postavy, na které jsou vyznaceny ,ohroZzené"
casti téla

balici papir (5x), barevné kuli¢ky (rozlosovani), Pike, G.,

Selby, D.: Cviceni a hry pro globélni vychovu (str. 138)

Cteni pfibéhu ,Chudinka Janinka“ z uvedené knihy. Tento pfibéh

pojednava o Janince, ktera béhem jednoho dne prozije nejednu

nebezpecnou situaci. Nasleduje diskuse (vsichni sedi v kruhu) o

precteném pribéhu. Déti hovofi o podobnych situacich, které samy

prozily.

QOrganizace:

Prostiednictvim péti druh( barevnych kuli¢ek probiha rozlosovani

zaku do skupin. S tim byva obvykle problém, ale proti tomuto

zpusobu roziazovani nikdo nic nenamita. VSichni s napétim drzi

kulicku v dlani. Na znameni vsichni ukazou svou kuli¢ku a skupiny

jsou uréené.
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Ukol:

Kazda skupina dostava velky balici papir. Zaci maji za ukol nakreslit

siluetu Janinky. Ta vznika tak, Ze si jeden ze zaku v kazdé skupiné
lehne na papir a ostatni ho obkresli. Nevyhodou je, ze vysledek této
¢innosti (,silueta Janinky) déti trochu odvrati od puvodni ¢innosti.
Béhem ¢&teni pribéhu Zzaci kfizkuji ohrozena mista na téle. Cilem této
aktivity je uvédomeni si nasledku nebezpecnych ¢innosti.
Inscenace:
Zéaci dostavaji na vybér ze &tyf riznych popsanych situaci a maji
domyslet, co by se mohlo stat:

- Cizi ¢lovék nabizi kamaradovi bonbon...

- Kamaradi se jdou koupat, ty neumis plavat, jdes s nimi...

- Na keri rostou lesklé ¢ervené bobulky, mas hlad, utrhnes si...

- Jdes bruslit na koleckovych bruslich i kdyz neumi$ brzdit a nemas

chranice...

ZAci si vybiraji zejména prvni a &tvrtou scénku. Z jejich vystupovani je
patrné, ze si jsou védomi moznych nebezpecCi. Mnohdy se pfi
zdramatizovani dané situace vétsina déti sméje, zvazni vSak pfi vzpomince
na vlastni neprejemnou zkusenost.
Zaver:
Opét v kruhu, zhodnoceni nasi cCinnosti. Shrnuti vyplyvajicich zavéru.
Vyplnéni dotaznikl, ucitel predcéita. Dotaznik sestaval ze sedmi otazek,
znichz u kazdé byly dvé odpovédi (jedna vhodna, jedna nevhodna).
VétSinou zaci odpovidali spravné, ale vyskytly se i vyjimky. Zfejmé
z nepozornosti odpovédéli dva zaci na otazku ,Co musi mit na hlavé, kdyz
jedou na kole“, ze musi mit ksiltovku (nikoli prilbu). Ctyfi zaci dokongili vétu
,V 1été mUzu dostat ze slunicka kasel” (nikoli uzeh/upal).
Hodinu jsme ukoncili prectenim spravnych odpovédi z dotazniku.

Mozné rozsireni:

Zejména ve vyssich roénicich Ize projekt rozsifit. Co se tyée Ceského
jazyka, zaci by mohli dokongit pfibéh ,Z kopecka se mi kolo paradné rozjelo.
Jenze pak se to stalo...“. Spole¢né by mohli téz sestavit desatero
bezpecného chovani. Vramci pfirodovédy je mozno zopakovat ucivo

tykajici se prvni pomoci. Ve vytvarné vychové mohou zaci navrhnout design
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varovnych znacek, napf. na kolo jen s helmou. Nejist, jedovaté!, Nebav se

s cizimi lidmi. V hodinach télesné vychovy Ize ucit zaklady sebeobrany.

Téma: BYT STASTINY

Trida: 2.A

Datum: 11. 11, 2005

Pocet zaku: 20

Doba trvani: 1 vyucovaci hodina

Cil: umet vyjadrovat své pocity

Predméty: CJ - ¢&teni, Dramatizace, Emocionalni vychova
Pomucky: Cteni pro radost (str. 67), étvrtka — vanoéni stromedek,

klec s papousky

Motivace:
V kruhu ¢teni pribéhu ,Darek pro babicku“. Tento pfibéh se odehrava na
Stédry veder. Babicka je na vedefi srodinou. Vnoudata pro ni maiji
prekvapeni. Darek — jsou to dva papousci v kleci. Babicka je dojata, ma
velkou radost. Diskuse o precteném pribéhu. Otazky: Kdy se odehrava
tento pfibéh? Co déti pfinesly? Jak reagovala babi¢ka? Pro¢ byla
prekvapena? Jak se da poznat, Ze je nékdo stastny? Volné prejit od tohoto
pribéhu ke skutec¢nym pribéhtim ze Zivota déti. Co to je byt stastny? Z ¢eho
maji déti radost? Déti odpovidaly napriklad takto:

e Kdyz dostanu zviratko.

e Kdyz mi v IGY mamka koupi néco, co chci.

e Kdyz dostanu jednicku.

e Kdyz mamka jednou odjela, zUstala jsem s tatinkem sama a kdyz

se vratila zpatky, méla s sebou miminko.

e Kdyz jsem se zamilovala do Toma.

Organizace:
Déti zpét do lavic, spole¢na Cetba ¢asti pribéhu.
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Inscenace:

Zaci na sebe prebiraji role ztohoto pfibéhu (3 déti, babitka, maminka
s tatinkem, vanoéni stromecek a klec s papousky). Déti se do svych roli
dokazaly velmi dobfe vcititt Snazily se vSe vérohodné zahrat i po
emocionalni strance. Scénka déti bavila, velmi se vydafila i piesto, Ze byla
prerusena hlaSenim Skolniho rozhlasu a naslednym zazvonénim na
pFestavku. Zaci méli zajem pribéh dohrat, a tak jsme hodinu o nékolik minut
protahli.

Zaver:

ZavéreCné zhodnoceni, shrnuti nasi c¢innosti a pochvala za dobfe
odvedenou praci.

Mozné rozsireni:

Zejména ve vyssSich rocnicich, kdy Zaci |épe ovladaji psani, lze zaradit

napfiklad tyto ¢innosti:

Cj vypravovani: Co nebo kdo mi naposledy udélal radost.
Ve skupiné vytvoite seznam ,véci‘, které vam dokazi udélat
radost.

Vv Které barvy znazornuji ty pocity, kdyz jsem Stastny?

Aj/Nj Vyjadieni pocitu v cizim jazyce (Jak se citi§? Jsem stastny,
protoze...).

Téma: TRIDENi ODPADU

TFida: 2 A3 A

Datum: 7.10. 2005

Pocet zaku: 18 (2. A), 27 (3. A)

Doba trvani: 1 vyucovaci hodina

Cil: pochopit smysl tfidéni odpadu

Pomucky: - barevné Ctvrtky (podle barev tfidicich kontejnerd, - 6

papird s napisy (papir, kov, sklo, plast, textil, kompost),
- igel. taska, PET lahev, noviny, sklo, lepenka...

- Pike, G., Selby, D.: Cvi¢eni a hry pro globalni vychovu
(str. 100)
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Motivace:

Spoleéné na tabuli mentalni mapovani (,pavouk”) na téma Odpad. Zaci 2.
tridy zminili tyto pojmy — skladka, popelafi, kontejnery, popelnice, tfidéni,
textil, plasty, papir, sklo, kov a kompost. Oproti nim zaci 3. tfidy méli navic

hlinik a jednotlivé barvy kontejneru.

Ukol I:

Ve 2. tfidé jsem z duvodu nizkého poctu zaku (17) zafadila skupinovou
praci. Zaci obdrzeli étvrtky v barvach kontejner(. Za ukol méli napsat Ci
nakreslit to, co patfi do kterého kontejneru. Své napady pak prezentovali
pred zbytkem tridy. Az na vyjimky spravné rozeznali ucel jednotlivych
kontejnert. Obdobné zarazovali fiktivni odpad Zzaci 3. ftfidy, avSak
samostatné nebo ve dvojicich.

Do plastu déti radily: plastové lahve, hracky z plastu, pravitka...

Do papiru: noviny, vlastovku, knizku, krabici, rozvrh...

Do skla: sklenénée lahve, vazu, okno (+ chybné zrcadlo)...

Do éerného kontejneru by zaci vhodili napf. penal, smrstovaci buzirku

nebo nakupni tasku.

Ukol II:

Na stény tfidy jsem pred hodinou nalepila 6 papirl s nazvy druht odpadu

(viz pomUcky). Zaci poslouchali pfibéh o nespravném tfidéni odpadu.
Pokazdé, kdyz slysi chybu, ukazi na spravnou ceduli na stéené. Diskuse o

mozném dals§im vyuziti odpadu.

Ukol Il

Zaci maji zaviené oéi, hlavy poloZzené na lavicich. Podle zvuku uréuji druh

odpadu. Nejvétsi rozruch zpGsobilo se$lapnuti plastové lahve. Zaci ihned

spravneé zaradili (dale napf. finceni strepl, Susténi papirem...).

Zaver:
Spole¢né zopakovani novych poznatku. Zhodnoceni celé hodiny.
Pavodné jsem méla v planu se zaky jesté jednu aktivitu. Lepeni kartiCek

s nazvy ruznych druhi odpadu na druhou stranu barevnych Ctvrtek.



Z ¢asovych davodl jsem tuto aktivitu vS8ak nestihla. Bylo zapotiebi vice
Casu. Zjistila jsem, ze smysl skupinové prace neni mnohdy spravné
pochopen, misto spoluprace mezi sebou déti Casto soutézi. Nutny je

neustaly dohled na samostatnou praci, je zapotrebi zaky povzbuzovat.

Mozné rozsireni:

Zejména ve vys$sich roénicich Ize napfiklad v Ceském jazyce pséat se zaky
slohové prace na téma: ,Meéli bychom tfidit odpad?“. V ramci Vytvarné
vychovy lze vytvoFit vystavku riznych oball od sladkosti. Zaci mohou stavét

utvary z krabic od dzust nebo z PET lahvi. Namalovat Ize i ,putovani

odpadu’”.

Téma: SLA ARO N

Trida: 5. tfida

Datum: 12. 12. 2005

Pocet zaku: 20

Doba trvani: 2 vyucovaci hodiny

Cil:  nové poznatky spojené s prozitkem a smyslovym vnimanim

Produkt: slohové prace, pozvanky na oslavu, vykresy, pranicka
k narozeninam

Predméty: Cj (Lit, sloh), Mat, Vv, Rodinna vychova, Hv

Motivace:

ZAci sedi v kruhu a probiha diskuse na téma Narozeniny a jejich

oslava. Zpivame pisnicku ,Happy birthday to you".

Organizace:
Nasledné jsou zaci prostiednictvim barevnych kartic¢ek

rozlosovani do skupin po ¢tyfech. Karti¢ky v jedné barvé se slozi

jako puzzle a vyjde Oslava narozenin.



,

Ukoly:
Kazda skupina dostane 3 ukoly: sestavit mile pranicko k narozeninam pro

kamarada, promyslet scénku jak poprat kamaradovi a co mu darovat.
Poslednim ukolem je naplanovat oslavu — rozpocet se musi vejit do K¢
300,-. V zadné ze skupin nechybéli chipsy, cola, lizatka a néjaky darek
(auticko, medved...). V dalsi hodiné zaci pracovali samostatné. Meli na

vybér z téchto Cinnosti:

- Sloh: Moje nejkrasnéjsi narozeniny,
- Vv Oslava narozenin podle mych prani,
- Lit: Basnicka na téma Narozeniny.

Dosla jsem k zavéru, ze maji-li zaci moznost vybéru, zvoli si mnohdy
nejsnazsi variantu a s tou jsou rychle hotovi. A tak jsem zadala napsani
pribéhu vsem.

Zaver:

V zaveru hodiny nekolik zaka precetlo své prace. Spolecné se zaky jsme

hodnotili povedené prace.

Mozné rozsireni:

Mat - spocitej, kolik je Ti let, mésicu, dnl.
Je-li dostatek Casu a prostory, tak |ze se zaky upéct opravdovy dort. Pri

rozdélovani dortu na rovnomerneé kousky opakujeme zlomky.
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Shrnuti praktické ¢asti projektového vyucéovani

1 Béhem projektového vyuCovani zaci vénuji uceni vice pozornosti,
protoze délaji mnozstvi smysluplnych cinnosti, které by mél byt blizke

skutec¢nosti.

Z. Prokazalo se, ze Zaci lépe vstfebavaji uCivo, o kterém se dozvidaji
prostrednictvim vice smyslU (zrak, sluch, hmat,...) jako napfiklad v projektu

Tridéni odpadd.

3. Dospéla jsem k tomu, ze projekty maji vetSi smysl ve 4. nebo 5.
roéniku. Zaci uz dobre ovladaji éteni a psani, a tak se nabizi vice moznosti,
které mlze uCitel ve vyuce uplatnit. Mam na mysli psani slohovych praci
v Ceském jazyce, samostatné vyhledavani informaci nebo také cizi jazyk,

z néhoz maji zaci 4. nebo 5. ro¢niku jiz solidni zaklady.

4. Ucitel by mél umét zaky spravné motivovat, aby méli zajem pracovat
na daném projektu. Vyucujici musi promyslet i organizaci zakl. Privyknout
skupinové praci byva zpocatku pro zaky problém. Vétsinou totiz mezi sebou

Zaci spise soutézi.

5. Vydari-li se projekt, maji z toho uzitek obé strany — Zaci se né¢emu

smysluplnému nauci a ucitel muze mit pocit dobie odvedené prace.
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ZAVER

V diplomové praci jsem se zabyvala otazkami problémového a projektového
vyucovani na |. stupni zakladni skoly. Teoreticka ¢ast prace byla zaméfena
na struéné seznameni s vyvojem a zakladnimi pojmy problémového a
projektového vyu€ovani. Nasledné jsem se pokusila nastinit vyznam obou
typu vyucovani. Poté uvadim nékolik namétu problémového a projektového

vyuéovani, z nichz nékteré jsem meéla moznost ovéfit v praxi.

V praktické ¢asti bylo mym cilem ovérit si teoretické poznatky ve skute€ném
Skolnim prostredi. Ukazalo se, Ze problémové ulohy vzbuzuji u zaku zajem
o probirané ucivo, a dokaze zaky vhodné motivovat a aktivizovat. Co se
tyCe projektové metody, dosla jsem kzavéru, ze rozviji tvorivost,

samostatnost a pomaha zakum pochopit tak dllezity vyznam poznani.

Vramci problémového vyuCovani byla provedena kvalitativni analyza
pisemnych praci zakl a bylo zji§téno, Zze Zaci po uplatnéni heuristické vyuky

postupné zdokonaluji uroven sveho vyjadiovani.

Z kvantitativniho hlediska jsme se zamérili na porovnani poctu slov a vét
v pisemnych pracich zakla pfed a po experimentu. Po aplikaci inovované
vyuky vyslo najevo, ze zaci produkuji takové vétné vazby, které jiz nejsou

uuuuuu

celky.

Nedostatkem obou typl vyucovani je zejména naroénost pfipravy na vyuku.
Jak problémové, tak projektové vyucovani vyzaduje bezchybnou organizaci.
Zéalezi na vyutujicim, jak se k takovému zpusobu vyuky bude stavét, ale
neméné dulezité je i materialni vybaveni Skoly a pfistup ostatnich pedagogt
k této problematice.

Rada bych zdlraznila, ze Prakticka ¢ast této diplomové prace mi byla téz

dobrou zku$enosti do budoucna. Véfim, Ze budu i ve své praxi pfiméiené
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vyuzivat problémovych uloh a budu se ve své tfidé téz vénovat praci na
projektech.

Mym pfanim je, aby v problémovém a projektovém vyucovani nasli zalibu i
mnozi dal§i ucitelé a pomohli tak odCinit jakousi nechut nékterych déti
k uceni a ke Skole obecné. Ta by pro dité neméla byt mistem nudnych
povinnosti, ale prostfedim, kde se naplfiuje pfirozena touha ¢lovéka po
poznani svéta. Preji hodné zdaru a pevné vule vSem, ktefi se o to alespon

pokusi.
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