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Anotace

Tato diplomova prace se zabyva ulohou nazorného materidlu pfi prezentaci
gramatiky v uéebnicich némeckého jazyka. Konkrétné zminuje aktivujici a ne-
vyhnutelnou roli gramatickych piehledi, které vyuzivaji zvyraznéni, signaly,
symboly, barvy a obréazky. Jedna se o prvky, které poskytuji jistotu, zrakovou
kontrolu, napomahaji zapamatovéni a vybaveni gramatického uciva, zaroven
mohou u zéku probouzet zajem o ucivo, navozuji i udrzuji jejich pozornost a

mohou slouzit 1 k vyvolani pfijemnéjsi nalady.




Annotation

This diploma work deals with the problem of visual materials in the grammar
presentation in German textbooks. Concretely it introduces the activating
and unavoidable position of grammar summaries, which exploit highlighting,
signals, colours and pictures. All the elements are concerned, which offer
sureness, visual control, help to remember and recall the grammar subject
matter, simultaneously can awake pupils’ interest in learning, induce and

keep their attention and could also help to evoke a more pleasant mood.
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1 Uvod

Pii tvorbé soucasnych ucebnic a jejich gramatickych textl je tfeba zamé-
fit se zejména na prezentaci gramatického pravidla s vyuzitim vizualizace.
Ucebnice by Zakovi mély predkladat gramatické zakonitosti ciziho jazyka za
pouziti didaktickych vizuélnich prostfedki. Uziti barev, geometrickych tvar,
zvyraznéni a kreslenych postavi¢ek ma hodnotu motivacni, kterd napoméaha
efektivnéjsimu ukladani poznatki do paméti. Uloha obrazku pii nacviku gra-
matiky je v nékterych pfipadech nenahraditelna. Pro Zaky s poruchami ¢teni
i psani ma pak vyznam o to vétsi. Nazorny material umoziuje vnimani a
formovani pfedstav, zvySuje motivaci a pomaha lepsimu pochopeni podstat-
nych znakl a vztahii. Je nutno vyzdvihnout ty ucebnice, které s rozmyslem
v gramatickych textech propijéuji jednoznacéné vyznamy a obsah jednotlivym

barvam a grafickym prvkim a tyto symboly nasledné uzivaji i s cvicenimi.

Podivame-li se bliZe na soucasné gramatické texty, tedy ony stranky uceb-
nich souborii cizich jazykt, které jsou vizualni formou gramatického uciva,
zjistime, Ze zménily oproti svym pfedchiidkynim vyrazné svou podobu. Z hut-
nych linearnich text, které detailné v matefstiné popisovaly gramaticky jev,
se staly tabulkové ptehledy, které hyii obrazky, barvami a typografickymi
prostfedky, a slovni vyjadieni pravidel jsou k vidéni spiSe vyjimecné. Bohuzel
pfi srovnani némeckych ucebnic pro zakladni skoly s anglickymi ucebnicemi
napi. Go nebo nova verze Project English, které hyii obrazky a fotografiemi,
na kterych se objevuji ,privodci knihou* ve stejném véku, jako jsou sami
zaci, kterym se dana ucebnice dostava do rukou a které jsou zaméfeny ko-
munikativné a pouze na realné situace z détského zivota, zda se, Ze némecké

ucebnice stdle v nécem ztraceji.

Pomoci prizkumu na zakladnich skolach se proto pokusim zjistit, co si

sami Zaci mysli o zptisobech vyobrazeni gramatiky ve svych soucasnych a




predeslych ucebnicich a co se jim libi nebo nelibi na nékolika prezentova-
nych piikladech prezentace gramatiky z riznych ucebnic, mezi nimiz budou
posuzovat i mnou vytvorené gramatické schéma.

Zajima mé, zda maji zaci zajem udit se z pestrobarevnych knih, ve kte-
rych by nachazeli nejen piehledné tabulky a barevné zvyrazinované jevy, ale

i signaly a obrazky, jez by jim uceni se gramatice usnadnovaly.
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2 Role gramatiky ve vyuce némciny jako ci-
ziho jazyka

Néméina se na zakladnich skolach v Ceské republice vyucuje jako prvni cizi
jazyk od ¢tvrté tiidy, dle Narodniho planu vyuky cizich jazykt by se mél
od pfistiho roku vyuéovat uz od treti tfidy, a druhy volitelny jazyk od Sesté
tFidy, nejpozdéji viak od osmé tiidy. Ocekava se ale, Zze v budoucnu ztistane
némcina ve vyuce cizich jazykl az na druhém misté za angli¢tinou.

Gramatika némeckého jazyka je obecné povazovana za jednu z obtiZnéj-
gich hlavné v pocatcich studia, napfiklad v némdéiné jsou podstatni jména
rozdélena na rod muzsky, zensky a stfedni, pficemz vSechna se sklonuji ve
¢tyfrech padech, coz v nejcastéji vyucovaném jazyce — angli¢tiné nenajdeme.
Komunikace se vSak bohuzel bez gramatiky neobejde.

Gramatice u nas v zacatcich vyuky ciziho jazyka vyucuji nejcastéji cesti
uditelé, ktefi své znalosti osvojované vétsinou uz od zakladni skoly aplikuji
na své zaky. Ti vétsinou hned v prvnich hodinich postfehnou, Ze budou-
li se uéit gramatice a budou-li dobfe zvladat cvi¢eni v ucebnici, zajisti si
tak ve vyuce jisté procento uspésnosti. Mnozstvi latky se vSak zac¢ina velmi
rychle hromadit, ubyva entuziasmus i schopnost si vée zapamatovat. Vyuka
se dostava do zacarovaného kruhu, ze kterého se cesta ven hleda jen obtizné.
Diilezitym tkolem ucitelii je tedy hledat vhodna didakticka vychodiska pro

praci s némeckou gramatikou.

Gramatika je nauka o mluvnické stavbé jazyka. Cilem vyuky vsak neni
osvojeni si znalosti o mluvnické stavbé jazyka, nybrz jejich uzivani. Smyslem
je naucit se zakonitostem danym staletimi a vyvojem jazyka a prakticky je
pouzivat v bézné komunikaci. Gramatika tedy neni cilem vyuky, je jen jejim
prostfedkem. Poméha nam pfiméfené spravné komunikovat (tistné i pisemné)

a pfiméfené spravné ovladat pravopis jazyka, rozpoznat chybu a umét si ji
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zdiivodnit a opravit, lépe porozumét jazyku pri procesu uceni. Diky vyuziti
principu analogie se mnohému viibec neni nutné ucit.

Gramatika nam pomaha a kdo nam pomaha, by mél byt nasim pfitelem.
Gramatika by navic mohla a méla znamenat jisté dobrodruzstvi, pfi kterém
zaci sami odhaluji zakonitosti a taje jazyka, srovnavaji je se zakonitostmi jim
uz dobfe znamymi z jazyka matefského nebo z jinych cizich jazyku.

Vyuka miize ztroskotat, pokud ucitelé precenuji roli gramatiky v procesu
komunikace a usiluji o znalosti pravidel, nikoli o jejich praktické uplatio-
vani. Pracuji pouze induktivné, to znamena, ze vSe fadné vysvétli a procvidi,
ale nedaji svym Zaktim moznost rozvijet vlastni myslenkové procesy, vlastni
cesty objevovani zakonitosti a nerozlisuji mezi gramatikou lingvistickou a
didaktickou. Neuzpiisobi gramatickou progresi cilové skupiné zakt a vytrh-
nou gramatiku z komunikativniho kontextu, a nasledovné ji uci izolované na
dil¢ich piikladech. Aby se ucitelé vyhnuli této strnulosti, je nezbytné zaby-
vat se usilovné gramatickou progresi, stfidanim vhodnych vyukovych metod,

stanovenim vyukovych cilii a vybérem vhodnych vyukovych materiali.

Gramatika jako jeden z jazykovych prostiedki zaujima ve vyuce némec-
kého jazyka pomérné vyznamné misto. Nazory na jeji duleZitost se velmi
riizni. Mnozi uditelé jeji vyznam zcela jisté precenuji, coz je mimo jiné zpi-
sobeno znaénou oblibou sice pfekonané, ale dosud jesté hojné pouzivané

gramaticko-prekladové metody a novéjsi zprostiedkovaci metody.

Pokud vychazime pravé z ni, zabyvame se vyukou orientovanou na vy-
klad gramatickych pravidel, jejich nasledné procvicovéani a provéfovani, at uz
formou gramatickych testii nebo piekladovych cviceni. Zaci se udi zpaméti
pravidla, mnohdy neobratné prekladaji, dopliuji a obménuji cviceni. Pokud
vSak vzapéti nepouziji dané osvojené gramatické ucivo k ustnimu a pisem-
nému projevu, a pokud netusi, co jim pravé probrana latka umozni v oblasti

komunikace, stiva se gramatika samotcelnou. Takovi zaci sice odchazeji ze
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gkoly se skvélou znalosti tvarti nepravidelnych sloves v perfektu i préteritu a
systémem skloniovani pfidavnych jmen, ale velmi ¢asto si neporadi s formulaci
jednoduché otazky ¢i reakei na cizojazy¢ny pokyn. Takovy stav neodpovida
pozadavkim na vystupni znalosti a dovednosti zaki tak, jak je formuluje
Spoleény evropsky referen¢ni ramec ¢i Vzdélavaci program zakladni skola,

ktery ma piisti rok nahradit Narodni plan vyuky cizich jazyk.




3 Spole¢ny evropsky referenc¢ni ramec

»Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec: uceni, vyuc¢ovani, hodnoceni* je doku-
ment Rady Evropy pro Evropské jazykové portfolio. Jednim z jeho cili je
pomoci popsat stupen zbéhlosti v jazyce vyzadovany existujicimi standardy,
testy a zkouskami pomoci Sestistupnové Skaly, a tim usnadnit vzajemné srov-
navani riznych kvalifikaci. Tato jednoducha ,globalni skala®“ zpristupnuje
systém uzivateliim a poskytuje orienta¢ni body ucitelim a tvircim kuri-

kula.

3.1 Porozuméni

3.1.1 Poslech

A1 Zéci rozuméji znamym sloviim a jednoduchym vétam, které se tykaji jich,
jejich rodiny a bezprostfedniho konkrétniho okoli, mluvi-li lidé pomalu

a zfetelné.

A2 Rozuméji i vétam a ¢asto pouzivanym sloviim z oblasti, k nimz maji
bezprostiedni osobni vztah (napf. ja sam, moje rodina, nakupovani,
blizké okoli, moje préce). Jsou schopni postihnout hlavni smysl krat-

kych, jasnych a jednoduchych sdéleni a oznameni.

B1 Chéapou hlavni smysl jasné standardni feéi o znamych zalezitostech, s ni-
miz se pravidelné setkavaji ve skole, ve volném case atd. Rozumi hlav-
nimu smyslu vétSiny rozhlasovych a televiznich programi, které se za-

byvaji aktualnimi zalezitostmi nebo tim, co je zajima.

3.1.2 Cteni

A1l Rozuméji znamym nazvim, sloviim a velmi jednoduchym vétam, napri-

klad v oznamenich, na plakatech nebo v katalozich.
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A2 Jsou schopni ¢ist kratké, jednoduché texty. Uméji najit urcité ocekavané
informace v béZné pouzivanych materidlech, napiiklad v reklaméch,
prospektech, jidelnich listcich a jizdnich rfadech. Rozuméji kratkym a

jednoduse psanym osobnim dopistim.

B1 Rozuméji texttim psanym bézné uzivanym jazykem nebo jazykem vzta-
hujicim se k jejich oboru pracovni ¢innosti. Pochopi popisy udalosti,

pocitii, pfani a podobné v osobnich dopisech.

3.2 Mluveni

3.2.1 Konverzace

A1 Mohou jednoduchym zpusobem konverzovat za predpokladu, ze jejich
protéjsek je pripraven véci opakovat v pomalejSim tempu nebo je vy-
jadrit jinymi slovy a pomtze jim formulovat to, co se pokouseji Fici.
Mohou klast a zodpovidat jednoduché otazky o bezprostirednich zéle-

zitostech nebo o velmi znamych tématech.

A2 Mohou komunikovat pifi provadéni rutinnich tikoli vyzadujicich jedno-
duchou a pfimou vyménu informaci o znamych tématech a ¢innostech.
Zvladnou kratkou spolecenskou konverzaci, i kdyZ obvykle neznaji fe¢

dostate¢né na to, aby sami tuto konverzaci udrzovali.

B1 Uméji si poradit s vétSinou situaci, které se mohou vyskytnout pii cesto-
vani v oblasti, kde se mluvi danym jazykem. Mohou nepfipraveni zacit
konverzovat o tématech, kterd jsou jim znama, osobné je zajimaji nebo
souviseji s kazdodennim Zivotem (napiiklad rodina, konicky, prace, ces-

tovani a soucasné udalosti).




3.2.2 Souvisly projev

A1 Mohou pouzit jednoduché fraze a véty k tomu, aby popsali, kde Ziji, a
lidi, které znaji.

A2 Mohou pouzivat fadu frazi a vét k tomu, aby jednoduchymi slovy popsali
svou rodinu a jiné lidi, zivotni podminky a své vzdélani.

B1 Uméji jednoduchym zpiisobem spojit fraze tak, aby mohli popsat za-
zitky a udélosti, své sny, nadéje a ambice. Mohou stru¢né zdivodnit
a vysvetlit své ndzory a plany. Uméji vypravét pribéh nebo vylicit déj

knihy ¢i filmu a popsat své reakce.

3.3 Psani

A1 Dokazi psat kratké, jednoduché vzkazy, napfiklad posilat pozdravy z do-
volené na pohlednicich nebo vyplnit formulaf s osobnimi udaji (jméno,

narodnost, adresa a podobné).

A2 Zvladnou napsat kratké, jednoduché poznamky a vzkazy, popiipadé na-
psat velmi jednoduchy osobni dopis, napfiklad nékomu za néco podé-

kovat.
B1 Jsou schopni napsat jednoduchy, souvisly text na téma, které dobre znaji
nebo o které se osobné zajimaji. Uméji psat osobni dopisy popisujici

zazitky a dojmy.

3.4 Zacdatecnici

A1l Rozuméji zndmym vyraziim z kazdodenniho zZivota a zakladnim frazim
zaméfenym na uspokojovani konkrétnich potfeb a dovedou je také po-
uzivat. Zvladnou predstavit sebe a ostatni a klast jiné osobé otazky,

napfiklad o tom, kde Zziji, o lidech, které znaji, a vécech, které maji,
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a sami na podobné otazky také odpovidaji. Dokazi se jednoduchym
zpusobem domluvit za predpokladu, Ze druha osoba mluvi pomalu a

zietelné a je pripravena pomoci.

3.5 Stiedné pokrocili uzivatelé

A2 Rozuméji vétam a Casto pouzivanym vyraziim vztahujicim se k oblas-
tem, které se jich bezprostfedné tykaji (napfiklad velmi zakladni osobni
a rodinné informace, nakupovani, mistopis, zaméstnani). Mohou komu-
nikovat pii jednoduchych a rutinnich ukolech, které vyzaduji jednodu-
chou a pfimou vymeénu informaci o znamych a béznych zélezitostech.
Dokazi s pomoci jednoduchych vyrazi popsat aspekty jejich vzdélani,

blizké okoli a bezprostiedni potieby.

B1 Chapou hlavni body jasné spisovné feci o znamych zalezitostech, s nimiz
se setkavaji v praci, ve skole, ve volném case atd. Uméji si poradit
s vétsinou situaci, které se mohou vyskytnout pfi cestovani v oblasti,
kde se mluvi danym jazykem. Pisi jednoduché souvislé texty o dobre
znamych tématech nebo o tématech, ktera je zajimaji. Dovedou popsat
zazitky, udalosti, sny, nadéje a ambice, stru¢né zdivodnit a vysvétlit

své nazory a plany.
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4 Predpokladané znalosti z gramatiky némec-
kého jazyka podle vzdélavaciho programu

Zakladni skola a Obecna skola

Po absolvovani prvni etapy studia némeckého jazyka na zéakladni skole, to
znamena ¢tvrté az paté tridy, stejné jako prvni etapy studia na obecné skole,
tedy ¢tvrtého az Sestého roc¢niku, nebo pii uceni se néméiné jako druhému
jazyku by mél zak v gramatice ovladat zakladni gramatické struktury a typy
vét (jako je véta jednoducha), zaklady lexikalniho principu pravopisu slov,

tvorba otazky, zaporu a poradek slov ve vété. Konkrétné by mél znat:

z vétné skladby:

e jednoduché véty oznamovaci, tazaci, rozkazovaci a jejich ramcové kon-
strukce, slovosled v téchto vétach a vyjadfovani vétného zaporu véetné

kein.

z tvaroslovi:

Podstatna jména, se kterymi se poji pouzivani ¢lenu urc¢itého a neurci-

tého. Co se tyce padi, méli by si osvojit prvni, treti a ¢tvrty pad cisla

jednotného a mnozného, zpoc¢atku prevazné lexikalné.

Piidavna jména a jejich uzivani v prisudku a zaroven jejich sklonovani

a stupniovani pouze lexikalné podle komunikativnich potteb.

Zajmena osobni, pfivlastiiovaci, zaporna a zaroven jejich sklonovani

kromé druhého padu. Méli by ovladat i tazaci zajmena typu wer, was.

Cislovky zakladni do tisice, fadové (lexikalné podle komunikativnich

potieb). Méli by byt schopni spravné precist a napsat datum.
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e Slovesa a jejich ¢asovani: pravidelna slovesa, pomocna, zptsobova a
nejuzivanéjsi, nejfrekventovanéjsi nepravidelna slovesa a slovesa s pred-
ponami odluéitelnymi, taktéz pouze lexikalné zvratna slovesa. Z casu
by méli ovladat pfitomny ¢as a zaroven oznamovaci zpusob, rozkazo-
vaci zpusob a vazbu ich maéchte, pricemz by méli byt schopni vyjadrit
budoucnost tvarem piitomného casu.

e Prislovce, obdobné jako u pfidavnych jmen, véetné tazacich prislovei

wo, wann, wie, wWarum.

Predlozky, predevsim ty nejfrekventovanéjsi se ¢tvrtym a tretim padem

a pritom by méli znat jejich tvary, které splyvaji se ¢lenem.

Spojky — frekventované souradici spojky.

Citoslovce — lexikalné (wau, miau, muh, pfui, nanu ...).

Béhem druhé a tieti etapy vyuky némeckého jazyka, to je Sesta az devata

tfida zakladni i obecné Skoly, by se mél zak v mluvnici naucit:

z vétné skladby:

e Slovosled véty vedlejsi, vazbu es gibt, dalsi druhy vyjadfovani zaporu
nicht mehr, kein mehr, infinitiv prosty, zavisly a véty s neurcitym za-

jmenem man.

z tvaroslovi:

e 7 podstatnych jmen v navaznosti na prvni etapu téz druhy pad cisla
jednotného a mnozného, u mnozného ¢isla by mélo dojit k prohloubeni
a systematizaci, Zaci by se méli seznamit se sklonovanim vlastnich jmen,
s vyjadfovanim &eskych padt sklonovanim, piedlozkami a skladanim, I

privlastiiovaci pad a se zpodstatnélymi piidavnymi jmény.
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7 pridavnych jmen jejich sklonovani po ¢lenu urcitém a neurcitém,

stupnovani pravidelné, nepravidelné a pfidavna jména zemépisna.

Ze zajmen frekventovana tazaci, ukazovaci, neurcita i vztazna a zaroven

sklonovani nejpouzivanéjsich zajmen.

7 cislovek sklonovéani fadovych d¢islovek, zlomky a desetinna c¢isla.

Ze sloves dalsi nepravidelna slovesa, préteritum pravidelnych i nepravi-
delnych sloves a sloves zptisobovych, pouziti slovesa werden k vyjadieni

budoucnosti, zmény stavu a pouziti jako vyznamového slovesa, vyjad-

feni trpného rodu (véty s man a opisné pasivum), slovesné vazby, kon-
junktiv préterita sloves sein, haben a zpusobovych, wiirde + infinitiv,

zvratna slovesa a dalsi slovesa s odlucitelnymi predponami.
e 7 prislovcei jejich stupniovani a zajmenna pfislovee.

e 7 predloZek se tfetim padem, se ¢tvrtym padem a se tfetim i ¢tvrtym

padem, splyvani se ¢lenem a predlozky s druhym padem receptivné.

e Ze spojek frekventované spojky souradici a podradici.
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5 Narodni plan vyuky cizich jazyku

Je vytvofen pro obdobi 2005 az 2008. Jako prvni cizi jazyk se zpravidla
nabizi vyuka anglického jazyka (nejde vSak o povinnou volbu). Pokud Zzak,
respektive jeho zakonny zastupce, zvoli jiny cizi jazyk nez anglicky, skola
prokazatelné upozorni zakonné zastupce Zaka na skutecnost, ze ve vzdélava-
cim systému nemusi byt zajisténa navaznost ve vzdélavani zvoleného ciziho
jazyka pri pfechodu zdka na jinou zékladni Skolu. Pokud se od tfetiho roc-
niku vyucuje anglickému jazyku, jako volitelny pfedmét se prednostné nabizi
jazyk némecky, francouzsky, rusky a spanélsky. Pokud se od tfetiho roéniku
vyucéuje némeckému, francouzskému, ruskému, $panélskému, pripadné jinému
jazyku, jako druhy cizi jazyk se vzdy zarazuje jazyk anglicky.

Cizi jazyk je povinné zafazen od tfetiho do devatého roéniku. Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani umozinuje skolam zacit s vyukou
i v niz8ich ro¢nicich. Pozadavky na vzdélavani v cizich jazycich formulované
v Ramcovém vzdélavacim programu vychazeji ze Spoleéného evropského re-
ferenéniho ramce pro jazyky, ktery popisuje riizné urovné ovladani ciziho
jazyka. Jako prvni cizi jazyk bylo rozhodnuto zavést povinnou vyuku ang-
lického jazyka. Na druhém stupni vyuka cizich jazykt pokracuje zavedenim

povinné vyuky dalsiho ciziho jazyka nejpozdéji od osmého ro¢niku.

5.1 Ramcovy vzdélavaci program

Ramcovy vzdélavaci program oéekava, ze vyucovani cizim jazykim povede
zaky k prohlubovani komunikaé¢nich kompetenci ziskanych na zakladni 8kole
(znalosti lingvistické, sociolingvistické, pragmatické).

Predpoklad4 se, Ze v budoucnu zistane némdéina ve vyuce cizich jazyku
az na druhém misté za anglic¢tinou jako jeden z druhych povinné volitelnych

jazykt spoleéné se $panélstinou, francouzstinou aj.
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Ve druhém cizim jazyce je Zadouci dosazeni jazykovych znalosti a komu-
nikacnich dovednosti odpovidajicich irovni B; podle Spole¢ného evropského
referen¢niho ramce pro jazyky, ktery ocekava, ze zak rozumi hlavnim myslen-
kam srozumitelné vstupni informace tykajicich se béznych témat, se kterymi
se pravidelné setkava v praci, ve skole, ve volném case a podobné. Umi si po-
radit s vétSinou situaci, jez mohou nastat pfi cestovani v oblasti, kde se timto
jazykem mluvi. Umi napsat jednoduchy souvisly text na témata, ktera dobre
zna nebo ktera ho osobné zajimaji. Dokaze popsat své zazitky a udalosti,

sny, nadéje a cile a umi stru¢né vysvétlit a odiivodnit své nazory a plany.

Z produktivnich fedovych dovednosti tedy z tstniho a pisemného
projevu je zak schopen:

e volné reprodukovat prec¢teny popriipadé vyslechnuty autenticky text,

¢ pochopit hlavni myslenky sdéleni ¢i projevu v daném jazyce a vyjadrit
na né svuj vlastni nazor,

e piednést souvisly referat nebo projev na dané téma a vypravovat déj
dle vymezenych témat tykajicich se predevsim zZakova kazdodenniho
zivota,

e detailné popsat osobu, misto, predmét, ¢innost nebo situaci,

e sestavit souvisly text na dané téma a vyjadrit stanovisko k aktualnim

problémiim,

e logicky a jasné strukturovat volny pisemny projev, osobni i ufedni do- ,

pis, napsat osnovu, rozvrhnout si téma, jeho hlavni body a myslenky, i
e prizpusobit formu a obsah projevu pravdépodobnému ¢tenari, i

e samostatné zpracovat praci vétsiho rozsahu (referat, projekt, seminarni

i
praci) na zakladé studia materiali v daném cizim jazyce, f

e vyuzivat vykladové, prekladové a odborné slovniky. ‘}
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Z interaktivnich feovych dovednosti umi zak:

sdélit a obhajit své nazory a stanoviska pisemnou i tstni formou a

reagovat na podobna sdéleni,

reagovat adekvatné v béznych Zivotnich situacich, uzivat vhodné vyrazy

¢i je opisnym vyjadfenim nahrazovat,
komunikovat rychle, spontanné a usilovat o gramatickou spravnost,

zahajit, vést a zakoncit dialog ¢i diskusi pfi setkani s rodilymi mluvéimi.

Co se tyce receptivnich, produktivnich a interaktivnich Fec¢ovych

dovednosti zak zvladne:

formulovat spolecenské a zdvorilostni fraze (pozdrav, prosbu, podéko-

vani, osloveni, rozlouceni a predstavovani),

sdélit a obhajit postoj nebo nazor (souhlas, nesouhlas, svoleni, odmit-

nuti, zdkaz, moznost ¢i nemoznost, nutnost a schopnost),

projevit emoce (libost ¢i nelibost, zajem nebo nezajem, zklamani, pre-
kvapeni, obavy, vdé¢nost, sympatii a lhostejnost),

vyslovit moralni stanovisko (omluvu, odpusténi, pochvalu nebo po-
karani, litost),

vyjadrit pokyn k ¢innosti (zadost, prani, prosbu, nabidku, vyzvu, radu,
pozvani nebo doporuceni),

sestavit vlastni pisemny projev a odpovéd (vzkaz, pozdrav, prani, bla-
hopfani, pozvani, osobni dopis, tfedni dopis — zadost, inzerat a struk-

turovany Zivotopis),

napsat deldi pisemny projev (vypravovani, Gvaha, esej, popis a po-
dobné),

stru¢né zaznamenat ¢teny ¢i slySeny text.
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6 Gramatika a jeji vyuka

6.1 Pojem gramatika

Pojem gramatika pochazi ze starofeckého souslovi ,,grammatike techne®, coz
znamena uceni o pismenech, spravném uceni, ¢teni a interpretaci.

Jiz Platon a Aristoteles se zabyvali formalni vystavbou jazyka. Za nej-
starsitho gramatika byva oznac¢ovan Dionysos z Tracie. Zil ve druhém stoleti

pred Kristem a vytvoril prvni systematickou gramatiku.

Vysvétleni pojmu gramatika:

1. V antice se pojmem grammatike techne rozumélo uceni o tvarech a

prostiedcich jazyka.

2. V novovéku byla gramatika chapana jako nauka o pravidlech jazyka a

jeho jednotlivych vyjadienich.

Protoze se pod terminem gramatika vzdy skryvala néjaka pravidelnost,

systém, pouziva se tento pojem casto metaforicky.

6.1.1 Soucasna definice gramatiky

V soucasné dobé je vymezeni gramatiky komplikované. Zavisi soucasné na
jazykové a komunika¢ni teorii. Casto tak mluvime i o gramatikich jazyka
s rozdilnymi lingvistickymi teoriemi, cily, popisy a metodami.

Jazyk sestava z koneéného mnozstvi slovnich obratl a znaki. Skrze gra-
matiku jsou definovana pravidla, pomoci nichz lze z tohoto kone¢ného mnoz-
stvi vyrazi vytvorit nekoneéné mnozstvi sdéleni. Hlavnim aspektem ztlistava,

ktera pravidla maji byt aplikovana.

24




Gramatika je:

1. uéeni o slovnich t¥idach, jejich sklonovani, ¢asovani, funkci a vétnych

vztazich,

2. uceni o tom, co ma byt upfednostiiovano a ¢eho se vyvarovat pfi sklo-

novani, casovani a syntaxi,

3. uceni ¢i véda o pravidlech slu¢ovani slov ve véty (syntax) a tvofeni slov
(morfologie), coZ jsou dvé tradi¢éni velké oblasti zkoumani gramatiky.
Nelze opomenout ani fonologii, doplitkovou gramatickou védu, zkouma-

jici systém fonémi a jejich systému v daném jazyce.

Gramatika predstavuje prvky jazyka (zvuky, slova, tvorbu a usporadani
slov) systematicky povazovanych za celek, predeviim s odkazem na jejich
spole¢né rozdily a spojitosti. (THE MACQUARIE DICTIONARY, 2000).

Gramatika je vyzkum a procvicovani prikladii, kdy slova méni sviij tvar a
spojuji se do vét. (LONGMAN DICTIONARY OF CONTEMPORARY ENGLISH,

2001).

6.2 Predmét gramatiky

Predmétem gramatiky je jazyk vSeobecné, jeho jednotlivé zvuky, slova, véty

i celé texty. Je zavisly na jazykové teorii, ze které se vychazi.

Ve vyuce ciziho jazyka je zapotfebi referovat o:

pravidlech pretvareni slov,

druzich a tvarech slov, které se mohou spolecné objevit v jedné vété,

umisténi slova ve vété z pohledu morfologického tvaru slova,

pravidlech pro umisténi slova v danych vétnych konstrukeich,




e druzich vét a souvéti a jejich kombinacich, jez dany jazyk nabizi,

e spravnych a vhodnych vétnych konstrukcich v definovaném komunika-

tivnim kontextu,

e Case, zpusobu, flektivnim tvaru a jejich vyznamu.

Ucitel rozhoduje pri vyuce gramatiky cizich jazykt o tom:

e kdy seznamovat zaky s gramatikou,
e jaky pristup pfi vyuce pouZit,

e jak predstavovat gramatické jevy a pravidla.

6.3 Rozdéleni gramatik
Oblasti zkoumani gramatiky lze podle Webstera (1994) rozdélit na:

1. extenzionalni oblast zkoumani:
Zde se jedna o snahu pochopit komplex cili gramatiky a systematicky
je pojmenovavat. Extenzionalni gramatika zkouma urcité zpiisoby vy-
stavby v oblasti slov a vét. Fonologie patii rovnéz do extenzionalni ob-
lasti zkoumani. Zaroven jsou posuzovany aspekty, které presahuji seg-
mentalni prvky. Kuptikladu slovni pfizvuk nebo vétna intonace (supra-

segmentalni posuzovani).

2. intenzionalni oblast zkoumani:
V tomto zorném Uhli se gramatika zabyva pouze zpusobem slovnich
vyjadieni daného jazyka. Nejedna se pouze o zduraziovani jednotli-
vych slov, ale i o jejich formalni struktury a jejich funkce ve vzajemné

spoluexistenci.

Jazyk je tedy chapan jako systém. Minimalni jednotky jsou vzajemné

spojovany pomoci kombinacnich pravidel.
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Z fonémn vznikaji morfémy,

z morfémii — slova,

ze slov — lexémy,

z lexému — syntagmata,
ze syntagmat — textémy.

Pragmatika avSak ¢asto byva vyloucena z oblasti zkoumani gramatiky,
14 - w v ” ’ ’ # -]
nebot gramatika se prvofadeé zabyva vyrazovou strankou znakl a ne obsaho-

vou strankou (sémantikou), popfipadé vyuzivanim znaki (pragmatikou).

6.4 Gramatické popisné roviny

1. fonologie (Nauka o soustavé zvukovych prostiedki jazyka podileji-
cich se na gramatické vystavbé, zejména o fonémech a jejich systému
v jazyce.)

2. morfologie (Nauka o tvofeni mluvnickych forem, o tvarech, vyzna-
mech a kombinacnich schopnostech slov.)

3. syntax (Souéast sémiotiky, nauka o mluvnické stavbé vét a souvéti.)

4. sémantika (Soucast sémiotiky, nauka o vyznamu slov.)

5. pragmatika (Soucast sémiotiky, nauka analyzujici vztahy znaki sa-

mych zejména k jejich interpretiim, napf. z hlediska duvodi, prostiedi,

okoli, ucelu.)

Gramatika se sama o sobé nezabyva slovni zasobou daného jazyka.




6.5 Klasifikace gramatik
Gramatiky lze klasifikovat podle:

1. Vnitini stavby:
(a) ascendentni gramatiky: zacinaji u hlasky (slova) a konci u véty
(textu),
(b) descendentni gramatiky: zde se jedna o opac¢ny posun od véty ke

hlasce.

[SV]

. Pozadavku na uplnost:
(a) souhrn gramatického systému jazyka,
(b) znazornéni systému jazyka na prikladovych tryveich.
3. Urceni ucelu:
(a) problematické/védecké gramatiky,
(b) rezultativni gramatiky (pro laiky).
4. Postoje k predmétu:
(a) deskriptivni,
(b) normativni-preskriptivni.

5. Predmétu samotného:

(a) srovnavaci gramatika: urceny systém jazyka,
(b) konfrontovatelna gramatika: dva a vice jazykovych systémi se za-

mérem je porovnavat.

Podle Helbiga (1981) existuji tii druhy gramatik. Vedle gramatiky A,
ktera tkvi v systému pravidel cilového jazyka nezavisle na lexikologickych
poznatcich ¢i popisu, charakterizuje gramatiku B, védecko-lingvisticky popis
tykajici se systému pravidel daného jazyka, v podstaté se jedna o vyobrazeni

gramatiky A s vyuzitim lingvistiky, a gramatiku C, ktera oznacuje vnitini
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systém pravidel pro mluvéi a posluchace, systém, ktery si vytvori zak v hlavé
a na zakladé toho dotycny jazyk ovlada, to znamena, Ze tvoii spravné véty

a texty, rozumi jim a umi je aplikovat pfi komunika¢nim procesu.

V oblasti gramatiky B se pak rozlisuji dalsi t¥i hlediska:

1. Nejprve rozlisujeme mezi gramatikou ve vyuce ciziho jazyka a grama-

tikou ve vyuce matetrského jazyka.

2. Dale se rozlisuje mezi lingvistickou gramatikou B, a didaktickou grama-
tikou B,. Lingvistickd gramatika B, je oznacovana jako co mozZna nej-
celistvéjsi a nejdetailnéjsi zobrazeni gramatiky A. Proti tomu pro gra-
matiku B, plati, Ze se jedna o didakticko-metodickou tipravu a adaptaci
gramatiky B, vybér z gramatiky B, tak jak je obsazen ve vyukovych
materialech. Zakladni rozdil mezi obéma gramatikami spociva v tom, Ze
gramatika B; nasleduje systémové lingvistické aspekty (takze nehledi
na specialni faktory jazykového vyukového procesu jako je psychologie,
didaktika, metodika a podobné) a oproti tomu gramatika B, nesleduje
pouze a v prvni fadé systémové lingvistické aspekty, ale vychazi vice
z komplexu mimojazykovych faktori.

3. V posledni fadé Helbig vybira z didaktické gramatiky gramatiku pe-
dagogickou, kterou charakterizuje takto: Pod pojmem didakticka gra-

matika rozumime dvé rozdilné roviny, z nichZ se musi znovu ta druha

vydiferencovat:
(a) pedagogickd gramatika pro ziky, tedy bezprostiedni vyukovy ma-
terial, |
(b) pedagogicka gramatika jako prezentace gramatiky pro vyukové
ucely, avsak ne k rukam zéku, bud
(¢) jako pedagogicka gramatika pro ucitele nebo jako pedagogicka gra-

matika pro autora ucebnice.

28




Dalsi mozné rozdéleni gramatik:
1. Gramatiky, které se vztahuji pouze na jeden jazyk. (napf. némecka
gramatika)
2. Gramatiky z urcitého casového obdobi.
3. Srovnavaci gramatiky. (napf. ¢esko-némecka srovnavaci gramatika)
4. Vseobecné gramatiky, ve kterych jsou jednotlivé jazyky abstrahovany

a probiha hledani néjakych spoleénych pravidel.

6.6 Stanoveni cila gramatiky

Kdyz se uvazuje o stanoveni cilii gramatiky, je tfeba rozliSovat mezi tradic-

nimi a strukturalistickymi/poststrukturalistickymi gramatikami.

1. predstrukturalistické/tradi¢ni gramatiky:
Jedna se o jazykové praktické ¢i jazykové osettujici stanoveni cili. Tyto
gramatiky vylepSuji pouZivani jazyka, jsou normativni a preskriptivni.
2. strukturalistické gramatiky:
Tyto gramatiky jsou deskriptivni, to znamend, Ze nestanovuji Zadné
normy. Mezi strukturalistické gramatiky patfi:
(a) Védecké gramatiky: Nestanovuji zadné praktické cile, ale popi-
suji praktickou stranku gramatiky.
(b) Rezultativni gramatiky: Chtéji uzivatelim zjednodusit pro-
dukei textt pomoci stanoveni pravidel, napf. Skolni gramatiky,

¢tenafska gramatika, gramatika psani a prekladova gramatika.

6.7 Gramaticko-teoretické principy

Studiem gramatiky Zaci poznavaji struktury a pravidla, které jsou zakladem

jazyka, a ziskavaji tak prostiedky k pochopeni systému daného jazyka. Exis-
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tuje mnoho druhii gramatik, které maji k dispozici:

1. Tradi¢ni gramatika

Tradi¢ni gramatika se fadi mezi predstukturalistické pristupy. Jeji koreny
sahaji az k antice k Platénovi a Aristotelovi, kdy se zacalo rozliSovat mezi
podmétem a piisudkem. Vyvoj pokracoval systematizaci gramatiky, kterou
provedl Dionysos z Tracie. V antickém obdobi gramatika platila jen pro spi-
sovny jazyk. Stanoveni cili spocivalo v nalezeni pravidel pro jazykové zvyk-
losti. Tradi¢ni gramatika je ascendentni, normativni a preskriptivni.
Dionysos z Tracie vytvoril védu zabyvajici se textem. Na zdkladé toho

pak gramatika ziskala nové ukoly:
(a) hledat pravidla spravné vyslovnosti,
(b) najit pravidla pro pfiméfeny styl,
(c¢) analyzovat vyznamy slov (sémantika),
(d) zkoumat etymologicky vyznam slov (Odkud slova pochazeji.),
(e) nauka o tvarech slov (Jaké tvary vznikaji pfi ohybani.),
(f) posuzovéani ptivodnich textu.

Napiiklad gramatika ve slovniku Duden je tradi¢ni gramatikou s vlivem
na novéjsi gramatické teorie.

Tradi¢ni gramatika popisuje jazyk za pomoci souvéti, vét a souslovi. Je
vyznamna pro studium cizich jazyku, poskytuje zaklad pro spravné posu-
zovani riznych druhii ustalenych jazykovych zvyklosti a poskytuje pojmovy
zaklad a terminologii pfi studiu dalsich gramatik jako napriklad funkéni gra-

matika.
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Kritika tradi¢ni gramatiky:
(a) Déleni slovnich druhti do tfid neprobiha hladce. Navzajem se misi rizna
kritéria.

(b) Tradi¢ni gramatika ma vyvinuty specifické kategorie z latiny a fectiny.

Toto se ale pfili§ nehodi pro neindoevropské jazyky.

(c) Tradi¢éni gramatika se zaméruje zejména na spisovny jazyk, a je proto
prili§ normativni a preskriptivni.
(d) Pravidla nejsou definovana védecky ¢i lingvisticky. (Neexistuji zadné

teoretické modely. )

Tradiéni gramatika se zabyva pouze povrchnimi jazykovymi jevy. Jeji
. bj !

formulace, metody, kategorie a podobné jsou zalozeny na tradici. Tato Skolni

gramatika usiluje o prezentaci celého systému, vykazuje preskriptivni rysy,

je zaméfena zejména na tvorbu spisovného projevu a postupuje ascendentné.

2. Didakticka gramatika

Didaktickou gramatiku charakterizuje moznost vybéru, nazornost zobrazeni,

......

ucebni psychologie, mezi jejiz kategorie patii srozumitelnost, pochopitelnost
a pouzitelnost.

3. Gramatika Hanse Glinze

Glinz zavadi inovace do tradi¢ni gramatiky. Jeho gramatika ziskava ve skolach
rostouci uplatnéni.

4. Valenc¢ni neboli dependenc¢ni gramatika

Je prisuzovana Lucienu Tesniérovi a klade diiraz zejména na lexikélni prvky.




Slovesa jsou zde chapana jako rozhodujici slovni druh, maji schopnost
usporadavat své okoli syntakticky a sémanticky, protoze vyzaduji urc¢ity druh
¢i mnozstvi doplnéni komplexnich syntaktickych struktur. Vlastnosti sloves je
valence, tedy schopnost na sebe vazat jina slova, ¢imz silné ovliviiuji ostatni
slovni druhy. Zaklady valenc¢ni teorie maji v cizojazycéné vyuce své stabilni
misto. Valenéni gramatika odhaluje i vnitini strukturu véty, coz znamena, ze
umozni odlis$it homonymni véty, jedna se o véty se stejnou formou, tim se lisi
od generativni gramatiky. Z této skoly vzesel i L. Tesniére jako prikopnik

strukturalni syntaxe a teorie syntaktické valence.

5. Formalni gramatika

Formalni gramatika se zaméruje na slovni druhy v ramei véty a je v podstaté
deskriptivni (spiSe nez preskriptivni jako v tradi¢ni gramatice). Tyka se po-
jeti idedlniho mluvéiho a odliSovani gramatickych a negramatickych vyrokii.

Formalni gramatici vidi gramatickou spravnost jako oddélenou od vyznamu.

6. Funkéni gramatika

Funkéni gramatika je zalozena na systémové lingvistice, klade diiraz na zpt-
sob, jak se v ruznych spolecenskych situacich projevuje mluveny a psany
jazyk. Konkrétné je velmi uzitecné poukazat na to, jak texty pilisobi nad
ramec véty, jak jsou rizné texty strukturovany a jak se jazyk méni, aby
uspokojil pozadavky uzivateli. Stejné jako formalni i funkéni gramatika pre-
bira deskriptivni pfistup a zaméfuje se na slovni druhy, které slouzi ke tvorbé
vyznamu.

Je spojovana s Prazskym krouzkem a Karlem Biihlerem. Zakladni mys-
lenka funkéni gramatiky fika, Ze jazykova vyjadieni jsou ovlivnéna jejich
aplikaci v konverzaci. Usiluje o predavani gramatickych pravidel se sémanti-

kou a pragmatikou v tradicnim uzkém smyslu. Cilem je pochopit souvislost
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mezi syntaktickou a komunikativni formou.

7. Konstitu¢ni gramatika neboli gramatika struktury vét

Vyvinula se v padesatych letech dvacatého stoleti ve Spojenych statech. Du-
lezitou roli hraje segmentarizace. Ve stiedu pozornosti stoji fraze. Casteéné
ovlivnila generativni gramatiku. Strukturalisticka lingvistika posuzuje jazyk
vyhradné podle synchronniho pohledu a formy. V tomto zakladnim postoji
vychazeji strukturalisté z nazoru Svycarského sociologa a jazykovédce Fer-
dinanda de Saussura, ktery nahlizel na jazyk jako na systém znakt, jako
na specifickou strukturu, v niz jednotlivé ¢leny nemaji samy o sobé vyznam,
ale jsou determinovany diky svym vzajemnym vztahiim pouze rozdilové nebo

negativneé.

8. Generativni gramatika

Piedstavuje obsahlou mluvnickou teorii, reflektuje rozliseni mezi gramatikou,
sémantikou a pragmatikou, nejedna se ale o obsahlé vyobrazeni némeckého
jazykového systému.

Generativni gramatika se na jazyk diva jako na tvirci proces, v némz
se jednotlivé véty generuji podle presnych pravidel. Souhrn téchto pravidel
tvori gramatiku jazyka. Omezeny pocet téchto pravidel umoznuje generovani
neomezeného mnozstvi vét podle okamzité potieby mluvéiho. Zéklad jazyka
tvori takzvané jadrové véty, z nichz jsou ostatni véty a souveéti tvoleny po-
moci transformacnich pravidel (termin ,jadrové véty*“ se v soucasné dobé

uplatiiuje i ve valenc¢ni syntaxi).

9. Generativni sémantika

Jedna se o odnoz starsi generativni gramatiky.
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10. Padova gramatika

Také se jedna o odnoz starsi generativni gramatiky. Ma velky vliv na grama-
tickou teorii poslednich desetileti. Zabyva se hloubkovou strukturou (odvo-

zovanim konatelskych roli jako agens, patiens a instrumental).

11. Ostatni gramatiky

Jde o novéjsi gramatiky, které se nepiifazuji k jednotlivym ,Skolam®. Jejich
piedstavitelem je kupiikladu Peter Eisenberg. (Podle GrieBhabera, 2004.)

Patfi mezi né napiiklad i vizualni gramatika, coz je nova oblast lin-
gvistiky. Zaméiuje se na analyzu vizudlnich zobrazeni, jako napftiklad riizné
druhy kreseb, maleb a grafik. Jazyk se objevuje prosttedkem vizudlnich zob-
razeni a diiraz je kladen na gramatiku. Jak se rozsifuje pojeti druhi psaného
materialu ve studiu didaktiky cizich jazykt, nachazi vizualni gramatika své
uplatnéni v kurikulu a je uziteéna zejména pii vyuce gramatiky, kde zaci

uprednostiiuji prostorové a vizualni uceni.

6.8 Pristupy ve vyuce gramatiky
1. Normativni (preskriptivni) pfistup

Ucitelé jazyki nasleduji tradi¢ni normativni pristup ke gramatice: pokud vy-
tvofite vétu podle téchto pravidel, je spravna, jestli ne, neni. Zakladem tohoto
pfistupu je vyuka latiny jako mrtvého a neménného jazyka. Ale moderni ja-
zyky jsou Zivé a stale se vyvijejici. Proto lingvisté vyvinuli dalsi pristupy,

méné normativni, které zahrnuji i nové vyvoje v jazyce.




2. Strukturalni gramatika

Strukturalisté opousti latinskou terminologii a namisto toho vytvareji véty
na statistické bazi pomoci pocitani, seskupovani, nahrazovani a sestavovani

frazovych konstrukei, takze lingvistika ziskava jakési védecké zabarveni:

Priklady:
Skupina 1 slova podstatna jména, vlastni jména a zdjmena
Skupina 2 slova slovesa nebo pevna slovesna spojeni

(warten, sich etwas gefallen lassen)

S(ubjekt) + P(radikat) + O(bjekt) = Aussagesatz

3. Generativné-transformacni pristup

Generativni transformatofi chtéji odhalit nejzakladnéjsi strukturalni principy
platné pro vSechny jazyky, takzvané univerzilie. Také se snazi najit piesna
transformacni pravidla, ze kterych vyplyvaji jazyky samotné, aby se dostali
aZ na konecné vyjadienou, mluvenou nebo psanou variantu, pomoci které pii
uceni poznavame jazyk.
Der Hund biss den Mann. — Der Mann ist von dem Hund gebissen.
Pravidlo: Muzeme pfetvorit vétu z aktivniho tvaru do pasivniho po-
moci posunuti pfimého pfedmétu v prvnim piipadé na misto pod-
métu v pripadé druhém. Pficemz pouzijeme pro sloveso ekvivalentni
tvar s pouzitim pomocného slovesa ,sein® (biss — ist) a préteritniho
tvaru daného slovesa (beiffen — gebissen) a pripojime podmét z prvni

véty piidanim predlozky ,von“ (von dem Hund).
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4. Sociolingvisticky nebo pragmaticky pristup

Pragmalingvisté si vytvorili pole pusobnosti v uzivani jazyka v socialnich
kontextech, kdyz vzali v ivahu takova fakta jako: kdo, o ¢em, s kym, s jakym

zamérem a s jakym vysledkem mluvi.

Citite potfebu prerusit mluvéiho, abyste poskytli dalsi informaci. Pre-
jete si byt slusni: ,, Entschuldigung, Herr Doktor, darf ich Thres Argu-
ment mit einem neulichen Vorfall unterstitzen ... “

Nebo checete promluvit ve skupiné pratel: ,Hey, vergiss nicht, dass
Hagen ... “

Mame na vybér velké mnozstvi riiznych zpusobii, jak se vyjadrit.

Verzeihung, kénnten Sie mir vielleicht sagen, wie ich von hier zum

Bahnhof komme? (ke star$im dobfe oblecenym lidem),

Entschuldigung, wie komme ich denn zum Bahnhof? (k neformalné

vypadajicim lidem stejného véku),

Sag mal, Kinder, zum Bahnhof, geht es da hier oder dort entlang?

(k nékomu mnohem mladsimu).

Pragmalingvistici a sociolingvistici nas seznamuji s pravidly, co Fict v dané
situaci a komu. Kazdy pfistup ma své vyhody a limity a vSechny z téchto
pristupi lze nalézt v naSich uéebnicich. Pravidla jsou vétsinou podavana nor-
mativnim zpusobem, nékdy v ucebnici samotné, jindy v gramatické piiloze
v samostatné knize. Mohou byt formulovana jako transformac¢ni pravidla,
aby mohla vytvafet nové véty z danych modelt. Strukturalni gramatika se
objevuje ve cvicenich zamérenych na plynulost jako napiiklad vétny panel
(sentence switchboard) nebo substitu¢ni tabulky (subtitution tables) a pri-

klady vétnych struktur (phrase structure paradigm).
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6.9 Gramatika v uc¢ebnicich

V kazdé ucebnici je gramatika zpracovana jinak. V nékterych ucebnicich je
zahrnuta do jednotlivych lekei, jiné ji prezentuji souhrnné na konci knihy,
k dalsim ucebnicim se vyrabi gramaticky privodce apod. Zaroven obsah gra-
matického uciva je pro kazdou uéebnici jiny, coz plati i pro sestaveni poradi
gramatickych pravidel a jejich vyklad, ktery nékteré z knih obsahuji, jiné ne.
Ale vSechny ucebnice pfitom musi respektovat momentalni ustanoveni mi-
nisterstva skolstvi tykajici se vyuky cizich jazyki. V soucasné dobé se jedna
o Vzdélavaci program Zékladni skola a Obecna skola a od pristiho roku Ram-
covy vzdélavaci program.

Tviirci uéebnice by se méli pfi sestavovani ucebnice a pozdéji i sim uci-
tel pfi jejim vybéru z hlediska gramatiky zameérit na nasledujici podstatné

faktory:
1. jaké cilové skupiné je ucebnice urcena,
2. jaké cile ucebnice sleduje a jakych znalosti by méli zaci dosahnout,
3. jaké didakticko-metodické koncepce jsou zakladem ucebnice,
4. jakou roli sehrava v ucebnici matersky jazyk,

jaka gramatika je v ucebnici stézejni, jakou formou je prezentovana a

o

zda vyzaduje dalsi metodické navody v metodické prirucce,
6. jaky gramaticky model je zdkladem knihy,
7. zda je rozsah gramatiky pro zaky zvladnutelny,

8. jaké je grafické zpracovani knihy, jestli jsou ilustrace dobfe srozumitelné

a zda jsou podnétné pro vyuku gramatiky,
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9. zda v uéebnici existuji sjednocujici prvky, které se casto vraceji a po-

mahaji tak udrzet pozornost zaki,

10. jak vypadaji jednotlivi hrdinové knihy, zda se ,podileji na prezentaci

gramatiky a jestli se s nimi mohou Zaci identifikovat,

11. jaké jazykové znalosti zaki ucebnice predpoklada a jak by mély jejich
znalosti vypadat po probrani této ucebnice, zda jsou srovnatelné se

znalostmi zakt ucicich se podle jinych u¢ebnic,

12. jaké pokyny pro zaky se vyskytuji v ucebnici a jestli jsou snadno sro-

zumitelné,
13. zda ma Zzak moZnost pracovat s uc¢ebnici i samostatné,
14. jestli existuji v u¢ebnici néjaké formy k aktivizaci uz ziskanych znalosti,
15. jestli uéebnice obsahové odpovida pozadavkim osnov pro vyuku ném-
¢iny.
6.9.1 Vybér a usporadani gramatického uciva:

V uéebnicich je zapotfebi respektovat pozadavek sblizeni roviny morfologické

s rovinou syntaktickou a lexikalni, tak aby jazykové jevy byly podaviny ve
funkénich souvislostech. Zpocatku slouzi rovnovaha v osvojovani jevil urce-
nych k produktivnimu a receptivnimu osvojovani jako elementarni vychozi
zakladna, teprve pozdéji muze dojit k diferenciaci.

Pii planovani a vyuce gramatiky by mél ucitel byt kriticky k ucebnicim,
které mohou nabizet povSechné a maximalni mnozstvi gramatiky, jez by mélo
byt upraveno podle véku a schopnosti dané tridy. Rozlisuji se tfi Grovné

gramatiky v ucebnicich:
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1. Lingvisticka gramatika — obvykle se jedna o obsahlou odbornou pfi-
rucku, obsahujici véechny jevy morfologie a syntaxe daného jazyka vy-

uzivanych k vyhledavani prvki, které se zdaji byt nejasné ¢i neznamé.

2. Didakticka gramatika - jde o redukovany ale komentovany sou-
pis gramatiky pro ucely vyuky ciziho jazyka predstaveny kupftikladu

v ucebnici jako zaklad uc¢ebniho kurikula daného jazyka.

3. Pedagogicka gramatika — zde se jedna o uciteliv vybér gramatickych

prvkil pro konkrétni t¥idu nebo kviili specifickym okolnostem pfi vyuce.

Obvykla cesta mezi nimi je postupné snizovani inventare, tedy kvantity.

V udebnicich a osnovach nelze u¢ivo usporadat v souladu se systémem
védecké mluvnice, je nutné respektovat psychické moznosti zak. Prvotni
nedokonalé poznatky se zpfesiiuji a ucivo zac¢ina byt usporadavané cyklicky.
Védecka mluvnice méa a musi mit pfedstih pred gramatikou skolni.

Skolni mluvnice by neméla byt méné védeckd, méla by byt ale védecky
zpracovana v jiné roviné, jejiz podstatou by byla vSestranné zdivodnéna
syntéza hledisek lingvistickych a psychologicko-pedagogickych a obohaceni o
radu prikladi.

Nutno uvazit, které jevy je vhodné kdy prezentovat s vyuzitim zobecnuji-
cich poznatkii a které bez zobecnéni. Postup prezentace gramatiky zavisi na
lingvistickych aspektech, na véku, na schopnostech zakt a na stupni jejich

pokrocilosti.

6.9.2 Gramaticka progrese

Gramaticka progrese oznacuje vybér, usporadani a stanoveni diilezitosti gra-
matickych pravidel. V podstaté nam napovida, co ted a co potom, ¢im zacit
a ¢im pokracovat. Gramaticka progrese je vzdy dana ucebnici, kterou pro vy-

uku pouzivame. Méli bychom vSak védét, ze dana posloupnost neni zadnym
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dogmatem. U¢itel ji miiZze ménit, aniz by jeho zmény mély vliv na kvalitu vy-

uky. Naopak. Volba urcitého gramatického uc¢iva by méla aktudlné reagovat

na komunikativni potieby vyuky.

Stanoveni gramatické progrese a zaroven i takzvaného gramatického mi-

nima se opira o:

1.

Systém jazyka

Systém jazyka sam predurcuje posloupnost osvojeni si nékterych pra-
videl.

Napfiklad nominativ miva ve vété funkci podmétu a jeho osvojeni tedy
stoji na prvnim misté v porovnani s ostatnimi pady nebo nema smysl
zacit vyuku srovnavacich predlozek als, so wie bez predchozi vyuky

stupniovani pridavnych jmen.

Didaktické argumenty

Je nutné rozhodnout, co je snazsi a co je naopak obtiznéjsi, popripadé
co je pro konkrétni cilovou skupinu v daném okamziku vyuky nejschiid-
néjsi.

Napriiklad vyuka padiu za¢ind nominativem, nasleduje akuzativ, poté
dativ a nakonec genitiv. Vyuku stupnovani pfidavnych jmen zapo¢neme
pravidelné stupnovatelnymi tvary a teprve potom nasleduje vyuka tvart

nepravidelnych.

Pragmatické argumenty
Je vhodné si promyslet, jaké gramatické uc¢ivo ma smysl pro uréitého
7aka v dané situaci. Popfipadé, co v konkrétnim okamziku potiebuje

znat k tomu, aby vyjadril svou myslenku.

Frekvencni hledisko
Zaroven je prihodné zvazit, jaky rozsah uziti ma dany jev a zda je

v komunikaci dobfe uplatnitelny z hlediska jeho frekvence.
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Didakticka analyza vyuky gramatiky by méla zahrnovat nasledujici kroky:

1

2.

3.

o

o

nastaveni globalniho cile,

lingvistickou analyzu gramatické kategorie, ktera ma byt probirana,
vybér lingvistickych prvki a jazyka k jejich popsani,

analyzu jejich obtiZnosti,

postaveni lingvistickych prvkil do prijatelného porfadi pro prezentaci,

rozhodnuti o postupech a metodach.

Vyucovani gramatiky se také vztahuje na nasledujici polozky jako:

1

S ¢im zacit a ¢im pokracovat.

Vybér gramatickych prvki nebo pravidel by mél zaviset na:
(a) vSeobecnych cilech dané tridy,
(b) frekvenci uzivani gramatického prvku,
(¢) jeho obtiZnosti pfi vyucovani a osvojovani,

(d) poskytnutém case k vyuce.

2. Induktivni nebo deduktivni pristup.

(a) Induktivni pfistup — Jedna se o pritbéh vyuky od praktického na-
cviku k zobecnéni. Tento postup je ¢asové mnohem naro¢néjsi,
nebot pocita s tim, Ze zaci sami budou postupné odhalovat zako-
nitosti mluvnické stavby jazyka.

(b) Deduktivni pfistup — Zde se jedna o vyvoj od vykladu pravidel
k praktickému nacviku az k automatizaci. Nabizi se konfrontace
s matefskym jazykem zaku. Tento postup je pro ucitele pomérné
snadny a ¢asto vede k pocitu uspokojeni z dobfe odvedené prace.
Problém mnohdy spociva v tom, zZe se zaci izolované naudi ur-
¢itym pravidliim, ktera posléze nedokazou uplatnit v pozménéné

komunikativni situaci.




Oblibenym postupem pro prezentaci nového uciva je takzvana lexika-
lizace gramatiky. Zaci si dany jev pamétné osvoji, aniz by ho uméli
teoreticky oduvodnit. Tento postup se doporucuje zvlasté u zacatec-
nik. Je nutné dbat na to, aby nedochazelo k soustavnému pretézovani
pameéti zaki.

3. Metajazyk (gramaticka terminologie) a jeho druhy, mateisky jazyk pro
objasnéni nebo signaly (8ipky, rovnatka, seznamy, tabulky a signalni

slova) misto kédovani slozitych pravidel v textu.

4. Druhy cviceni k riznym uceliim (napodobovani pro plynulost, repro-
dukovani pro zapamatovani, ¢astecné nebo zcela produktivni cviceni

pro simulovanou nebo skuteénou komunikaci).

5. Pomoc uditele (zpocatku velka davka pomoci, kdy nejprve vyclenime
jen novy prvek, postupné tubytek pomoci a nakonec pri testovaci a

aplika¢ni fazi mala ¢i vibec zadna pomoc).

6. Ustni procvicovani, které je cenné a nezbytné, ale je obtizné ho zorga-
nizovat systematickym a soucasné zabavnym zptsobem. Mluveni na-
podobou (opakovani, mozna i ¢teni) by se mélo objevovat jako prvni,
nasledovano mluvenim reprodukovanym (to znamena opakovani s drob-

nymi obménami: Ich habe — Du hast?) a zakonceno tvofenim vét podle

pravidel analogie (er schreibt einen Brief, ich schreibe eine Hausauf-

gabe, er liest ein Buch).
Existuji dva zakladni protichiidné vyucovaci postupy:

1. Postup od praktického nacviku (intuitivniho osvojovéani) k zobecnéni
pomoci pravidel. Tyka se predevsim pocate¢niho vyucovani ciziho ja-
zyka, kdy ale casta lexikalizace gramatiky mize vést k nebezpeci za-
tézovani mechanické paméti. Zak nema oporu ve znalostech pravidel a

vzoru, nemiuze si tedy pfi selhani paméti pomoci.
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2. Postup od vykladu pravidel a vzori k praktickému nacviku az k au-
tomatizaci. Cizi jazyk je pfi vyuce pravidel konfrontovan s materskym
jazykem. Nedostatek tohoto spociva v odtrhovani zobecnénych teore-
tickych poznatkii od praktického uzivani jazyka. I pies znalost pravidel
se zaci dopoustéji ¢etnych chyb, nebot pouha znalost pravidel nemize
zarucit respektovani piislusnych gramatickych norem v feci a naopak
miuze vzniknout nebezpedi netimérné mechanicnosti. K témto zavadam

dochazi, kdyz se hodiny ciziho jazyka stavaji hodinami o cizim jazyku.

Soucasna metodika usiluje o pfekonani krajnosti, klade diiraz na vhodné
odstupnované procvicovani a uzké spojeni nacviku s vykladem. Postupné
zobecniovani, které je spojeno s praktickym nacvikem, vede zaky k tomu,
aby neodtrhovali znalosti pravidel od cviceni, ¢imZ jim nedava pfilezitost
k izolovani teorie a praxe.

Sami autofi uc¢ebnice se rozhoduji, zda pouziji kognitivni vyklady grama-
tického jevu, coZ zavisi na zasadach autora ucebnice nebo na druhu predsta-
vovaného gramatického jevu. Napriklad u treti osoby singularu v anglictiné
pfidavané ’s’ nepotiebuje zadné obsahlé vysvétlovani, je popsano a ihned
procvi¢ovano. Kdezto némecké ich lerne, du lernst, er lernt, — ich gebe, du
qgibst, er gibt, — ich lese, du liest, er liest ma zapotfebi urcité osvétleni a
hodné mechanického uceni.

Mnozstvi gramatiky, které se maji zaci na zdkladni skole naucit je dle vyse
zminénych programu pomérné obsdhlé, proto je dilezité, aby vyuka grama-
tiky byla riznymi zptsoby zpestfovana, aby vztah zaka ke gramatice nebyl
rozporuplny a aby si mnozi z nich nespojovali vyuku némciny predevsim
s osvojovanim gramatickych pravidel, ktera se jim mohou jevit jako nudna,
jednotvarna, mnohdy obtizna a nepochopitelna, nezazivna a navic spojena
s atmosférou obav z testli a dalsich forem provérovani znalosti. Takovy vztah

samoziejmé nevytvari vhodné podminky pro zivou, aktualni, riznorodou a
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kreativni praci, ktera je nezbytné nutna pro ucinnou a ispésnou vyuku ciziho
jazyka.

Ucitel si musi také predem ujasnit komunikativni cil vyuky. Vyjadieni ur-
¢itého komunikativniho zaméru vzdy vede k volbé prislusnych gramatickych
struktur. Napfiklad k popisu jednani za pouziti v komunikaci velmi ¢asto
uzivanych sloves vyjadfujicich prani wollen, mdgen, winschen a podobné
¢innosti dennodenné vykonavanych ve skole schreiben a sehen, je zapotiebi
seznamit zaky s akuzativem: Ich mdchte ein neues Rad. Ich schreibe eine
Hausaufgabe. Pro vyuku z toho vyplyva, ze zaci sva prani a Skolni aktivity
nemohou vyjadrit bez znalosti ¢tvrtého padu.

Ostatni mluvnické prostfedky si ucitel voli podle pokrocilosti svych zak.
Nové gramatické ucivo musi byt nacvicovano na jiz znamé slovni zasobé. Pri
prvotnim nacviku by nemélo dochéazet k hromadéni nékolika novych mluv-
nickych jevii. Pfedpokladem tspéchu je soustavné opakovani, procvicovani a
provérovani znalosti. Gramaticky orientovana cviceni by méla byt kontextoveé
zakotvena a méla by zaky bavit.

Pokud jsou na prvnim stupni zékladni skoly nepostradatelnymi pred-
poklady efektivni vyuky kladné motivovany zak, hravé, zavodivé, barvité
a poutavé piistupy k vyucovani, napadité a kreativné probirana gramaticka
latka prostfednictvim pisni¢ek, basnicek, obrazovych materiali a zajimavych
texti, pak bude na druhém stupni vzhledem ke stoupajici obtiZnosti a na-
ro¢nosti uciva nutné tuto pestrou skalu rozsirit a obohatit, a to samoziejmé
priméfené k véku zaki. Uciteli se nabizi nevyéerpatelné mnozstvi eventualit
k zefektivnéni vyuky, kterd jiz neni tolik ohrani¢ovana a spoutavana zaklad-
nim stupném jazykovych znalosti zdku jako v pocateénim obdobi vyuky.

Uéitel miize zaktim zaroven ukazat, jakou roli ma ve skutecnosti grama-
tika ve vyuce jazyka. Zaci mohou spoleéné s ucitelem odhalovat, Ze gramatika

vlastné napomaha mluvit i psat, Ze usnadiiuje Zivot, protoze prispiva k lep-




Simu porozuméni. Gramatika by pro zaky méla byt zajimava, méla by se stat
dobrodruzstvim odhalovani nového a dosud nepoznaného, méla by byt za-
bavna, davat moznost pobavit se, experimentovat, neobavat se chyb, nebot
nelze oddélit vyuku od chyb, vidyt kazdou chybou se ¢lovék udi.

Pii vyuce gramatiky se uciteli nabizi nespocet vyukovych metod, kterymi
by se mohl inspirovat a dilezita je i schopnost rozhodnout se pii vyuce pro ty
nejvhodnéjsi z nich a umét je zaroven spravné kombinovat, protoze vsechny
maji nejen své klady ale i zapory a kazda z nich se hodi pro jinou oblast

gramatiky.

6.9.3 Metody vyucéovani gramatice ciziho jazyka

Metody vyucovani gramatice délime na induktivni a deduktivni zpiisob vy-
kladu. Je nezbytné fesit nejen problém systému a naslednosti cviceni nebo
otazku, zda se ma postupovat od vykladu k nacviku nebo obracené, ale je
nutné zaroven vymezit vzajemné spjaté etapy uceni a jim odpovidajici me-
tody.

KaZdou etapu osvojovani by ale mél prezentovat Sirsi repertoar metod
odpovidajici stafi, znalostem a schopnostem zaku. U¢ivo by mélo byt uspo-

radano cyklicky.

1. etapa: V tivodu by méli byt Zaci seznameni s novymi jevy, to znamena
ze je vhodné navodit primarni jazykové zkusenosti a vyuzit takzvané

kontextualizace.

2. etapa: Nasledné probiha pokracujici procvicovani mluvnice, pii némz se
vyuziva analogie, pozvolné shrnovani a diléi zobecnovani probiraného
gramatického tématu. Pocatecni abstrakei neni tfeba provadét formou
zvlastnich vykladu, ale pfimo v praktickych cvicenich, pfi cemz si Zaci

musi v8imat spolecnych jevu a tfidit je do skupin. Ve védomi Zaki se
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tak formuje soustava gramatickych poznatki.

3. etapa: V tomto obdobi uz dochdazi k vyssi irovni mluvnické abstrakce,
kdy jiz zaci uvédoméle uzivaji gramaticka pravidla. Logické myslenkové
postupy, které se nejprve slovné popisuji, se pozdéji zkracuji a prevadéji
do vnitini feéi, interiorizuji se. Zde ovSem proces osvojovani nekon¢i,
pokracuje stalym a systematickym opakovanim. V této etapé se uz

jedna o recova cviceni.

6.10 Prehled vyukovych metod
1. Gramaticko-prekladova metoda

Zacala se pouzivat v Evropé na gymnaziich, slouzila k vyuce ,mrtvych® kla-
sickych jazyki predevsim latiny, kde méla urychlit schopnost cteni cizoja-
zycné literatury. Duraz se kladl na vyuku psaného jazykového systému a
slovni zasoby daného jazyka. Ve vyuce gramatiky ucitelé vyuzivali deduktivni
postup seznameni s gramatickymi pravidly v rodném jazyce studenti. Na-
byté znalosti pak aplikovali na textech. Zastanci této metody byli pfesvédceni
o tom, Ze znalost pravidel a slovni zasoby vyucovaného jazyka automaticky
vede ke schopnosti komunikace.

Vyuka pravidel daného jazyka, véetné jeho uplatnéni pii ¢etnych prekla-
dech, je cilem vSech cviceni, tabulek a testii. Cilem vyuky neni improvizované
a svobodné vyuzivani jazyka v rozhovoru nebo psaném textu, ale znalost a

schopnost reprodukce formalniho systému.

Mnoho zakt postupujicich dle této metody dobfe zvlada manipulaci s abs-
traktnim metajazykem gramatiky, coz vede k rychlému pochopeni cizojazyc-
ného systému. Védi, co se od nich ocekava, tedy ze budou tvorit gramaticky
spravné veéty.

Problém této vyukové metody spociva v casté neschopnosti zakt volné
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Kontextualizované priklady
(Gramatika je vzdy obsazena v textu.)
Izolované priklady s vysvétlenim
(Véty s vhodnymi piiklady gramatiky jsou vybrany z textu.)
Objasnéni struktury
(Jsou vyjadiena pravidla a vytvoreny prehledy.)

Aplikace pravidel ve cvicenich

OBRAZEK 1: Pribéh vyuky gramatickych pravidel.

mluvit, pficemz se pfi pokusu o kazdodenni mluvu dopoustéji celé rady pie-
kvapivych chyb. Pro slabsi nebo jinak orientované zaky, kuprikladu smyslové,

v tomto systému neni misto.

2. Pfima metoda

Vznikla v Némecku béhem reformniho hnuti. Mezi jeji vyukové cile patri
produktivni jazykova ¢innost a podrobna znalost o lidech a zemi, kde se vyu-
¢ovanym jazykem mluvi. Z hlediska pouzitych metod zde hraje dileZitou roli
prirozenost, indukce pfi odkryvani gramatickych pravidel a to vSe v cilovém

jazyce, mateisky jazyk se pouziva jen minimalné.

3. Audiolingvalni/audiovizualni metoda

Od tficatych let dvacatého stoleti se pri psychologickém zkoumani zjistilo,
ze se jazyk neziskava pochopenim a upotfebenim gramatickych pravidel, ale

napodobou, zevieobectiovanim (generalizaci), potazmo rozliSovanim (diskri-
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minaci). Touto problematikou se zabyva behaviorismus, ktery je zaloZen na
vytvareni vzruchovych fetézovych reakci. U¢itel nebo prostfedek komunikace
produkuji impulsy, coz vede ke kontrolovatelnému jednani. Na zakladé tohoto
zkoumani zacalo v Sedesatych letech dochazet k technickym inovacim ve vy-
uce, do které byly nasledné zapojeny jazykové laboratore.

Behaviorismus je teorie o lidském a zvifecimm uceni, ktera se zaméruje
pouze na objektivné pozorovatelna chovani a nebere v tivahu mentélni ¢in-
nosti. Behavioristi¢ti teoretici definuji uceni jako nic jiného nez osvojeni si
nového chovani.

Existuje mnoho kritik behaviorismu, které tvrdi nasledujici:

1. Behaviorismus neodpovida vSem typiim uceni, ponévadz ignoruje inte-

lektové ¢innosti.

2. Behaviorismus nevysvétluje néktera uceni, jako napriklad détské cha-
pani pravidel nového jazyka, pro které neexistuje zadny zpeviovaci

mechanismus.

Audiolingvalni metodu vytvorili ve Spojenych statech Fries a Lado, ktefi se
zamé&fili na vyuku produktivnich jazykovych ¢innosti v kompaktnich kur-
zech, kde byl obsah vyuky podfizen zajmum konkrétnich skupin. Vyukové
metody se zakladaly na behavoristickych uéebnich teoriich (habit formation),
absolutnim upfednostiiovani mluveného jazyka, sledu jazykovych dovednosti
podle principu identity, jednojazycnosti, induktivni prezentaci pravidel, pro-
cvicovani a automatizaci pomoci pattern practice. Ve vyuce jim napomahala
také technizace a extenzivni dril v jazykovych laboratorich.

Audiovizualni strukturalné globalni metoda vznikla ve Francii. Jeji tviirce
Guberina kladl diiraz na primat mluveného jazyka, pfirozeny sled dovednosti
(poslech — mluveni — ¢teni — psani), jednojazyc¢nost a induktivni odhalovani

pravidel. Tato metoda je vyznacna nékterymi svymi vyukovymi postupy,
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napriklad faze mluveni je nasledovana ¢tenim a psanim. Induktivni vyuku
pravidel doprovazi jejich vysvétlovani, navozeni realné situace ve tfidé na-
pomaha vyuzivani diapozitivi a z hlediska fazi vyuky po zahajeni vyuky
nasleduje faze formovani.

Vyhody téchto védeckych vyukovych postupt spocivaji ve schopnosti
zakl tvorit gramaticky spravné véty i bez znalosti komplikovanych pravi-
del. Clovék se uéi napodobou a pifi komunikaci pouze imituje uz slySené ¢i

vidéné priklady, kterych dostava pii vyuce rozmanitou nabidku.

Mezi nevyhody obou metod patii:

1. Piistup k zakovi, ke kterému se zde pristupuje jako k fizenému objektu

vyukového procesu.

~

Individualni vyukové pfistupy a potreby nejsou viibec zohlednovany.
3. Vyukovy program piejima zodpovédnost za vyucovani.

4. Jednotliva gramatickd témata presto opét dominuji v kazZdodennich

situacich.

o

Ti zaci, ktefi byli zvykli se uéit kognitivné pomoci pochopeni grama-

tickych pravidel, maji zamezen pfistup k dulezité uc¢ebni pomiicce.

4. Komunikativni metoda

Komunikativnimi metodami se zabyvali mimo jiné Piepho a Butzkamm, mezi
jejichz vyukové cile patiila pfedevsim schopnost komunikace, které chtéli do-
sahnout za pomoci aplikace riznych vyukovych metod, zapojeni novych ko-
gnitivnich postupti jako napfiklad signalni gramatiky, fizeni jazykového vy-
voje prostiednictvim komunikativnich zamért a ne jako diive morfo-syntaxi.
Gramatickd pravidla jsou i zde zprostredkovana diky induktivni metodé s mi-

nimalnim vyuzivanim matefského jazyka.




Komunikativni metoda se objevila koncem sedmdesatych let. Mezi jeji

zasady patri:

1. Gramatika se pouziva jako nastroj jazykového jednani. Ucebnice nede-
monstruje jen to, jak je uréita struktura vybudovana, ale i k ¢emu a
v jakém kontextu se naucena struktura pouziva. Gramatika zde slouzi
jako prostiedek k tvoreni jazyka.

2. Slovni vyjadreni a text slouzi jako objekt popisovani jazyka. Neexistuje
zadné jednoznacéné zafazeni mezi imysl a pouzité gramatické struktury.
Kupfikladu vSechny varianty vyroku, které se pronaseji v restauraci pii

objednavani.

3. Zaci mluvi a jednaji smysluplné, jako kdyZ jsou sami sebou a ne ima-

ginarnimi postavami z ucebnice.
4. Vizualni uc¢ebni pomiicky.

5. Vyuka s ohledem na matetsky jazyk.

Jisté je, Ze mateiska a cizojazyéna kompetence spolu navzajem souviseji a
ze Skolni cizojazy¢na vyuka stale stavi na bazi matefského jazyka. Védomym
jazykovym porovnavanim se lze ucit racionalné a vyhnout se tvofeni chyb.
Matefsky jazyk se nepouziva jen z lingvistickych nebo ekonomickych divodi,
ale pfedevsim z pedagogickych. Napfiklad vysvétlovani v mateiském jazyce
trva kratsi dobu a v nékterych pfipadech lépe objasni probiranou proble-
matiku, pokud je dané gramatické pravidlo obtiznéjsi. Komunikativni vyuka
oznacuje vyuku zaloZenou na zkuSenostech, zajmech a potrebach zaka. Tyto
zkuSenosti se tvofi v matefském jazyce a jsou s nim také spojeny. (Podle

Grielhabera, 2004.)




5. Alternativni metody

Dodatecné se k vySe uvedenym metodam vyvinuly jesté riizné takzvané alter-

nativni metody napiiklad Total Physical Response (TPR) nebo sugestopedie.

6.11 Porozuméni principum a zakonitostem gramatiky

ciziho jazyka

Porozuméni principtim a zakonitostem daného jazyka bezpochyby hraje di-
lezitou soucast pri vyuce jazyki. Bez tohoto porozuméni je zak omezen pri
tvoreni vétnych struktur a nebude schopen adaptovat jazyk na nové okolnosti.
Porozuméni gramatice neni cilem uceni se jazyku, ale prostredek umoznujici
konverzaci. Gramatika by se neméla objevovat jako prvni v poradi pii prezen-
taci nového jazyka, ale aZ nasledovné po imitacnich a opakovacich (repetition)
cvicenich, tak aby z ni mél uéici se co nejvétsi prospéch.

Pri vyuce gramatiky potfebuje ucitel mit jazyk zorganizovan a pripraven
tak, aby gramatika byla Zdkim vysvétlena jasné a nazorné za pouziti riznych
barev, tvaril, rozmérii, typtu pisma, popfipadé i obrazki, sipek, tabulek a
podobné. Ucitel pak miize pokracovat v navadéni zaki pii vytvareni pravidel.
Tak jsou sami Zaci zahrnuti v jejich aktivnim objevovani a vytvareni. A tim si
je také lépe zapamatuji a budou je schopni znovu pouzit v novych kontextech.

Principy zachazeni s gramatickymi jevy:

1. Je tfeba objasnit otazky, ktera komunikativni funkce ma byt realizo-

ana za pomoci urcitého gramatického jevu.

2. Gramatické jevy jsou probirany jen na zakladé znamych lexikalnich

informaci ke studiu.

3. Je nutné zprostiedkovavat jen jeden gramaticky jev a ten pak nasledné

také procvicovat.
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4. Nezbytné se musi respektovat primérenost a stoupajici stupen obtiz-

nosti vyucované gramatiky.

5. Po nauceni se gramatickému jevu je nevyhnutelné ho opakovat a znovu

prezkusovat.

Faze gramatické vyuky jsou stejné i pro zbytek odborné zaméreného ob-
sahu vyuky, jmenovité prezentace — procvicovani — pouzivani, které lze pro

gramatiku rozlisit jako:

1. prezentace prikladi,
2. jednoduché a plynulé procvicovani,

3. transfer do novych ¢ detailnéjsich prikladi.
Pro vymezeni pravidel by ucitel mél:

1. seznamit se s kognitivnimi strukturami svych zaki (védomostmi o svéte,

o jazyku), citem pro jazyky, vyukovym planem,

2. izolovat danou problematiku, postupné ji predstavit,

3. kontrolovat pochopeni Zakii pomoci kladeni otazek vedoucim ke zjis-
téni, zda jsou zaci schopni oduvodnit reSeni svych tkoli.

Pozorné musi premyslet i o tom:

1. jak prezentovat gramatiku takovym zpusobem, ktery jiz Zakiim nabizi

pravidlo,
2. co potfebuji zaci védét a co muze byt vynechano,
3. ktera gramatika je velmi dilezita a kterd méné,
4. co se zakum chystaji prezentovat, odvodit a vysvétlit,

5. jaka slova budou pouzivat, aby navazali na predchozi latku,




6. kolik informaci budou sami zaci schopni odvodit,
7. jak se ujisti, zZe zaci rozuméli,
8. kolik latky je zapotiebi probrat v jedné hodiné.

9. kdy dojdou k zavéru, ze zkoumani a vysvétlovani pravidla vede ke

spravnému cili nebo se ptivodni cil vytratil ¢i neni presny.

Tyto tii zaméry jsou z hlediska zakii zaroven diilezité pro vyucovani. Zaci

by méli:

1. seznamit se s pravidlem,
2. byt schopni s nim manipulovat i v jiném kontextu,

3. byt schopni jazyk upotiebit i v dalSich smysluplnych kontextech.

Duiraz na komunikaci ob¢as muze vést k pocitu, ze bezchybnost neni dile-
zita za podminky, Ze je sdélena hlavni myslenka. Presto hraje precizni pouziti
jazyka pii komunikaci diilezitou roli. Zaci mohou jen ziskat, kdyz budou vé-
novat pozornost spravnosti vyjadiovani jiz od raného obdobi studia. Spravné
porozuméni strukturam je také ¢ast ispéchu pri porozumeéni slySenému a cte-
nému textu.

Aby bylo potfebné procvicovani gramatickych struktur efektivni, nesmi
se stat jen subjektem teoretickych vykladi, ale musi byt nedilnou soucasti
vyuky a pouzivani ciziho jazyka. Zaci potiebuji chdpat gramatické struktury
a néktefi by zastavali nazor, Ze jisté existuje prostor pro kratka vysvétleni,
kdy se pouzivani gramatickych pravidel jevi jako uziteéné. Presto neni pro
zaky tézké precenit jejich hodnotu.

Uéiteltim znaéné pomaha, kdyz casto uzivaji dilezité gramatické struk-
tury ve znamych kontextech a se zndmou slovni zasobou. Zaroven pokud jiz
byla uré¢ita struktura procvicovana v realnych situacich, je nezbytné, aby do-

chéazelo k upeviiovani nabyté znalosti ne za pomoci formalniho vykladu, ale
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na zakladé nazornych ukazek, které vytvareji silny vizualni a sluchovy dojem
a které vyzaduji aktivni odezvy.

Napfiiklad ¢asy mohou byt prezentovany za pouziti ¢asovych schémat a
podstatna jména rozdélena podle rodli za pomoci uéebnich barevnych kar-
ticek nebo podobnych u¢ebnich pomiicek nebo stupnovani pridavnych jmen
za pomoci konkrétnich pfedmétii nebo samotnych zakt (veétsi, starsi, tmavsi
a podobné). Takové demonstrace mohou byt provadény v cilovém jazyce
s kratkym vysvétlenim v matefském jazyce, abychom se vyhnuli pfipadnym
matoucim predstavam.

Slova a slovni spojeni pouzivana k diskuzi o gramatickych strukturach by
méla byt bézné pouzivana a zakim dobie znama jako napiiklad: ¢tvrty pad,
druhy stupen, dej pfed, méni poradek slov, pise se takto a podobné.

U¢itelé stoji pred riiznymi irovnémi schopnosti a jejich ukolem tak je, co
nejlépe rozhodnout, jak by nejlépe uspokojili potreby svych zaka. Méli by
zaktm vysvétlit, ze gramatika nejen napomaha spravnému uzivani jazyka a
ze diky ni mlizeme rozpoznat, zda je tvar slova pouzit spravné nebo chybné,
ale nadale lze vyuzit i k pochopeni riznych pravidel spravného pravopisu,
jako napfiklad pravidel interpunkce a psani velkych pismen, ale také nam
usnadiiuje nauceni se cizimu jazyku a zaroven jeho pochopeni, ale presto neni

rozhodujici gramaticka znalost, ale schopnost spravného pouzivani jazyka.

6.12 Sestaveni poradi pro uvadéni pravidel a struktur

1. Argument vychazejici z jazykového systému
Je vhodné si promyslet, jaké postupy se daji odvodit z jazykového sys-
tému. Napfiklad nominativ ma ve vété funkci podmétu a ve vété ozna-

movaci stoji na prvnim misté.
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2. Argument vychazejici z didaktiky
Také je tieba rozlisit, co je jednodussi a co je naopak obtiznéjsi, po-
piipadé co by Zaci na zakladé svych predchozich znalosti lépe zvladli.
Napriklad pfi vyuce padu podstatného jména se zpravidla postupuje
od nominativu pres akuzativ, pak nasleduje dativ a jako posledni se

probira genitiv.

3. Pragmaticky argument
Zaroven je nutné si promyslet, co je v danych tématickych souvislostech

smysluplné s ohledem na to, jak zaci ovladaji jazyk.

Dnes se v cizojazy¢né vyuce vychéazi z toho, jak obsahla je dana struk-
tura a jak casto se pouziva. S ohledem na toto pravidlo se naptiklad vyuka

minulych tvart sloves zavadi co nejdfive.

Principy zprostfedkovani gramatiky:

1. Zduraznéni/izolace
Podpora ziskdvani jazykovych znalosti pomoci zdiraznéni neboli izo-
lace jednotlivych aspektii. V autentickych vyjadienich se zpravidla mii-
ze prekryvat vice gramatickych pravidel a vztahi, takze muze dojit

k tomu, ze uré¢ity vztah viibec nemusi byt zaky rozpoznan.

2. Autenticita
Pfi udeni se jazyku predpoklada tvoreni pravidel, Ze zlistane uchranéna
ucelova funkénost jazykovych prostredkii, proto by mély, pokud mozno,
slouzit jako zaklad sdéleni jen autentické vyroky. Izolované prikladové
véty sice mohou vykazovat jista pravidla, ale jsou casto vicenasobné
interpretovatelné, protoze bez souvislosti v pouziti nelze jasné rozeznat

ucelnost jazykovych prostredkii.
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3. Vizualizace
Abstraktni gramatické vztahy mohou byt ucinény srozumitelnéjsi po-
moci symbolu a vizualnich prostiedk.
Gramatické vztahy, které jsou vyjadreny jazykovymi prostfedky, jsou
ve vSech pravidlech prezentovany abstraktné a ptisobi tedy jako obtiz-
néji pristupné. Pomoci symbolizace si mohou Zaci tato pravidla lépe

predstavit a zachazet s nimi. (Podle Griehabera, 2004.)




7 Obrazy, symboly, signaly a jejich vyuziti
pri prezentaci gramatiky

V pedagogickém mysleni se odrazi povaha obrazu a zachovava se v némecké
jazykové tradici. Obraz, das Bild, je soucasti slova, které oznacuje vzdélani
— die Bildung a soucasné slovesa bilden, tvorit.

Zakladni otazkou vychovy a vzdélani jako specificky lidské a k cili sméfu-
jici éinnosti je to, co je ¢lovek, a k jakému obrazu ¢i podobé jej tedy utvaret
a v jaké podobé formovat i samotné vzdélavaci materialy.

Castou pfic¢inou netispéchu pfi uéeni se cizi gramatice je nezvladnuti gra-
matiky v materfském jazyce. Plete-li si dité slovesné kategorie v cestiné, po-
tom je obtizné vyvozovat toto ucivo v némciné. Pravdépodobné jedinou ces-
tou bude dril, a to jak stni, tak pisemny. Doporucenymi pomiickami pro
zvladnuti gramatiky jsou i gramatické prehledy a barevné odliSené jednot-
livé slovni druhy. Oboji je velmi u¢inné u jedinci, kteri preferuji systém,
potfebuji prehled a dévaji pfednost vizualnim vjemtm. Neni dilezité, jsou-li
pfehledy profesiondlné vytvofené nebo je to vlastni vyroba zak, popr. jejich
rodictu. Viz obrazek 2.

Velmi brzy potfebuji Zaci prehled koncovek pro ¢asovani sloves, prehled
¢asovani pomocnych sloves, postupné piehledy dalsi. Jejich vyznam je znacny
z hlediska vyuky i motivace. Piehled poskytuje jistotu, zrakovou kontrolu,
napomaha k zapamatovani uéiva. Proto by ho mél mit zék tak dlouho, dokud
nema poznatek zautomatizovany, dokud ma subjektivné pocit, ze pomiicku
potfebuje. Takovyto zpusob vyuky je zalozen na audiovizuéalni metodé, ktera
klade diiraz na primat mluveného jazyka, prirozeny sled dovednosti (poslech
— mluveni — ¢éteni — psani), jednojazycnost a induktivni odhalovani pravi-
del. Vyhody tohoto védeckého vyukového postupu spocivaji ve schopnosti

zakl tvofit gramaticky spravné véty i bez znalosti komplikovanych pravidel.
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auch

(JANIGOVA, ZACl GYMNAZIA P. O. H. DoLNy KUBIN)
OBRAZEK 2: Gramatické schéma vytvorené zaky.

Clovék se uéi napodobou a pii komunikaci pouze imituje uz vidéné piiklady
obohacené o barevné prehledy plné obrazki a signalii, kterveh dostava pri
vyuce rozmanitou nabidku.

Z hlediska sebehodnoceni a motivace poskytuje prehled jistotu, ze zak ne-
musi udélat chybu nebo si ji opravi, Ze zapomenuti nemusi byt bezprostredné
potrestano, ze ucitel je ochoten pomoci, neceka na chybu.

V udebnicich cizich jazyki se obrazi piisobeni spolecenskveh pozadavki
spolu se stavem didaktiky cizich jazyki v dobé, kdy byla dana ucebnice zpra-
covana, a zaroven téz erudice a invence autorn i vliv metodickych sméri,
z nichz tito autofi vychazeli. To vSe samoziejmé ovliviuje 1 feseni rozsahlé
problematiky prezentace gramatiky jako dilezitého prvku ovliviujiciho uceb-

ni ¢innost zaki. Jedna z prvnich u¢ebnic némdciny, ktera se u nas diky vizua-
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liza¢nim pristuptim prosadila a na dlouha léta se stala vzorem pro moznosti

vizualizace gramatiky, je u¢ebnice Wer, Wie, Was, viz. gramaticka ptiloha 2.

Uloha obrazku pii nacviku gramatiky je v nékterych pfipadech nenahra-
ditelna. Pro Zaky s poruchami ¢teni i psani ma pak vyznam o to vétsi. Karto-
téka obrazkt umozni nejen nacvik slov, ale 1 jejich procvicovani, opakovani,
provéfovani a pozdéji i nacvik jednoduchych gramatickych jevi, napriklad
prvni a étvrty pad, spojeni se zajmeny privlastiiovacimi, stupnovani piidav-
nych jmen a podobné. Treba pfi vyuce ¢lenu urcitého a neurcitého lze vyuzit
nejen obrazovy material, ale i mnozstvi predméti, aby s nimi mohli Zaci ma-
nipulovat, fadit ke spravnému ¢lenu, vyrazovat nespravna slova a podobné.
Nevzniké tak moment stresu, kontrola a oprava je snadné a rychla. Cim vice
obrazkl gramaticky text obsahuje, tim aktivnéj$im prinosem je projev zaki,
ktefi se tak uéi mluvit. Zaci s vyvojovymi poruchami u¢eni mohou pracovat
spolecné s ucitelem s obrazky, zatimco se ostatni zaci vénuji samostatné praci.
,Ctou* obrazky, vyfazuji obrazky, které do dané skupiny nepatii, pozdéji je
zafazuji k barevné oznacenym ¢lentim der, die, das nebo ein, eine, ein a uci

se tak zaroven rozliSovat rody.

7.1 Symboly

Symboly ovliviiuji rozvoj lidskych kognitivnich schopnosti a vyjadiuji i zpi-
soby lidského mySleni a vztahovani se ke svétu. Symbol v lidském mysleni ma
zasadni podil, jehoz podstatnou vlastnosti i schopnosti je sjednocovat casti

v celek.

Pomoci schopnosti obrazovych reprezentaci okolniho svéta i svého vniti-
niho byl ¢lovék vidy schopen nezprostfedkovaného spojeni se svétem jako
celkem i v dobé, kdy jesté neznal pismo ¢i v détstvi, kdy ho jesté neovla-
dal. A tuto moc obdivuhodné kreativity je schopen vyuzit i mimo tu oblast,

kterou dnes nazyvame uménim. Clovék pomoci obrazii a symboli ziskava
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schopnost nazorné si predstavovat budoucnost, predvidat, co se muze stat,
a imaginativni kapacitou své mysli se mize prenést pres aktuilné ptisobici
prostor, ¢as i skutecnost. Lidské mysleni je totiz primarné eidetické, tedy
obrazové, ma symbolickou povahu.

Symboly (z Feckého slova symballein, které ma vyznam spadat v jedno)
zhustuji, sjednocuji a organizuji lidskou zkuSenost, prozivani svéta, ktery
timto poradaji a usporadavaji ve smyslu tvoreni vyznamové relativné pev-
nych jednotek, vytvarejicich popsatelny rad namisto nepopsatelného chaosu.
Symboly jsou vnéjsimi zdroji informaci, pomoci nichz lze usporadat lidsky zi-
vot — vytvorit neosobni mechanismy pro vnimani, porozumeéni, posuzovani a
manipulaci se svétem. Pomoci symbolil lidé organizuji a zhutiuji své pocity
a zkuSenosti do smysluplnych a strukturovanych forem a vnaseji do svého
sveta rad, ktery umoznuje lépe se orientovat a vyrovnavat s prostredim, ve
kterém Zziji. PfestoZe jsou symboly puvodné obrazové podoby, souviseji i se
vznikem a provozem verbalniho jazyka a komunikace (znaky jsou v tomto
smyslu symboly, které zastupuji néco jiného). Jako symboly lze tedy poji-
mat ty utvary, které reprezentuji, zastupuji, oznacuji néco jiného. A to af
ve vztahu k myslenkdm, procestim ¢i vécem, které nejsou bezprostiedné pri-
tomny ¢ nikdy neexistovaly, i toho, co je fyzicky nenahmatatelné (ideje,
zvuk, predstava, slovo). To, co symboliim proptjcuje vyjimecnou schopnost,
oznacuje, odkazuje a udava, jakym zpusobem zastupuji urcitou skutecnost
spolu s tim, Ze pfedstavuji jakési skryté instrukee pro urcité zptisoby chovani
¢i jednani. Vztydeny ukazovacek ruky tak muze zastupovat a symbolizovat
situaci, na kterou si musi ¢lovék dat pozor a zamérit na ni svou pozornost,
bryle a sako, osobnost ucitele, vlajka, urcity narod apod. Symboly jsou téz
spojeny se silnym emocionalnim nabojem, jsou organizovany v systémy, které
jsou sdileny v lidské zkuSenosti. To, Ze jsou symboly odkazem k né¢emu (a

jsou tak spiSe poukazem, nez-li véci samou od véci ¢i mySlenky oddéleny),
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umoznuje, Ze si je s onou asociovanou ¢asti pojime, a tak je realizujeme v po-
dobé urc¢itého jednani ¢i konani, které zastupuji. To symboliim proptjcuje

moc zejména jako vyznamovych jednotek sociokulturniho usporadani.

7.2 Ucéeni z obrazoveho materialu

Obrazova troven je zaloZena na vnimani obrazové informace. Clovék vnimal
svét jako obrazy dfive nez zacal pouzivat slova, a proto je pro néj obrazova
informace prezentovana v knize, na tabuli nebo na obrazovce displeje blizsi
nez pisemna, pusobi mu mensi obtize ji desifrovat, a pokud se pouziva vyra-
zové, je mnohem sdélnéjsi. Ucebni texty maji dvé stranky: slovni (verbalni)
a obrazovou (nonverbalni). Uceni z obrazového materialu se zkouma teprve
poslednich dvacet let. Zjistuje se predevsim to, jak by obrazova stranka textu
méla byt koncipovana, aby byla jednodussi na pochopeni a pomohla usnad-
nit uceni. Témito tématy se zabyva kognitivni psychologie, psychodidaktika,
psychologie ilustrace, technologie vzdélavani aj. Soucasti soucasnych uceb-

nich textu je tzv. hypertext — jeho soucasti jsou hlavné obrazové informace.

7.2.1 Zpracovani obrazovych informaci

Z hlediska vyvojové psychologie je ve Skolnim véku verbalni a nonverbalni
sdélovani dobie propojeno, dité vénuje velkou pozornost obrazktm, které
mu pomahaji pfijimat poznatky z tisténé feci. Obrazovy materidl zahrnuje
sirokou Skalu materidlu od téch, co zachycuji skutec¢nost vérné (fotografie,
kresba) po abstraktnéjsi a zobeciujici vyjadieni reality (schéma, graf).
Zakladem udeni z obrazového materidlu je zpracovani vizualnich infor-
maci. Vybrané informace pak zustavaji v senzorické, okamzité paméti, cast

je uklddiana do paméti kratkodobé, poté dochazi k selekci a ty dilezitéjsi

informace jsou ukladany do paméti dlouhodobé. Kdyz se ¢lovék uci, vnima




obrazové i verbalni informace soucasné. Zpracovani obou typt informaci pro-

biha podle téchto modelii:

1

Model unarniho (jednoduchého) kédovani informaci — ucici se
analyzuje obraz i pismena a zpracovava je najednou v sémantické pa-

meti.

Model dvojného kédovani — zpracovavani informaci je dvoji, obraz
je analyzovan a vysledky pfedavani do paméti nonverbélni (Jsou zpra-
covany do nonverbalnich pojmi.), vysledky z analyzy pismen jdou do

paméti verbalni (Jsou zpracoviany do verbalnich pojmii.).

Model senzoricko-sémanticky — slovo ma své vizualni a fonetické
charakteristiky, obraz ma také vizualni charakteristiky, které jsou zpra-

covavany sémanticky a vznikaji charakteristiky smyslu.

Model trojného kédovani — zak analyzuje zvukovou, tisténou a ob-
razovou podobu informaci, pfitom vznika auditivni logogen, vizualni

logogen a piktogen, které prechazeji do kognitivniho systému.

7.2.2 Urovné sdélovani obrazové informace

Podle Marese , 1995 rozliSujeme zaroven tfi druhy informaci:

syntaktickou — zabyva se tim, jak je informace zobrazena a jak spolu

jednotlivé prvky souvisi,
sémantickou — zabyva se sdélenim, jaky ma informace vyznam,

pragmatickou - studuje to, zde lze podle obrazku pracovat a jak pii

zobrazené ¢innosti postupovat.

K témto tfem tirovnim se jeSté prifazuji ¢tyfi vizualni faktory:

1.

ucelenost obrazku,
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2.

3.

4.

prostorova lokalizace,
odstupnovani dirazu

vztah obrazek — text.

7.2.3 Funkce obrazového materialu

Obrazovy material plni fadu funkci, 1ze jich rozlisit nejméné pét v zavislosti

na vztahu obriazek — text a obrazek — ucivo:

o

funkce dekorativni — obrazek vécné nesouvisi s textem, miize ¢init
text zajimavéjsi nebo odlehcovat prilis naroény text,

funkce reprezentujici — ma u zika vytvaret adekvatni obrazové pred-
stavy, obrazek znazornuje to, co je v textu vysvétleno,

funkce interpretujici — ma usnadnit zakiam pochopeni uciva a navo-
dit spravné vytvareni predstav o textu,

funkce organizujici — jejim tkolem je dodat jiz existujicim znalostem
soudrznost, vhodné je usporadat, ukazat, jak postupovat, patii sem
napriklad obrazovy navod,

funkce transportujici — ma ovlivnit zptsob, jakym se Zak uci, a

zpusob zpracovani informaci.

Tyto funkce nejsou funkcemi jedinymi. Existuji jesté funkce zdiraznujici

vztah obrazek — psychicky stav, psychicky proces:

118

2,

funkce afektivné-motivacni - protoze je uceni i zalezitosti emocni,
mohou obrazky u Zaka probouzet zajem o ucivo a naladéni prijemné
nalady,

funkce koncentrovani pozornosti — obrazek navozuje a udrzuje za-

kovu pozornost,
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3. funkce kognitivné-regula¢ni — obrazky slouzi k podpofe poznava-

cich procesn.

Obrazky mohou mit i negativni vliv. Prili§ velky diraz na nadzornost muze
vést k brzdéni abstraktniho mysleni zaki a odvadét jejich pozornost. Dalsim
dosud nevyfeSenym problémem je ovéfovani uc¢innosti uceni z obrazového
materialu. Zatim se klade diiraz spiSe na slovni a ¢asové hledisko vyucovani,

protoze kazdy Zék je jiny a ne vSichni maji stejné rozvinut vizualni styl uceni.

Nazorny material:
1. umoznuje vnimani a formovani predstav,
2. zvySuje motivaci (ovliviiuje pozornost, pochopeni, trvalejsi zapamato-
vani),
3. pomaha lepsimu pochopeni podstatnych znaku a vztahi.

Néazorné poznani je pfi osvojovani védomosti spjato s myslenim a feci,
¢imz se zdokonaluje. Kritériem zapamatovani je reprodukcee, ale slovni repro-
dukce nemusi znamenat pochopeni. Zak si osvojil pojem tehdy, kdyz s nim
dokaze priméfené pracovat, manipulovat, uzivat ho v typové i neznamé si-
tuaci. Podstatny vyznam ma vystiZzeni vztahu mezi jevy a pojmy. Pravdivé
poznani skuteénosti a u¢inné praktické ptisobeni na ni vyzaduje, abychom
(podle moznosti) poznali celistvost, vzajemné vztahy mezi jednotlivymi jevy
a pojmy. Uéeni uvédomélé s porozuménim a pochopenim znamena vystizeni
podstatnych znakii. Naopak u¢eni mechanické a bez pochopeni toto postrada.

(MARES, 1995)

7.3 Signalni gramatika

Pojem signal se u nas objevuje podle Klimese tradi¢né ve vyznamu ,,...smlu-

vené (zvukové, optické aj.) znameni, jimz se zprostredkuje, piedava zprava,
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prenesené i podnét, popud, naznak,....“ (KLIMES, 1981)

Uvahy spojené pii tvorbé novych uéebnic zejména s motivaci zaka lze
uvést Zimmermannovou uvahou, Ze ,,Grammatiklehren und —lernen ist in der
fremdsprachendidaktischen Forschung bisher fast ausschliefilich als kogniti-
ves Problem verstanden worden.” (ZIMMERMANN, 1985) Podobné argumen-
tuje 1 Konigs ktery si stézuje: , Dabei wird unter Grammatik fast immer die
Vermittlung expliziten Sprachwissens verstanden.“ (KONI1GS, 1983)

Pojem signalni gramatika se objevuje v odborné literatufe uz na prelomu
Sedesatych a sedmdesatych let dvacatého stoleti a je izce spojen se jménem
némeckého lingvodidaktika Giintera Zimmermanna, ktery se jako zastance
audiooralni metody a cviceni typu ,pattern drill“ pokousel o zvySeni miry
uvédomélého pFistupu pfi uzivani strukturnich vzorci. Pokusil se na prikladu
angli¢tiny vyhledat takzvana signalni slova, ktera by svou sémantickou pod-
statou vyvolavala nutnost uziti konkrétniho gramatického jevu. O propojeni
signalni gramatiky se cvi¢enimi typu pattern drill se vyjadfoval i Multhaup:
»Mit der Signalgrammatik wird also der Versuch unternommen, die Vorteile
des pattern drill, die darin liegen, dass die Lernenden in schneller Folge und
grofer Zahl bestimmte sprachliche patterns, formal gleichartige Strukturen,
dufern und so fest in das Gedichtnis einpriigen (automatisiert beherrschen),
notigen Einsicht darin, in welchen Situationen, bei welchen aktuellen Spra-
chanliissen eine solchermafien trainierte Struktur gebraucht werden muss, zu
kombinieren.“ (MULTHAUP, 1979)

Pojem signéalni gramatika se etabloval v némecky mluvicich zemich jiz
v sedmdesatych letech a je soucasné tzce spjat s Krashenovou teorii mo-
nitoru. Signalni gramatika se méla pokusit o propojeni uvédomélého a ne-
uvédomélého pristupu v praci s gramatickym ucivem tim, Ze by propujcila
lexikalnim jednotkam funkci signalu pro zaka.Ve své prvni vyvojové fazi sig-

nalni gramatika usilovala o propojeni gramatickych jevii s lexikalnimi signaly,
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které by u zika tento jev asociovaly, jenze v mnoha pripadech neni mozné
vyhovét pozadavku propojeni gramatického uciva s lexikalnim signalem. Pi-
vodné byly vedlejsim produktem signalni gramatiky pokusy o grafickou vi-
zualizaci gramatického pravidla bez podpory slovniho vyjadreni v cilovém ¢i
matefskéin jazyce. Ale prave tyto nastroje signalni gramatiky naznacily moz-
nost simplifikace gramatickych oddilit ucebnic, kdyz propojovaly vizualni a
verbalni prezentaci pravidel tak, aby vytvofily zakovi prostor pro vlastni ini-
ciativu pri tvoreni gramatickych pravidel.

Slovo v podobé signalu meélo u zaka vyvolat jasnou predstavu o potieb-
ném gramatickém pravidle, aniz by muselo pravidlo byt slovné vyjadieno.
Signalni slovo mélo usnadnit proces zakova uceni. V tomto kontextu je mozno
zaclenit signalni gramatiku do snah o plynuly pfechod mezi gramatickou a
lexikalni progresi a o jejich komunikativné zakotvené propojeni. V materiali-
zované podobé se signilni slova objevovala i v u¢ebnich souborech své doby.
V pocateich byla vytisténa tuéné nebo kurzivou, postupné byla doplnovana

o Sipky odkazujici na pozadovany gramaticky tvar, (viz obrazek 3).

\A

Es ist wichtig dort zu gehen.

OBRAZEK 3: Gramaticky jev zvyraznény kurzivou, tuéné a Sipkami.

Uskali takto pojaté signalni gramatiky vsak spocivalo zejména v tom, ze
inventar signalnich slov se rychle vycerpal.

V signalni gramatice se jedna o kognitivni koncepci, kdy se v potaz pri-
chazejici gramaticka pravidelnost mluvnického projevu ve smyslu Kdyz X,
pak Y zobrazuje namisto metajazykového pravidla za pomoci signalnich slov

a na né se ponejvice vztahujicich konkrétnich jazykovych morfémi nebo mor-
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fematickych skupin. (ZIMMERMANN, 1977)

Priklad 1.

Ich hoffe dass ich es schatfe.
Sie sagt mir dass sie es selbst macht.
Es ist wichtig dass man dort geht.

Piiblizny cil vyucovani zni: Zaci by méli umét podle signalu dvou stej-
nych podmeétii, predmétu hlavni véty a podmeétu véty vedlejsi a podmétu es
v hlavni vété a man ve vedlejsi nahradit tvar vedlejsi véty vazbou infinitivu
s zu a naopak. Predpokladem pro tento ucebni cil je ovladani syntaxe ved-
lejsi véty, aby zaci byli schopni sami urcit, co je podmét a predmét, a aby
vedeli, Ze sloveso ve vedlejsi véte stoji na poslednim misté. Signal je pozdéji
konfrontovan s podnéty jako Ieh hoffe + predmét + zu + sloveso v infinitivu.

Znalost vyse uvedeného signdlné gramatického schématu mohou pak sami

studenti aplikovat do substitucnich tabulek:

Ich hoffe cs zu schaffen.
Sie sagt mir es selbst zu machen.
Es ist wichtig dort zu gehen.

V disledku toho dochazi ke kraceni podstatnych soucasti kognitivniho
vztahu (signal dvou stejnych podméti, pfedmétu hlavni véty a podmétu
vety vedlejsi, podmétu es v hlavni vété a man ve vedlejsi a nahrazeni vedlejsi
véty vazbou infinitivu s zu). Kraceni ovsem nastava na zakladé pouzitych
sloves pii veskerém situacnim a komunikativnim zavedeni a naslednych cha-
rakteristickych jazykovych vzorech, tak aby byla mozna urcita generalizace.
Predpokladejme tedy, ze kdyz se pii ucebnim procesu a pozdéjsich cvicenich

objevi zminény signal, reaguji zaci tvarem infinitivu s zu. Tato reakce, ktera
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je nejprve nékolikanasobné védomeé vytvorena pomoci vizualni (napriklad ta-
bulka) nebo akustické predlohy (ucitelské poznamky). tak uvadi hypotézu
po ukonceni integracni faze a v daném pripadé 1 dalsich opakovanich v na-
sledujicich vyukovych jednotkiach prevadi kognitivni schéma v nekognitivni,
nevédomé valencni jednani, pricemz evokovany. (piivodné) kognitivni obsah,

tedy signdly spousti nevedomé, to znamena automaticky nalezité reakce.

Priklad 2.
priznak als

Kognitivni schéma vyplyva ze situaci jako napriklad nasledujici: Guck
mal auf Peter. Er ist Basketballspieler. Er ist viel groffer als ich. Takze sig-
nal je priznakem (zde als), na ktery vznika reakce grifier. Ucebni predmét je
vieobecné die Komparation, specidlné pouziti tvaru komparativa pii pred-
lozeni daného priznaku, ktery je vyuzit s druhym stupném piidavnych jmen
v kauzalnim spojenim.

Tento priklad jasné vyjadiuje, ze nejen jazykové (napiiklad als), ale i situ-
acni (popripadé myslenkové) podnéty lze zahrnout do kognitivniho u¢ebniho
procesil.

Pomoci konkrétniho, a tim i velmi nepatrného rozsahu pravidel je mozny
jen pomaly ucebni pokrok a tudiz jen omezena generalizace. Je tieba vidy
vyucovat vice signalii, ¢imz se miize stat vyuka neekonomickou.

Zak c¢asto neumi sam rozpoznat spolecné zakonitosti urcitych signali a
uci se tudiz urcité latce bez pochopeni pravidel. Mimoto neni od véci pou-
kazat na nebezpeci, kdy na zakladé konkrétnich jazykovych signali dochazi
k nepiesné nebo prinejmensim neiplné indukei pravidel. Nakonec je treba
zjistit, v kterych pfipadech a v kterém okamziku vyuky mohou byt doda-

teéné napomocena metajazykova pravidla. (ZIMMERMANN, 1977)
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7.3.1 O prostredcich signalni gramatiky

Podivame-li se blize na takzvané gramatické texty, tedy ony stranky uceb-
nich soubort cizich jazyku, které jsou vizualni formou gramatického uciva,
zjistime, Ze zménily oproti svym predchiidkynim z poloviny dvacatého stoleti
vyrazné svou podobu. Z hutnych linearnich texti, které detailné v materstiné
popisovaly gramaticky jev, se staly tabulkové prehledy, které hyii obrazky,
barvami a typografickymi prostiedky, a slovni vyjadieni pravidel jsou k vidéni
spiSe vyjime¢né. Bohuzel pfi srovnani némeckych uéebnic pro zakladni Skoly
s anglickymi ucebnicemi napt. Go nebo nova verze Project English, které
jsou plné obrazkn a fotografii, na kterych se objevuji ,privodci knihou® ve
stejném veku, jako jsou sami zaci, kterym se dand ucebnice dostava do rukou
a které jsou zaméfeny komunikativné a pouze na redlné situace z détského
zivota, zda se, Ze némecké ucebnice trochu ztraceji. Domnivam se ale, Ze zaci
maji zajem udit se némecky z modernich knih, na jejichz strankach by se

prostiednictvim aktudalnich témat seznamovali s gramatikou.

Pii tvorbé gramatickych textt v sou¢asnych uc¢ebnicich je treba se zameérit
zejména na analyzu prezentace gramatického pravidla s vyuzitim vizualizace.
Mély by zakovi znazornovat gramatické zakonitosti ciziho jazyka za pouZziti
didakticky zdtivodnénych prostfedki vizualniho nazoru. Pivodni gramatické
pravidlo je sice vychodiskem a nositelem didaktické informace, jeho ztvarnéni
je ale pfimo zavislé na cilové (vékové) skupiné zakt. Uziti barev, geometric-
kych tvarti, kreslenych postavicek ma hodnotu motivacni, ktera napomaha
efektivnéjsimu ukladani poznatki do paméti. Poznatky o zakladnich mo-
delech fungovani lidské paméti vychézeji z neuropsychologickych zkoumani
funkci obou polokouli lidského mozku, z nichz leva zodpovida za operace
racionalniho charakteru jako jsou analyza, logika, dedukce, gramatika ¢i ma-
tematika, zatimco prava nese kreativitu, fantazii, emoce, rytmus, melodie a

obrazy. Sou¢asnym propojenim obou polokouli je rychleji iniciovano ulozeni
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GRAMMATIK
1. 3. pad zijmen er, sie, es

_—

Der Onkel \ [| dem Onkel

(37 1hm

hat Geburtstag.
Ich mochte

Die Tante > < der Tante

ein Geschenk
geben.
Das Kind dem Kind

| | |

2. 4. pad zajmen er, sie, es

Ich besuche
| ]
den Onkel die Tante das Kind

OBRAZEK 4: Vyuziti abstraktnich symbolii.

informace do paméti.

Soudobé vizualni prostiedky signalni gramatiky tvori tii homogenni sku-
piny. K nejcastéji uzivanym patii tiskové grafické pomicky v podobé polo-
tuéného tisku, kurzivy, naklonéného pisma, podtrzeni ¢i
Druhou velmi ¢asto vyuzivanou skupinu zastupuji abstraktni symboly, tj.
Sipka, ¢tverec, trojihelnik nebo kruh okolo nového jevu (obrazek 4, 5). S ros-
toucimi moznostmi pocitacového zpracovani ucebnic v soucasnosti témer ne-
existuje uc¢ebnice, ktera by téchto prostiedki nevyuzivala. Je nutno vyzdvih-

nout ty ucebnice, které piistupuji ke gramatickym textiun s rozmyslem a




sehen.
ithn

kaufen.

ist schon. malen.

Ich mochte
bekommen.
€S

haben.

OBRAZEK 5: Vyuziti abstraktnich symboli a obrazk.

propitjcéuji jednotlivym barvam a dalsim grafickym prvkim jednoznacéné vy-
znamy nebo propojuji gramatické texty pomoci symbolit dokonce s cvicenimi.
(PODRAPSKA, 2004)

Tieti skupinu signdlné gramatického nazoru zastupuji tzv. vizualni meta-
fory. Jde o obrézky, které lze na zaklade vnitini logické souvislosti propojit
s pravidlem. V ¢eskych uéebnicich némdéiny se setkavame ziejmeé nejcasté)i
s vizualni metaforon mostu, ktera ma evokovat ramecovou konstrukei u sloves
s odluc¢itelnou predponon. Zahraniéni néebnice nzivaji ve stejnych pripadech
kresby dfevaiskych svorek nebo stavebnich jefabi, které vybiraji z hromady

slov — cihel ty spravné a stavi je na opacné konce véty. Gramatické texty

=]
(8%




i 2. Verben mit Vorsilben: trennbare Prifixe

/-‘

Das Blach
Die Teile
i | Das Blech

Aussprache

bestehen

apbnehmen

(Funk, KOENIG, 1991)

OBRAZEK 6: Uprava gramatického schématu s vyuzitim kresby jefabu.

obohacené o vizualni metafory spojuji abstraktni gramatickou kategorii se
zobrazenim konkrétniho predmétu, viz. obrazek 6 a 7.

Zvlastni skupinu predstavuji kreslené postavicky, tzv. facilitatori. Ti maji
za tikol doprovazet Zaka ucebnici a motivovat jej k dalsimu udeni. Cesti faci-
litatori sdéluji zakam napt. Das kennen wir doch schon, Das ist ja langweilig

nebo je vyzyvaji Zopakujte si ¢asovani slovesa haben!

7.3.2 O prinosu signalni gramatiky

Soudobé gramatické texty ustoupily vyrazné od slovniho vyjadieni pravi-
del. Uziti prostiedki signalni gramatiky na prikladovych vétach predstavuje
pravidlo ve vizualizované podobé a ucebnice ponechava zakovi prostor pro
jeho vlastni interpretaci a formulaci. Zékem vytvorené pravidlo neni zatiZeno

obtiZznou lingvistickou terminologii. Je potfebné, aby ucitelé zejména v po-

éatcich vyuky cizich jazyki na gramatické texty v ucebnicich upozornovali a
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r

Montag um dres waeder FuBball
heute noch enen Brief
ihren Freund réicht
Mofa

das Buch

wieder Fuball
heuta

nicht

(Mota)

Montag um drei wicter FuBball |-
den Briel heute noch
ihren Freund

{Mofa)

das Buch

(Funk, KoENiG, 1991)
OBRrRAZEK T: Uprava gramatického schématu s vyuzitim dievaiské svorky.

pritbézné zjistovali, zda se zak miiZe o gramaticky text opfit v pripadé neporo-
zuméni nebo diléi neznalosti. V omezené mife jsou i v dnesnich gramatickych
textech vyjadfovana gramaticka pravidla slovné. Formulace téchto pravidel
jsou ale vyrazné odlisné od jejich drivéjsi podoby. Soucasné pravidlo oslovuje
emocionalni a motivacéni oblast Zakovy psychiky, nebot jej pfimo oslovuje
anebo vyzyva k mentalni ¢innosti. Piima vyzva k ¢innosti je vyjadrena do-
konavym slovesem, napf. Porovnejte! Pamatujte si! Pozor na porddek slov!.
Forma otazky navozuje komunikaci se ¢tenarem, napt. Které pady osobnich
zdjmen uz zndte? Jak tykame? A jak vykame? Soucasné pravidlo ma tedy dy-
namickou podobu a naznacuje v mnoha pfipadech i pracovni postup, napf.
Was fragt der Polizist? Sagt es auf Tschechisch! Vsimnéte si, jak v némciné

vykame.
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7.4 Zasady vyucovani a uceni spojené se signaly a vi-

zualizaci

V zahranicni literature se uvadéji pojmy, které spojuji vyucovani a uceni. Tim
se zduiraznuje nejen prace ucitele ale téz podil zaka, ktery se samostatné uéi.

Z hlediska propojeni vizualizace s gramatikou se nabizeji nasledujici pristupy:

1. Multisenzorialni pristup

Zasada multisenzorialniho pfistupu se objevovala jiz v pracich J. A. Komen-
ského. Motto multisenzoriidlniho pfistupu je: Poslouchej, divej se, fikej, napis
a ukaz. Multisenzorialni pristup umoznuje zakovi vyuzivat pro pfivod in-
formaci ten kanal, ktery je nejlépe rozvinut. Spojuje zrak (obrazky, psana
slova, vyuzivani barevnych zdiraznéni) a sluch. Posloucha vyslovnost uci-
tele, spoluzakii, svoji, ma moznost slova mnohokrat opakovat, porovnavat
svoji vyslovnost s vyslovnosti ucitele. Pfinosem je vyuzivani magnetofono-
vych nahravek nejen vzorovych, ale téz vlastni vyslovnosti.

Hmat, kinestetické vnimani a motorika jsou vyuzivany pii znazornovani
obsahu slov pohybem, obtahovani slov apod. Uc¢eni musi byt ze strany zaka

co nejvice aktivni.

2. Kreativni opakovani a automatizace

Ke kazdé prezentované gramatice v ué¢ebnicich pro zakladni skoly by mél byt
piifazen néjaky obrazek nebo jazykovy stimul, ze kterého lze probirany jev
odvodit a se kterym si pozdéji zak mize danou problematiku spojovat, coz
miize byt jesté zesileno naslednym pouzitim podobnych obrazki v cvicenich
(napf. dopliovani chybéjicich tvart), ktera se vztahuji k probirané téma-
tice a pomohou zakim si znovu vybavit jiz probranou latku. Obrazky jsou

velmi prospésné pro orientaci a znacné usnadnuji pouziti jiz naucené latky.




Je mozné lépe zazit, o co efektivnéji se ukotvi ucebni latka v nasi paméti,
kdyZ je spojena s barvami, popfipadé néjakym vzruchem ¢éi rytmem. Ba-
revné znaceni a vzruchy jsou dulezitym aspektem celkového konceptu a nelze
je jednoduse vypustit. Uspéch vedouci k vytvofeni perfektné prezentované
gramatiky souvisi s pouzitim téchto prvki.

Soustavné opakovani uciva za pouziti riznych kreativnich pfistupt je ne-
zbytnou podminkou vedouci k jeho automatizaci, napf. vyuziti stejnych ¢i
podobnych signali a obrazki, které se objevily jiz v prezentované gramatice,
pfi nasledném procvicovani. Zautomatizované poznatky pouziva zak bez vy-
péti sil, miiZze je vyuzit v komplexnéjsich ukolech a usnadni mu vybaveni a
lepsi zapamatovani probraného jevu. Viz. prilohy B4 a B6. Dobré je davat
pfednost vyuzivani konkrétnich situaci, vytvaret situace modelové, pouzivat
nazorné pomtcky. Cilem je spojovat novy vyraz s obsahem bez pouziti ces-
tiny a respektovat multisenzoridlni princip vyucovani a uceni, vyuzivat pan-
tomimu, gestikulaci, rytmizaci, pisnicky s pohybem a posilovat a vyuZivat

riuzné typy paméti (zrakova, sluchova, pohybova).
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8 Nazory zaklt na zpusob prezentace grama-
tiky v ucebnicich

Na zékladé dotazniku jsem se pokusila zjistit, co si sami zaci mysli o zplso-
bech vyobrazeni gramatiky ve své soucasné a popiipadé i pfedchozi ucebnici
a co se jim libi nebo nelibi na prezentovanych piikladech stupnovani pri-
davnych jmen z riiznych ucebnic, mezi kterymi posuzovali i mnou vytvoiené

gramatické schéma.

Na étyfech zakladnich skolach Kubatové, Nerudové a gymnaziu J. V. Jirsi-
ka v Ceskych Budéjovicich a gymnéaziu Jana Masaryka v Jihlavé jsem rea-
lizovala priizkum tykajici se vzhledu gramatiky v ucebnicich némdéiny, ze
kterych se dotazovani zaci patych az devatych tfid uci. Zaroven porovnavali
Ctyfi prezentace gramatiky tykajici se stuptniovani pridavnych jmen, z toho tii
z uc¢ebnic Wer, Wie, Was 2, Ping Pong 1 a Fit in der deutschen Grammatik
und Kommunikation a jedné, kterou jsem vytvorila sama. Z téchto grama-
tickych zobrazeni méli vybrat jeden, v pfipadé Ze se nemohli rozhodnout,
tak az dva nejsrozumitelnéjsi, nejprehlednéjsi a soucasné vizualné nejlépe
zpracované jevy. Podle jejich volby lze zjistit, zda jim vyhovuje barevna pre-
zentace gramatiky obsahujici ceské vysvétlivky a velky obsah informaci jako
v piipadé pfilohy éislo jedna vybrané z uéebnice Fit in der deutschen Gra-
mmatik und Kommunikation nebo nepatrny, ¢ernobily priklad gramatiky,
piiloha ¢islo dvé z ucebnice Wer, Wie, Was 2 ¢i pestrobarevna priloha ¢islo
tfi plna obrazki, kterou jsem vytvorila sama, abych prokéazala, ze gramatika
plna obrazki a barev miiZe ptisobit atraktivnéji nejen pro zaky nizsiho stupné
ZS. Jako posledni si mohli vybrat pfilohu éislo ¢tyfi z u¢ebnice Ping Pong 1,
ktera nabizi barevnou tabulku se zvyraznénymi koncovkami a signaly.

Jedenactileti Zaci ze zékladni $koly Kubatova v Ceskych Budéjovicich,

ktefi se vénuji némciné jiz tfi roky, se uéi z ucebnice Tamburin 2, drive
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z jejiho prvnihu dilu. O obou knihach si vét§inou mysli, Ze je v nich gramatika
zpracovana prehledné a srozumitelné za pomoci barev a obrazki. Pouze jeden
z chlapeti se v minulosti ué¢il z uéebnice Heute haben wir Deutsch, jiz sice
povazuje za piehlednou, ale ne pfilis dobte graficky zpracovanou.

Co se tyce posuzovanych piiloh z chlapcti vSichni shodné odpovédéli, Ze
se jim ze zobrazenych jevii nejvice libi pfiloha ¢islo tfi (mnou vytvorend
pestrobarevna tabulka plna obrazka a signali), ke které se jednou objevila
pfipominka tykajici se vzhledu Sipek a nesrozumitelnosti. Druhy nejsrozumi-
telnéjsi a nejprehlednéjsi jev cislo étyti (zlutomodra tabulka se zvyraznénymi
koncovkami a signaly z uéebnice Ping Pong 1) ziskal ¢tyti zaporna ohodnoceni
v podobé nepiehledného a nesrozumitelného zpracovani a nevhodné pouzi-
tych Sipek a tabulek. Prilohy ¢islo jedna i dvé ziskaly shodny pocet kladnych
i zapornych bodii, udélenych predevsim za nepiehlednost, nesrozumitelnost a
nevhodné pouzité barvy, kdy u prvniho jevu jeden ze zdaku navrhoval pouziti
modré a zelené a dalsi zase doplnéni druhé prilohy o svétle zlutou, pozitivné
ale ocenili zpracovani pomoci tabulek u obou dvou jevi.

Divky byly pfi vyhodnocovani sdilnéjsi a jejich nazory se také castéji li-
sily. U prvniho jevu (Cervenoruzova prezentace gramatiky obsahujici ceské
vysvétlivky a velky obsah informaci z ucebnice Fit in der deutschen Gra-
mmatik und Kommunikation) ponejvice ocenovaly ptrehledné zpracovani a
pouziti tabulek a barev, pricemz by naopak ocenily vétsi zvyraznéni, jednou
se objevila i poznamka k pouzitym barvam, které by dotazovana nahradila
za Cervenou, zelenou a modrou. Barvy byly kritizovany i ve druhé priloze
(drobnd, ¢ernobila tabulka obsahujici signaly z ucebnice Wer, Wie, Was 2),
kde se opét v navrzich na vhodnéjsi feseni objevila modra a zelena, nékteré ze
zakyn poukézaly 1 na nedostatecny obsah zprostredkovanych informaci. Treti
a ¢tvrta priloha byly opét ohodnoceny nejpozitivnéji, pficemz v zavérecném

hodnoceni nejlépe zpracovaného gramatického jevu ziskala priloha ¢islo tri
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¢tyfi body, ¢islo ¢tyfi dva body a ¢islo jedna jeden bod.

Na zakladni skole Nerudova odpovidali zaci sedmé tiidy ve véku dvanact
az ¢trnact let, ktefi se uéi néméinu ¢tvrtym rokem z ucebnice Heute haben
wir Deutsch 2. S touto knihou jsou spokojeni a pokladaji ji za srozumitel-
nou a prehlednou. Zejména ti, ktefi se diive ucili z jejtho prvniho dilu. Ti
zaci, ktefi se ale dfive ucili z uc¢ebnice Start mit Max, o niz napsali, Ze je
plna barevnych obrazki, ale zaroven i srozumitelnd a prehledna z hlediska
prezentace gramatiky, si o své soucasné ucebnici mysli, Ze je neprehledna,
upozornovali i na ¢ernobilé zpracovani a absenci vysvétlivek u gramatiky. Je-
den z chlapci si téz postéZoval, Ze v predchozi uéebnici se objevovala slovicka
na kazdé druhé strané, ale v soucasné az po patnacti stranach a ve velkém
mnozstvi, dokonce az padesat slovicek naraz.

Co se tyce gramatickych priloh, ze Sestnacti zdki si vybrali prvni jev
(ucebnice Fit in der deutschen Grammatik und Kommunikation) dva chlapci.
Mezi jeho klady vétsina zaku radila srozumitelnost, prehlednost, zpracovani
pomoci tabulek a ¢eské vysvétlivky, k zaportim patfily nevyrazné barvy, které
by vétsina nahradila zlutou, modrou a cervenou, a nedostatecné zdiraznéni
koncovek, jez by néktefi zvyraznili barevné. Druhy jev (ué¢ebnice Wer, Wie,
Was 2) oznacila jako nejvyvedenéjsi jedna z Sesti divek. Zde zaci ocenovali
zejména srozumitelnost a zvyraznéni jevu a zajimaveé vyuzité ramecky. Co by
naopak pozmeénili, jsou chybéjici barvy (Navrhovali doplnéni o svétle rizovou
nebo ¢ervenou, modrou a zelenou.), poptipadé i nedostatek informaci. Treti
priloha, ktera dostala nejvice kladnych bodu za barevnost, prehlednost, vyu-
Ziti obrazkt, ruznych druhi a zvyraznéni pisma nejvice zaujala pét chlapci
a tfi divky. Zaporné byla ohodnocena kvili pouzitym Sipkam a chybéjicimu
prekladu do ¢eStiny. Posledni priloha (uéebnice Ping Pong 1) se libila nejvice
kvtli prehlednosti, barevnosti a srozumitelnosti dvéma divkam. Sest Zaki

zde poznamenalo, Ze by pozménili modrou barvu, kterd slouzi ke zvyraznéni
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koncovek. Dva chlapci se rozhodli pro tfeti a ¢tvrty jev zaroven a jeden zak
pro prvni i tieti prilohu.

Odpovédi zakt sedmé tiidy ZS Nerudova miizeme porovnat se stejnym
ro¢nikem gymnazia J. V. Jirsika, kde se uc¢i z knihy Ping Pong Neu druhym
rokem. O své ucCebnici si prevazné mysli, Ze je srozumitelné a dobfe barevné
zpracovana. Ti, co se ale dfive ucili z u¢ebnice Heute haben wir Deutsch, jez
je podle nich prehlednéjsi, pricemz obsahuje vysvétlivky v ¢estiné a preklady
slovicek, ji pokladaji za lépe zpracovanou nez Ping Pong Neu, néktefi z nich
ale pfiznali, Ze si na minulou ucebnici nepiili§ pamatuji. Napriklad jeden
z chlapcti naopak napsal: ,,Gramatika v Heute haben wir Deutsch neni viibec
vysvétlovana, a tak nevim, ktera z ucebnic je lepsi.”

Ke gramatické pfiloze ¢islo jedna (obsahla, ¢esko-némecka, barevna pre-
zentace gramatiky z ucebnice Fit in der deutschen Grammatik und Kommu-
nikation) vétsina zakt poznamenala, Ze je sice zpracovana piehledné a sro-
zumitelné pomoci tabulek, ale bylo by vhodné ji obohatit o vyraznéjsi barvy
a pismo. Druhy gramaticky jev (drobna, ¢ernobila tabulka obohacena o sig-
naly z uéebnice Wer, Wie, Was 2) zaky zaujal pouzitymi druhy a zvyraznénim
pisma, naopak mu vytkli neprehlednost, nesrozumitelnost a jednobarevnost,
kterou navrhovali nahradit zelenou, oranzovou ¢i zlutou barvu. Priloha ¢islo
tfi (mnou vytvorena barevna tabulka plna obrazki a signali) upoutala svymi
obrazky, pismem a tabulkami, co vsak divky i chlapci odsoudili bylo vyuziti
sipek. U posledniho jevu (zlutomodra tabulka se zvyraznénymi koncovkami
a signaly z ucebnice Ping Pong 1) patrily mezi klady pfehlednost, tabulky
a zvyraznéni pisma, zaporné nejcastéji ohodnotili barvy, kde doporucovali
zaménit pouzitou Zlutou za zelenou a oranzovou, modrou na zvyraznéni kon-
covek za oranzovou ¢i nezvyraziovat koncovky barevné viibec. Jedna z divek
kladné ohodnotila pouzité signaly u prilohy dvé a tfi v podobé Sipek a vykric-

nik v trojuhelniku u posledniho jevu. Nejlépe byla ohodnocena priloha ¢islo
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tii, ktera ziskala sedm bodi, pfiblizil se ji i posledni jev s Sesti body, jedna
zakyné se rozhodla pro prvni i tfeti jev a dalsi pro prvni a tieti zaroven.

Nebot se tito zaci uéi vsichni i anglicky jazyk, nechala jsem je porovnat
svou ucebnici angli¢tiny Go 1 s Ping Pong Neu. Zaci prevazné napsali, Ze Go
1 je prehlednéjsi, ma sice kratsi lekce s méné cvic¢enimi nez Ping Pong Neu,
ale obsahuje fraze, vyuzitelnéjsi latku a predevsim napinavy komiks.

V devaté tfidé na gymnaziu v Jihlavé jsem dosla k zajimavym vysledktim
poté, co jsem ziky rozdélila podle toho, zda jsou zaméreni spise exaktné nebo
humanitné. 7 deviti zakn, ktefi jsou zameéreni spiSe humanitné, oznaéili ¢tyfi
z nich za nejlépe zpracovany gramaticky jev piilohu ¢islo tfi (mnou vytvorena
piiloha), pouze jedna zakyné z této skupiny upiednostnila jev éislo jedna (Fit
in der deutschen Grammatik und Kommunikation), dva chlapci oznacili dva
jevy zaroven — ¢islo tfi a ¢tyfi (Ping Pong 1) a dvé divky prilohy jedna a tfi.
To znamena, ze pouze jedné zakyni se nelibil zpisob zpracovani tretiho jevu,
konkrétné negativné ohodnotila pouziti Sipek a tabulek.

Ze zaku zamdérenych spiSe exaktné vSech pét divek oznacilo za nejlépe
zpracovany gramaticky jev pfilohu ¢islo jedna, na které nejcastéji ocenovaly
piehledné a barevné zpracovani pomoci tabulek a rtiznych druhti pisma. Ob-
jevily se ¢tyfi pfipominky v podobé zvolenych barev, které by respondenti
nahradili v jednom piipadé za zluté a v druhém za ¢ernobilé zpracovani, ddle
k pouzitym tabulkim a velkému obsahu poskytovanych informaci. Chlapci
posuzovali prezentované gramatiky o néco rozdilnéji. Tfi z nich ohodnotili
nejvyse prvni prilohu. Jednomu se libil zaroven jev ¢islo jedna a dvé a po-
slednimu pfilohy tii a ¢tyfi.

Tito zaci, ktefi se uéi némecky ¢tyfi, vétsina Sest a néktefi az devét ¢i je-
denact let, maji v soucasnosti k dispozici u¢ebnici Ping Pong 3 Neu, o které
si jedenact zakt mysli, ze z hlediska gramatiky je zpracovana srozumitelné,

pfehledné za pomoci barev a tabulek. Zbylym osmi se nelibi zptisob zpra-
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Piiloha ¢islo

Skola Trida 1. 2. 3. 4.

(d - divky, ch — chlapci) d ch|{d ch|d ch|d ch
ZS Kubatova 5. 1 00 0|4 6|2 0
ZS Nerudova 7. 0 3|1 0|3 8|2 2
Gymnazium J. V. Jirsika i 2 0(0 0|5 3|4 3
ZS Kubatova 9. I 1[6 Dl 1|3 §
Gymnazium J. Masaryka 9. 7 510 1|16 3|1 3
Celkem 11 9|1 119 21[12 13
Celkem (d + ch) 20 2 40 25

o

TABULKA 1: Pocet zaku, kteti se kladné vyjadrili k jednotlivym zptisobiim

prezentace gramatiky

covani, pouzité barvy, nepfehlednost a nesrozumitelnost zptsobena podle
nékterych z nich absenci vysvétlivek a ¢estiny. Vsichni se ale shoduji na tom,
Ze soucasna ucebnice je lepsi nez piedchozi Ping Pong 2, nebot se jedna o jeji
inovovanou verzi. Jeden ze zakl se dfive ucil z knihy Deutschmobil, pripada
mu, ze jak soucasna tak predchozi uéebnice obsahuji pfilis mnoho obrazkl
a dle jeho slov ,nejdou k jadru véci“, pficemz z priloh se mu libil nejen
jev jedna ale i tii. T¥i Zaci, ktefi se dfive ucili z u¢ebnice Heute haben wir
Deutsch, ji oznacili za neprehlednou a soucasnou ucéebnici v porovnani s ni
mnohem usporadandjsi.

Vysledky dotazniki, které vyplinovali zaci devaté tiidy gymnazia v Jih-
lavé, lze porovnat s odpovédmi zakh devaté tiidy zakladni skoly Kubatova
v Ceskych Budéjovicich. Ti se uéi néméinu Sest az osm let, v soucasnosti
z ucebnice Ping Pong Neu, o které si vétsina z nich mysli, ze je z hlediska
gramatiky zpracovana piehledné za pomoci vhodnych barev a obrazka. V po-

rovnani s diivéjsi ucebnici Heute haben wir Deutsch, na kterou se jejich na-
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zory lisi, v8ichni az na jednoho zika tvrdi, Ze soucasna ucebnice je nejen
piehlednéjsi ale také kvalitnéji barevné zpracovana, modernéjsi a podle neé-

kterych i dospelejsis.

M chlapci w divky

30
5 25
"I_:
= 20
S,
S 15
>~
3 10
= s

4] [ L

l. 2 3, 4.

Cislo gramatické prilohy

OBRAZEK 8: Pocet zaki, kteri se kladné vyjadrili k jednotlivym zptisobtim

prezentace gramatiky

Co se tyce posuzovanych gramatickych jevil, z dvanacti zaka si osm vy-
bralo pfilohu ¢islo ¢tyfi, kterd jim pfipominala jejich ucebnici a jedina vytka,
ktera se ji tykala poukazala na pouzité barvy, jinak vSichni ocenili prehled-
nost, vyuziti tabulky, zvyraznéni apod. Dva zaci si vybrali prilohu ¢islo jedna,
mezi jejiz negativa patiily napiiklad barvy, prehrsel informaci a nedostatek
nazornych prikladi. Néktefi Zaci naopak ocenili vyuziti cestiny pfi vysvétlo-
vani gramatiky. Posledni dva zaci si vybrali prilohu ¢islo tfi, u které vétsina

ocenila barevnost a pouziti obrazkit. Mezi nedostatky naopak patrila nesrozu-
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mitelnost, neprehlednost a pouzité sipky. Jev ¢islo dvé byl kritizovan zejména
kviili neprehlednosti, nedostatku informaci a jednobarevnosti, kde Zaci na-
vrhovali oranzové, ¢ervenozelené nebo modrozelené zvyraznéni, a nedostal
zadny hlas.

Podle vysledki vyzkumu se zakiim nejvice libila priloha ¢islo tfi (mnou
vytvorend tabulka plna obrazki, barev a signalii), ktera dostala celkem ¢tyfi-
cet hlasii, druhy nejpfijatelnéjsi jev ¢islo ¢tyfi (zlutomodra tabulka se zvyraz-
nénymi koncovkami a signaly z ucebnice Ping Pong 1) ziskal dvacet pét hlasi,
dvacet bodi bylo pripsano priloze ¢islo jedna (Cervenoriizova prezentace gra-
matiky obsahujici ceské vysvétlivky a vétsi obsah informaci z ucebnice Fit in
der deutschen Grammatik und Kommunikation) a dva hlasy obdrzel druhy
gramaticky jev (drobna, ¢ernobila tabulka obohacena o signaly z ucebnice
Wer, Wie, Was 2). Zda se tedy, Ze vétsina zakt nezavisle na véku by se rada
ucila z pestrobarevnych knih, ve kterych by nachazeli nejen prehledné ta-
bulky a barevné zvyraznované jevy ale i signaly a obrazky, jez by jim uceni

se gramatice usnadnovaly.
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9 Zavér

Doporu¢enymi pomtickami pro zvladnuti gramatiky jsou gramatické prehledy
a barevné odlisené jednotlivé slovni druhy. Zaroven uloha obrazku pfi nacviku
gramatiky je v nékterych pripadech nenahraditelna, coz plati i pri pozdéjsim
nacviku jednoduchych gramatickych jevii. Nevznika tak moment stresu, kont-
rola a oprava je snadna a rychla. Cim vice obrazkii gramaticky text obsahuje,
tim aktivnéj$im pfinosem je pro projev zaki, ktefi se timto zpiisobem uci
mluvit. Tyto prvky jsou velmi ic¢inné zejména u jedincii, ktefi preferuji sys-
tém, potfebuji prehled a davaji prednost vizualnim vjemtm. Jejich vyznam
je znacny z hlediska vyuky i motivace. Prehled poskytuje jistotu, zrakovou
kontrolu, napomaha k zapamatovani uc¢iva. Obrazky mohou u zaka probou-
zet zajem o ucivo a naladéni prijemné nalady, obrazek navozuje a udrzuje
zakovu pozornost a slouzi k podpofe poznavacich procest.

Na zakladé dotazniku jsem se pokusila zjistit, co si sami zaci mysli o zpi-
sobech vyobrazeni gramatiky ve své soucasné a predchozi uéebnici a co se jim
libi nebo nelibi na prezentovanych prikladech stupniovani pridavnych jmen
z riznych ucebnic, mezi kterymi posuzovali i mnou vytvorené gramatické
schéma.

Na ¢tytech zakladnich skolach Kubatové, Nerudové a gymnaziu J. V. Jirsi-
ka v Ceskych Budéjovicich a gymnéziu Jana Masaryka v Jihlavé jsem rea-
lizovala prizkum tykajici se vzhledu gramatiky v ucebnicich némciny, ze
kterych se dotazovani zaci patych az devatych tfid u¢i. Zaroven porovnavali
¢tyti prezentace gramatiky tykajici se stupnovani pridavnych jmen, z toho tri
z ucebnic Wer, Wie, Was 2, Ping Pong 1 a Fit in der deutschen Grammatik
und Kommunikation a jedné, kterou jsem vytvorila sama. Z téchto gramatic-
kych zobrazeni méli vybrat jeden, v pripadé Ze se nemohli rozhodnout, tak
az dva nejsrozumitelnéjsi, nejprehlednéjsi a soucasné vizualné nejlépe zpra-

cované jevy. Podle jejich volby jsem chtéla zjistit, zda jim vyhovuje strohd a
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prehledna prezentace gramatiky obsahujici ceské vysvétlivky a velky obsah
informaci nebo méné informaci obsazenych v barevnych tabulkach se zvyraz-
nénymi koncovkami, pomocnymi signaly a obrazky. Jednu ze ¢ty posuzova-
nych priloh jsem vytvofila sama, chtéla jsem tak podat dikaz, ze gramatika
plna obrazki a barev miize puisobit atraktivnéji nejen pro zaky nizsiho stupné
7S, coz se mi podafilo.

Podle vysledkiu vyzkumu se Zakum nejvice libila ma priloha éislo tri,
ktera dostala celkem c¢tyficet hlasti, a kromé tabulek, zvyraznénych koncovek
a signali v podobé Sipek zde mize zak najit i barevné obrazky. Pokud bych
sestavovala gramatickou ¢ast ucebnice, navazala bych na prezentovanou gra-
matiku cvi¢enimi, jez by obsahovaly stejné signaly, barvy a obrazky, které by
mohly napomoci lepSimu vybaveni a fixaci gramatického jevu. Druhy nejpri-
jatelnéjsi jev ¢islo ¢tyfi (zlutomodra tabulka se zvyraznénymi koncovkami a
signaly z ucebnice Ping Pong 1) ziskal dvacet pét hlasti, dvacet bodi bylo pri-
psano priloze ¢islo jedna (barevna, obsahla prezentace gramatiky obsahujici
ceské vysvetlivky z ucebnice Fit in der deutschen Grammatik und Kommuni-
kation) a dva hlasy obdrzZel druhy gramaticky jev (drobna, cernobild tabulka
obohacena o signaly z ucebnice Wer, Wie, Was 2). Zda se tedy, Ze vétsina
zakt nezavisle na véku by se rada ucila z pestrobarevnych knih, ve kterych by
nachézeli nejen prehledné tabulky a barevné zvyraznované jevy ale i signaly
a obrazky, jeZ by jim uceni se gramatice usnadnovaly, jako v prvnich dvou

prilohach.
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10 Resume

Als Thema meiner Diplomarbeit habe ich mir ,Die Methoden der Vermitt-
lung der Grammatik an der Sekundérstufe I. und die Ausnutzung des kreati-
ven und anschaulichen Herantretens® ausgewihlt. Also ich beschiftige mich
damit, die Grammatik so gut wie moglich, iibersichtlich und begreifbar zu
prisentieren.

Im ersten Teil meiner Diplomarbeit habe ich mich mit dem gramma-
tischen Lernstoffinhalt beschiiftigt, den die Schiiler nach gemeinsamen Euro-
piischen Referenzrahmen, dem Bildungsplan die Grundschule und die Volks-
schule oder nach dem Nationalplan des Fremdsprachenunterrichts beherr-
schen sollten. Weiter habe ich mich mit der Problematik der Definition,
des Gegenstandes und den Zielen der Grammatik, seiner Gliederung und
Unterricht beschéftigt. Im zweiten Teil meiner Diplomarbeit habe ich die
Frage der Bilder-, Symbol- und Signalausniitzung bei der Grammatikpri-
sentation besprochen, weil man sich bei der Herstellung von Lehrbiichern
und ihren Grammatiktexten auf die Sprachregelprisentation mit Ausniit-
zung von Visualisierung orientieren muss. Schulbiicher sollten einem Schiiler
grammatische Gesetzmiiligkeiten einer Fremdsprache mit der Hilfe von di-
daktischen visuellen Mitteln beibringen. Die Anwendung von Farben, geo-
metrischen Formen, Ausprigungen, gezeichneten Figuren und Bildern sowie
von graphischen Druckmitteln wie halbfetten Schriften, Kursivschriften, Far-
brastern oder Unterstreichungen ist motivationswertvoll, was auch der effek-
tiveren Erkenntnisspeicherung hilft. Die Aufgabe des Bildes bei der Gram-
matikeiniibung ist manchmal unersetzbar. Fiir die Schiiler mit Lese- und
Rechtschreibschwiiche ist es noch von griferer Bedeutung. Anschauliches
Material ermoglicht die Perzeption und Vorstellungsformation, erhoht die
Motivation und Aufmerksamkeit und hilft der bessere Einsicht in wichtige

Merkmale und Verhiltnisse. Es ist notig solche Lehrbiicher aufzubewahren,
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die zu den grammatischen Texten mit viel Besinnung herangehen und den
Farben und weiteren grafischen Mitteln eingingige Bedeutungen verleihen
oder grammatische Texte mit Symbolen und Signalen verbinden und solche

metasprachliche Mittel auch in anschlieBenden Ubungen weiterzuverwenden.

Wenn wir niiher gegenwiirtige grammatischen Texte eingehen, dass heif3t
auf jene Seiten des Lehrmateriales, die die visuelle Form des grammatischen
Unterrichts darstellen, stellen wir fest, dass sie im Vergleich mit ihren Vor-
giangern ihr Aussehen verindert haben. Von den dichten Lineartexten, die
dateilliert in der Muttersprache eine grammatische Erscheinung beschrieben,
sind tabellarische Ubersichte geworden, die von Bildern, Farben und typo-
graphischen Mitteln iiberflieBen, wortliche AuBerungen sind nur ausnahm-
sweise zu schen. Leider beim Vergleich von den deutschen Schulbiichern fiir
Grundschulen mit den englischen Lehrbiichern, wie z.B. Go oder neue Version
Project English, die mit Bildern und Fotos iiberquellen, auf denen ,Buchbe-
gleiter im gleichen Alter wie die Schiiler selbst auftauchen, die das Buch in
die Hinde bekommen, und die kommunikativ und nur auf Realsituationen
vom Kinderleben orientiert sind, scheint es, dass deutsche Lehrbiicher immer

etwas verlieren.

Mit der Hilfe von Umfragen an den Grundschulen habe ich mich deshalb
entschieden zu festzustellen, was die Schiiler selbst von der Weise der Gram-
matikprisentation in seinen heutigen und vorigen Lehrbiichern denken und
was ihnen auf ein paar vorgelegten Beispielen von Grammatikprisentation
aus verschiedenen Lehrbiichern gefillt oder nicht gefillt, unter denen sie auch
mein grammatisches Schema beurteilen werden.

Auf Grund eines Fragebogens habe ich also versucht auf vier Grundschu-
len Kubatova, Nerudova und Gymnasium J. V. Jirsika in Ceské Budg&jovice
und Gymnasium Jana Masaryka in Jihlava festzustellen, was die Schiiler aus

fiinften bis neunten Klassen von ihren eigenen deutschen Schulbiichern den-
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ken und wie sie vier Grammatikprésentationen aus drei Lehrbiichern Wer,
Wie, Was 2, Ping Pong 1, Fit in der deutschen Grammatik und Kommu-
nikation und einer, die ich selber hergestellt habe, vergleichen werden. Aus
diesen grammatischen Versinnbildlichungen sollten sie eines auswihlen, aber
fiir den Fall, dass sie sich nicht entscheiden konnen, hichstens zwei verstin-
dlichsten, iibersichtlichsten und gleichzeitig visuell am besten durchfortztene
Erscheinungen. Nach ihrer Auswahl wollte ich feststellen, ob ihnen eine ein-
fache aber iibersichtliche Grammatikpriisentation ausreicht, die tschechischen
Erlduterungen, die grofien Informationsgehalt umfasst, oder weniger Infor-
mationen einschlossen in Farbtabellen mit auspriagten Endungen, Hilfssigna-
len und Bildern. Eine von den beurteilten Beilagen habe ich selbst hergestellt,
so wollte ich den Beweis antreten, dass Grammatik voll von Bildern und Far-

ben attraktiver wirken kénnte, was mir auch gelungen hat.

Dem Forschungsergebnis nach, hat den Schiilern am meisten die dritte
Beilage gefallen, die insgesamt vierzig Stimmen gewonnen hat, und neben
den Tabellen, ausprigten Endungen und Signalen in Pfeilgestallt kann hier
ein Schiiler auch Farbbilder finden. Sollte ich den grammatischen Teil ei-
nes Lehrbuches erstellen wiirde, wiirde ich an prasentierte Grammatik mit
solchen Ubungen anbinden, die Signale, Farben und Bilder enthalten wiir-
den, was der besseren Ausriistung und Fixation der Grammatikerscheinung
helfen kénnte. Die zweite annehmbarste Erscheinung hat fiinf und zwanzig
Stimmen bekommen, zwanzig Punkte sind der ersten Beilage zugeschrieben
worden und zwei Stimmen hat die zweite Grammatikerscheinung erhalten.
Es scheint also, dass die meisten Schiiler, unabhingig von dem Alter, gerne
aus buntfarbigen Schulbiichern lernen, in denen sie nicht nur iibersichtliche
Tabellen und farbhalbfetten Erscheinungen, sondern auch Symbole und Bil-
der finden kénnten, die ihnen das Lernen der Grammatik, wie in der dritten

und vierten Beilage, erleichtern wiirden.
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B Piilohy

B.1 Dotaznik

Jsem divka / chlapec. (zakrouzkuj)
Vak: s s

Némdcinu se u¢im ...... rok(1).

Z nasledujicich skolnich predméti mi jde dobfe (zakrouzkuj): néméina,
angli¢tina, matematika, ¢estina, vytvarna vychova, fyzika, pracovni vychova,

vypocetni technika, chemie, déjepis, biologiea ...............................

V némciné se ucime z ucebnice:
Gramatika je zde zpracovana:
a) prehledné (vyznam se v ni),
b) nepiehledné,

¢) srozumitelné (chapu ji),

d) nesrozumitelné,

¢) pomoci barev,

f) ¢ernobile,

g) pomoci obrazki,

h) pomoci tabulek,

i) pomoci Sipek,

j) obsahuje prili§ mnoho informaci a vyjimek,

k) gramatika neni vysvétlovana.

Drive jsme se ucili z ucebnice:
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Gramatika zde byla zpracovana:
a) prehledné (vyznam se v ni),
b) nepfehledné,

¢) srozumitelné (chapu ji),

d) nesrozumitelné,

e) pomoci barev,

f) cernobile,

g) pomoci obrazki,

)
h) pomoci tabulek,

i) pomoci Sipek,

j) obsahuje prili§ mnoho informaci a vyjimek,

k) gramatika neni vysvétlovana.

Vice se mi libi soucasna / predchozi ucebnice. (zakrouzkuj)

Proc:

Na zobrazeném gramatickém jevu:........................ (napis, kterou gra-
matiku posuzujes) se mi libi:

a) prehledné zpracovani (vyznam se v ném),

b) srozumitelné zpracovani (chapu tento jev),

c¢) barevné zpracovani,

d) zpracovani pomoci obrazki,

e) zpracovani pomoci tabulek,

d) pouziti riznych druhii a zvyraznéni pisma,

f) jiné:

Na zobrazeném jevu se mi nelibi:

a) neptehledné zpracovani,
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b) nesrozumitelnost,

¢) pouzité barvy

d) pouziti tabulek,

e) pouziti Sipek,

f) pouziti riznych druhti pisma a zvyraznéni,

g) pfilis mnoho / malo informaci (zakrouzkuj)
)

h) jiné:

Anglicky jazyk se u¢im z ucebnice: ................
Libi se mi vice nez ué¢ebnice na néméinu: Ano / Ne (Zakrouzkuj.)

Proe:
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B.2 Gramaticka priloha ¢. 1

Stupnovani piidavnych jmen

Pidavna yména ma i schapnost prostednicvim sTupdwanve n tvarl wiadfoval niznou mira dstupen viastnosti.

Pravidelné stupfiovdni

1. stlupen 2. stupen 3. slupen

fleifig flaifiger der, dig, das fleitigste

klein klener der, dig, das kleinste

modern maodemer ner, die, das modernste

alt alter der, die, das dllesle

grob grober der, die, nas préfite

jurg jurger cer, die, das jingste

Der Marz st schia, Der Mai ist schoner. Der Juli ist aer schéinsie Monal.
Mewne Muiti is! jurg Deine Mutti ist jinger. Evas Mutliisi die jungste von allen,

Nékterd [edroslabi®na pficavna iména a piidavne jmeno gesund mni pii stupiovini kmenovou
samohlisku:a-a,0 - 0, u - U.

Nepravidelné stuphovani

1. stupen 2. stupen 3. stupen

gu' besser der, die, da< besle
hoch haher der, die, tas hochste
nan naner der, die, da< nachste

& V 1. stupni se prirovnava pomaoci spcjek so - wie | tzk - jakol.
Meine Freundin st se gioB wie ich

% V 2. stupni se poulivé pro srovnani spojky als.
Meme Mutter ist groBerals ich

® K vyjddieni 3. stupné (nejwyssi miry) se pouzivd pltuluuk ~von® nebo Lunter”.

Mein Vater ist der griSte von uns /unter uns. (nejvétdi > nis / nejvétsi mezi nimi)
- JestliZe 3. stuped nesrovnava, mue se pouZit v piisudku spojeni

am _____ (e)sten.

Der Vater ist am graften. Franzosisch ist am schwierigsten.
L Stupnovane tvary pnidavnych jmen se v pliviastkoveém postaveni cale sklonuyi jako pridavné jmena

v zakladnim stupni.
Das ist mein iiepster Freund. Mit meinem liebsten Freund spiele ich FuRbail.
Das isi emne bessere ldee. Ich arbeile ifeber &én dem neveren Compulter.

B.3 Gramaticka priloha ¢.

7 [} 2 kait — kalter — am kiltesten

} 4
_,_E—_”c;‘w’e’d;n ist €S kalt kalter am kaltesten
n \ter als warm warmer am warmsten
tz‘l ‘:?en spat spater am spétesten
in lta

JAm hanpsten ist Ich kon
es am Nordpoll Positiv Komparanv @pcrla tiv 2y dlrf e Spét
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B.4 Gramaticka priloha ¢. 3

Adjektive - Komparativ und Superiativ

Schnell/lLangsam

Sy : Eine
Bgies ;’/,__, Elnl(;sfrt)ard El;elr?tEI Seknedke
il kriecht
schnell. langsam. o langsam.
Ein Gepard Ein Igel Eine
lauft geht Schnecke
Komparativ  schneller u " langsamer -,5 kriecht
als = als ein L langsamer
ein Igel. Gepard. als ein Igel.
: Eine
Ein Gepard
. . Schnecke
Supeﬁatlv lauft am « » kriecht am
schnellsten.
langsamsten.

Hoch/Niedrig

) Mount Everest
Die Mont Blanc Mont Blanc ist
groBer als die

Schneekoppe  Mont Blanc ist
groBer als die SChne?koPpe‘
Schneekoppe aber niedriger
1602 : als Mount
SIS Everest.
8,848 m
Die
Schneekoppe Mount Everest
ist der « » ist der hchste
niedrigste Berg der Erde.
Berg.
Lang/Kurz
Der Nil
Der Donau Der Amazonas Der Amazonas  pmsm—

Der Fluss — ist langer als

——
Amazonas ist
3 der Donau, aber
langer als der G %8
kirzer als der
Donau.

2,850 km Nil. 671K
: m
Der Donau ist Der Nil ist der
der kirzeste < ) lingste Fluss
der Erde.

Fluss.
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Klein/GroR
-

Die rote Tasche
ist die kleinste
Tasche.

Die blaue
Tasche ist
groBer als die
rote Tasche.

Die blaue
Tasche ist D
groBer als die
rote Tasche, - i)
aber kleiner als
die weille e
Tasche.

Die weile

» Tasche ist die

grofte Tasche.

B.5 Gramaticka priloha ¢. 4

2. Adjektiv
Steigerung

klein kleiner am kleinsten
schnell schneller am schnellsten
schlecht | schlechter | am schlechtesten
alt alter am altesten
grofl groBer am groften
stark starker am starksten
hoch hoher am hochsten
gut besser am besten
viel mehr am meisten
gern lieber am liebsten

Klaus springt héher als Peter.
Jochen springt so hoch wie Peter.
Michael springt am héchsten.
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B.6 Cviceni ke gramatické priloze ¢. 3

Adjektive - Komparativ und Superlativ

Ergiinze folgende Adjektive in richtiger Form in jeden Satz.

Nasledujici pridavi

Schnell/Langsam

-

:A.)/,/.::w Ein Gepard Ein Igel
e lauft geht
S schnell. langsam.
Ein Gepard Ein Igel
lauft get
Komparativ. Jergen @
als ein Igel. Gepard.
Ein Gepard
Superiativ  'auftam A i
Hoch/Niedrig
Mont BI Mont Blanc ist
Die , ont Sianc e
Schneekoppe Mont Blanc ist i als die
) 6k Schneekoppe,
Schz::es'c?ppe A Bher Medriges
1,602 m ) 4807 m als Mount
Everest.
Die
Schneekoppe
stder < wifp
. Berg

14 jména doplit ve spravném tvaru do vét.:
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Eine Schnecke
kriecht
langsam.

Eine Schnecke
kriecht

e | |
ein Igel.

Eine Schnecke
kriecht am

Mount Everest

8,848 m

Mount Everest
ist der

Berg der Erde.



Lang/Kurz

Der Amazonas Der Nil
Der Amazonas
D‘:IB?-"-?” Der Fluss W— ist E—r
Amazonas ist
- der Donau, aber
der Donau.
2.850 km ;
6,516 km der Nil. 8671 km

Der Donau ist Der Nil ist

Fluss der Erde.

Fluss.
Klein/GroB
Die blaue
Tasche ist
) Die blaue
. Tasche ist die rote Tasche,
aber
die rote Tasche.
die weilte
Tasche.
Die rote Tasche Die weilte
ist « » Tasche ist
Tasche.

Tasche.
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