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Práce se zabývá zmapováním a vypracováním individuálních forem práce žáku 

v daltonských hodinách s durazem na jejich vlastní odpovednost i prístup k odlišným 

pedagogickým metodám. Práce charakterizuje rozdíl mezi klasickým vyucovacím systémem a 

vyucováním pomocí Daltonského plánu. Teoretická cást popisuje druhy alternativních škol a 

potom samotný Daltonský plán. 

Praktická cást zahrnuje výzkumné šetrení provádené pomocí hospitací a dotazníku a potom 

srovnává teorii s praxí. 
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ANNOTATION 

Technology of educatíon in a field of alternative forms of teaching - Dalton 

Pian. 

Key terms: alternative schoois, dalton school, Dalton Pian, independence, responsibility, 

freedom, cooperation 

The work deals with working out the individua! forms of pupils' work in Dalton lessons 

with an emphasis on their own responsibility and an attitude to different pedagogical methods. 

This work characterizes the diference between the classical teaching systém and Dalton Pian. 

The theoretical part describes different kinds of alternative schoois and then Dalton Pian 

itself. 

The practical part includes a research done by attendances at a lecture by invitation and by 

questionnaires. Then this work compares theory with experience. 
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ÚVOD 

Základní škola je instituce, které se clovek nemuže vyhnout, protože v našem státe je 

zavedena povinná devítiletá školní docházka. Všichni se v ní tedy scházíme po dobu devíti let 

a tomu, komu prirostla škola a vzdeláváni k srdci více, ve svém vzdeláváni pokracuje na 

strední prípadne na vysoké škole. T i z nás, kterí se stanou rodici, prichází po kratší ci delší 

prestávce s touto institucí opet do styku, a jestliže se rozhodneme pro ucitelskou dráhu, stává 

se pro nás škola celoživotní záležitosti. Již desítky let se odbornici snaží nacházet takový typ 

efektivního vyucování, který nebude sloužit pouze k osvojováni vedomosti a dovednosti, ale 

také k rozvoji všech složek osobnosti žáka. 

V období totality byl ve školách používán jeden jediný správný model výchovy a 

vzdeláváni, což nám jistým zpusobem „zjednodušovalo" život, protože jsme byli ušetreni 

dalších možných variant výuky. Jiné zpusoby výuky tehdejší režim totiž prakticky zakazoval. 

Dnes tu máme druhý extrém, druhu základních škol je moc a my nevíme, kterou z nich si 

vybrat. Nacítáme informace, konzultujeme je se známými, osobne navštívíme nekteré 

z doporucených škol, jde nám z toho hlava kolem, ale je stále težké se rozhodnout pro školu, 

která by nejvíce splnovala naše predstavy o správném vyucováni. 

I já jsem se dostala do podobné situace a kladla si stejné otázky, prestože nejsem rodic. 

Jako nastávající ucitelka, která není spokojena s klasickým školským systémem, jsem hledala 

alternativu, která by mela podobnou predstavu o výchove a vzdeláváni, jako já. Jelikož 

v blízkosti mého bydlište se nachází základní škola, která uplatnuje Daltonský plán, chtela 

jsem vyzkoušet, co tento alternativní zpusob výuky obnáší. Proto jsem si tu zarídila souvislou 

praxi a s touto školou zacala spolupracovat. 

V této práci bych ráda predstavila Daltonský plán, popsala podstatu tohoto vyucování 

a srovnala ho s vyucováním klasickým. 

Práce je rozdelena na dve cásti. První cást je teoretická a druhá cást praktická, která 

zahrnuje výzkumné šetreni. V teoretické cásti seznamuji ctenáre s alternativními školami 

a pak volne precházím k Daltonské škole, kde popisuji její specifika. 

V praktické cásti pak tato specifika rozvádím, a to na základe konkrétních vyucovacích 

hodin, kterých jsem se úcastnila na daltonské škole Rájec-Jestrebí a také na základe 

dotazníkového výzkumu, kterého se zúcastnili nejen žáci, ale i ucitelé. 

V záveru výzkumného šetrení pak hodnotím, jak moc se deti ale i ucitelé vyslovili pro tuto 

metodu výuky, co je baví a je pro ne prínosné, ale také hodnotím negativní prvky daltonské 

školy. 
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v samotném záveru pak znovu popíši specifika daltonských škol, vyhodnotím klady ale 

i nedostatky Daltonského plánu a navrhnu metody, kterých by bylo dobré využít i na školách 

klasických. 
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I . Teoretická cást 

1. Technologie vzdelávání 

Jelikož píši diplomovou práci v rámci technologie vzdelávání, ráda bych Vás seznámila 

s náplní tohoto oboru. Disciplína Technologie vzdelávání reší metody racionální výuky, 

konstrukci výuky i ucebních plánu rádných a mimorádných forem výuky. 

Ve vyucovacím procesu je ucitel zdrojem komunikace a predává žákum informace 

o obsahu uciva. Úlohou ucitele je žáky náležite motivovat, zjištovat úroven osvojení 

probraného uciva, rídit prubeh hodiny, manipulovat s ucebními pomuckami, didaktickou 

a diagnostickou technikou, procvicovat a opakovat ucební látku, pripravovat pro žáky 

samostatnou práci a to jak práci v hodine, tak práci domácí. Ucitel by mel také kvalifikovane 

reagovat na dotazy a rešit problémy vzniklé v prubehu výuky. Žáci informace prijímají, 

zpracovávají a aplikují. Ucitel pak podle výsledku žákova ucení upravuje další prubeh 

vyucování. 

Termín technologie vzdelávání se zacal používat v USA a ve Velké Británii již 

v padesátých letech minulého století. Doposud je ale snaha o jeho presné vymezení a zarazení 

do vedního systému. UNESCO definovalo a schválilo pojem technologie vzdelávání takto: 

„V širokém významu soucasného chápání zahrnuje technologie vzdelávání systémovou 

metodu tvorby, použití a vymezení celého procesu vyucování a osvojování si vedomostí, 

s ohledem na technické a lidské možnosti, a to s cílem optimalizace forem vzdelávání." 

(Glosary of Educational Technology Terms. Paris, UNESCO 1996. s. 7-11) 

Technologie vzdelávání (Educational Technology, Bildungstechnologie), v Cechách 

„didaktická technologie", na Slovensku „technológia vzdelávania". 

Pojem „technologie" je širší pojem techniky. Všeobecne se uvádí, že je to aplikovaná veda, 

soubor poznatku, postupu a metod sloužících k vytvárení nových jsoucen, tj. objektu 

s požadovanými vlastnostmi. Jde tedy o to, aby se mezi nejakým výchozím a cílovým stavem 

problému navrhly vhodné dílcí cíle a prostredky k jejich dosažení a skloubení dílcích cinností 

v jeden procesuální celek. 

Didaktiku jako teorii vyucování lze definovat v užším a širším smyslu. V užší smyslu se 

didaktika zabývá argumentací pro výber obsahu vzdelání a odsouvá problematiku metod 

do tzv. metodiky. V širším slova smyslu didaktika zahrnuje jak problém cílu, tak i metod 

a postupu. Chápeme-ii obecnou didaktiku v širším smyslu jako soubor poznatku spolecných 
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oborovým didaktikám a prenecháme-li obecné didaktice v užším smyslu volbu obsahu a cílu, 

pak hraje didaktická technologie roli metodiky v obecné didaktice. Od didakticé techniky se 

liší didaktická technologie predevším svým durazem na metody a požadavkem vedeckosti. 

(Lánský, M.: K vedeckému základu didaktické technologie: Kybernetická pedagogika 9, 

Vzdelávací informatika 2. Akademia Libroservo prostrednictvím K A V A - P E C H r. 1995, 

S.346) 

Z praktického hlediska je možné didaktickou technologii považovat za otevrený systém 

organizacne metodických a materiálních opatrení, jejichž cílem je optimalizace prubehu 

vzdelávání s uplatnením ve všech fázích výuky. 

Hledá se nové základní ucivo, jeho modernizace a integrace. Sílí orientace 

k sebevzdelávání, uplatnuje se zdokonalená materiálne technická základna vzdelávání 

a efektivnejší rízení výuky. Individualizaci ucení provázejí zretele axiologické a sociálne 

pedagogické. Rozširují se formy odborného i pomocného pedagogického servisu, 

pedagogické diagnostiky, v oblasti vzdelávání se prosazuje informatika i automatizované 

systémy ucení. Soucasný stav spolecnosti vyžaduje kvalitativne novou pedagogickou 

orientaci smerující nejen k harmonickému rozvoji osobnosti, ale i ke kultivaci životního 

prostredí se soucasným durazem na progresivní vzestup duchovních hodnot. Má-!i být tato 

orientace také kultivací vnitrní pedagogické práce pak didaktická technologie spoluvytvárí 

model pedagogického procesu. 
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2. Alternativní školy 

2.1 Co to jsou alternativní školy? 

Pojem „altemativní škola" nebo „altemativní vzdelávání" je mnohovýznamový a užívá 

se casto jako synonymický ekvivalent k jiným pojmum jako netradicní škola, volná škola, 

svobodná škola, otevrená škola, nezávislá škola aj. V této oblasti vládne nejen v ceštine, 

ale i v ostatních jazycích - terminologický chaos komplikovaný odlišným chápáním 

pojmu „altemativní škola" v jednotlivých zemích, v jednotlivých pedagogických teoriích 

aj. 

Existují samozrejme urcité obecné definice daného pojmu v pedagogických slovnících 

a pedagogických encyklopediích. Napríklad britský pedagogický slovník (D.Lawton, P. 

Gordon, 1993, s. 42) definuje „altemativní vzdelávání" takto: 

„ Alternativní vzdelávání (alternative schooling) Je obecný termín oznacující takové 
školní vzdelávání, které Je odlišné od vzdelávání nabízeného státem nebo Jinými 
tradicními institucemi, alternativní školy Jsou obvykle (nikoliv nezbytne) spojeny 
s radikálními koncepcemi vzdelávání, Jako Je napr. odmítání formálního kurikula ci 
formálních metod výuky. " 

(Prucha, J.: Altemativní školy a inovace ve vzdelávání. Portál, Praha 2004, str. 17) 

Další definici mužeme nalézt v Pedagogickém slovníku (J.Prucha, E . Walterová, J. 

Mareš, Portál, Praha 2003, s. 16), kde se pojem „altemativní škola" definuje takto: 

„ Obecný termín pokrývající všechny druhy škol (soukromé i státní, verejné), které mají 
Jeden podstatný rys: odlišují se od hlavního proudu standardních (bežných, normálních) 
škol urcité vzdelávací soustavy. Odlišnost muže spocívat ve specificnostech obsahu 
vzdelávání, organizace a metod výuky, hodnocení vzdelávacích výsledku žáku aj. Pojem 
alternativní škola nelze tedy vztahovat pouze k soukromým školám, resp. k typu zrizovatele 
školy, protože nestandardní mohou být i nekteré školy státní. " 

Na terminologickou nejednotnost poukazuje napr. nemecká pedagogická encyklopedie 

(L . Roth, Hrsg., Pádagogik- Handbuch fur Studium undPraxis, Munchen, 1991, s. 417): 

Pro oznacení pojmu „školy s nestátním provozovatelem" se používají ruzné termíny. 
Oproti již tradicním a s jistou exkluzivitou spojenému pojmu „soukromá škola" se nyní 
dává prednost termínu „svobodná škola" (freie Schule). Krome toho se také používají 
termíny „alternativníškola" (Alternativschule) a „reformníškola" (Reformschule). 

(Prucha, J . : Altemativní školy a inovace ve vzdelávání. Portál, Praha 2004, str. 17) 

V Ceské republice však termín „soukromá škola" nemusí znamenat to, že se jedná 

o altemativní formu vzdelávání ci vyucování. V naší republice mají soukromé školy spíše 

9 



špatnou povest, jelikož je vetšinou navštevují žáci s horším prospechem. Altemativní 

školy jsou tedy vetšinou zrizovány orgány státní správy, ale nevylucují se ani školy 

soukromé. 

Patme nejvíce relevantní je významové urcení, které se týká aspektu pedagogického 

a didaktického. Z tohoto hlediska je možno za altemativní považovat všechny takové 

školy, které uplatnují zvláštní, nestandardní, inovativní, experimentální formy, obsahy ci 

metody vzdelávání, jiné didaktické prístupy apod., na rozdíl od bežne uplatnovaných 

(standardních) pedagogických a didaktických koncepcí. V tomto smyslu se casto používá 

termín altemativní škola (altemativní vzdelávání) jako ekvivalent k termínum netradicní 

škola, inovativní Škola, nezávislá škola, reformní škola aj. 

Jako altemativní školy budeme chápat všechny dmhy škol, bez ohledu na zrizovatele, 

tedy školy soukromé, církevní a verejné, které mají jeden podstatný rys - odlišují se 

necím od hlavního proudu standardních škol daného vzdelávacího systému. Odlišnost 

altemativnich škol muže spocívat v ruzných aspektech: 

• zpusobech organizace výuky nebo života detí ve škole; 

• kutikulámích programech (zmeny v obsahu nebo cílech vzdelávání ci v obojím); 

• parametrech edukacního prostredí (napr. nestandardní architektonické rešení uceben 

nebo jiná komunikace mezi uciteli a žáky); 

• zpusobech hodnocení výkonu žáku ( napr. slovní hodnocení); 

• vztazích mezi školou a rodici, školou a místní komunitou aj. 

V tomto smyslu je tedy kritériem pro vymezení altemativnich škol pedagogická 

specificnost urcité vzdelávací instituce, nikoliv typ zrizovatele (školskopolitický aspekt) 

nebo zpusob financování (ekonomický aspekt). Jinými slovy: Neztotožnujeme pojem 

„altemativní škola" pouze se soukromými školami nebo temi, které se za altemativní 

prímo oznacují (reformní školy), nýbrž chápejme jej široce, jako všechny školy, 

vyznacující se nejakou pedagogicko specificností, která je odlišujeme od standardních, 

bežných škol. 

Pro ujasnení komplikovaného pojmu „altemativní škola" a jeho vztahu k pojmum 

„státní škola" a „soukromá škola" mužeme zavést toto schéma: 
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ŠKOLY: 

standardní - státní (verejne vlastnené) 

altemativní (nestandardní) - nekteré státní 

nestátní (soukrome vlastnené) - soukromé a církevní 

(Prucha, J . : Altemativní školy a inovace ve vzdelávání. Portál, Praha 2004, str. 20, 21) 

Jak už jsem se zmínila, novodobé altemativní školy mají nejrozmanitejší charakter. Liší se 

svou orientací, obsahem výchovne vzdelávací práce i svým organizacními formami, 

metodami i prostredky. Východiskem je j im však vždy kritika dosavadního školství, a to 

v nekolika smerech. Tradicnímu školství se vytýká: 

• prevážne intelektualistické zamerení, nedostatek zretele ke komplexnímu rozvoji jedince 

jak po stránce intelektuální, tak po stránce emotivní i volní; 

• nedocenení pracovních cinností, malý zretel k estetickým, telovýchovným a zdravotním 

aspektum výchovy; 

• jednostranná orientace na ucení a podcenení rozvoje tvurcích schopností; 

• premíra drilu a nátlaku; 

• malá citlivost ucitele vuci díteti, jednostranná autoritativní výchova založená na 

poslušnosti; 

• izolace školy od normálního života. 

Z této kritiky tradicní školy vyplynuly pak základní inovacní zámery alternativních škol: 

• zmena celkové orientace školy; 

• rozvoj osobnosti komplexní po stránce intelektuální, emocionální a volní; 

• nahradit dosavadní „školu ucení" novou „školou tvurcí"; 

• prohloubit kontakty školy se životem, se spolecností, rodinou; 

• prekonat tradicní formy výuky ve tríde formami skupinovými a individuálními; 

• pozitivne zmenit celkovou atmosféru školy. 

Tyto inovacní zámery alternativních škol se naplnovaly a naplnují v nejrozmanitejších 

podobách podle toho, na jakých filozofických východiscích jejich autori staví, které dílcí cíle 

preferují a které výchovne vzdelávací prostredky vybírají. 

(Svobodová, J . ; Juva, V.: Alternativní školy. Paido, Brno 1995, str. 5, 6) 
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2.2 Vznik a vývoj alternativních škol 

2.2.1 Proc vlastne vznikaly ruzné altemativí školy? 

Klíc k vysvetlení prícin vzniku alternativních škol lze videt v neustálých snahách lidské 

civilizace menit a zdokonalovat to, co je již vytvoreno - instituce, pracovní postupy, teorie, 

lidské výtvory. Tak tomu bylo i v prípade vzdelávacích institucí. Když se urcité typy škol 

ustálily ( tím se vlastne stávaly tradicními), objevovaly se soucasne i tendence tento stav 

menit. 

2.2.2 Vývoj alternativních škol 

Významnou skupinu v rámci všech typu alternativních škol soucasnosti predstavují školy, 

které vznikaly v ruzných zemích pod vlivem reformních pedagogických teorií a hnutí. 

Reformní pedagogika, která se rozvíjela od pocátku 20. století a zvlášte pak v jeho 20. a 30. 

letech, je spojována s teoriemi významných pedagogických myslitelu, jako byli J . Dewey, M. 

Montessoriová, P. Petersen, C. Freinet, R. Steiner, H. Parkhurstová aj. a jejich následovníci. 

U nás byla reformní pedagogika význame rozvíjena v letech mezi dvema svetovými 

válkami, avšak v období socialismu až do roku 1989 byla oficiálne kritizována, resp. 

odmítána z ideologických pozic. Dnes je však k dispozici pocetná literatura, která informuje 

o reformních hnutích v evropské pedagogice a v Ceskoslovensku. 

( Prucha, J . : Altemativní školy a inovace ve vzdelávání. Portál, Praha 2004, str. 27) 

V rozvoji alternativních škol dvacátého století mužeme rozlišit dva základní proudy: první 

akcentuje predevším rozvoj jedince jako aktivní a tvurcí individuality, druhý klade zvýšený 

duraz na sociální aspekt výchovy jedince k pospolitosti, k solidarite a spolupráci. Tyto 

prístupy se vzájemne nevylucují, naopak v mnoha konkrétních modelech výchovy jsou 

integrovány, a to v prospech jedince i spolecnosti. 

(Svobodová, J . ; Juva, V. : Altemativní školy. Paido, Bmo 1995, str. 6) 

2.2.3 Situace v Cechách a na Morave 

Ceskoslovensko 20. a 30. let minulého století bylo jednou z nejprogresivnejších zemí, 

pokud jde o rozvíjení alternativního školství. To vyplývalo z vysoké úrovne tehdejší ceské 

reformní pedagogiky, která se ovšem bohate sytila ze zahranicních pedagogických teorií, 

stejne jako z domácího výzkumu a praxe. Je charakteristické, že nej významnejší predstavitel 

tehdejší reformní pedagogiky u nás, pedagog a psycholog Václav Príhoda (1889 - 1979), 
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uskutecnil nekolik studijních pobytu v USA a v jiných zemích, odkud k nám prinášel radu 

teoretických a praktických poznatku o nových trendech vývoje školství. 

Tehdejší altemativní (reformní) školy se vyvíjely v dusledku jak tvorivosti a nadšení 

ucitelu, tak ale soucasne byly iniciovány a podporovány pedagogickou teorií a výzkumem. 
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2.3 Vlastnosti a funkce alternativních škol 

Altemativní školy se rozvinuly ve svete jako pestrá mozaika specifických druhu a forem 

vzdelávacích zarízení. Každý druh altemativní školy má své vlastní rysy, a proto není snadné 

charakterizovat tyto školy jako celek. Z hlediska pedagogického a didaktického se 

o takovouto celkovou charakteristiku pokusili nemectí autori Klassen a Skiera. Uvádejí pet 

základních rysu, jimiž lze altemativní školy charakterizovat. 

1. Altemativní škola je zamerena pedocentricky. To znamená, že výchova se zameruje na 

osobu dítete a škola vykonává všechny výchovné cinnosti v souladu s individualitou 

dítete. 

2. Altemativní škola je aktivní. Nej vyšším cílem je pritom rozvoj aktivity a odpovednosti 

žáka. 

3. Altemativní škola usiluje o komplexní výchovu dítete. Vedle intelektuální složky 

rozvoje prikládá vysokou duležitost oblasti emocního a sociálního rozvoje jednotlivce. 

4. Altemativní škola je chápána jako „spolecenství". To znamená, ze formy a postupy 

výchovy a vzdelávání jsou utváreny spolecne jak žáky, tak i uciteli a rodici. 

5. Altemativní škola je chápána podle principu „Par la vie - pour la vie". Míní se tím 

ucení „z života pro život", tj. cílem školního vzdelávání je zapojení žáku do sveta 

práce a úsilí o rozšírení edukacního prostredí nad rámec školní trídy. 

2.3.1 Které funkce plní altemativní školy? 

1. Funkce kompenzacní 

Tato funkce znamená, že altemativní školy (jakéhokoliv typu) vznikají, aby nahradily 

(kompenzovaly) urcité nedostatky, které se objevují v rámci standardního školství. 

Altemativní školy tedy uspokojují ty potreby, které nemohou uspokojit státní školy. 

2. Funkce diverzifikacní 

Tato funkce znamená, že altemativní školy vznikají ktomu úcelu, aby zajištovaly 

nezbytnou pluralitu vzdelávání. Uniformitu nelze považovat za negativní rys státního školství. 

Paradoxem však je, že i nekteré typy alternativních škol tíhnou k urcité standardnosti 

ci jednotnosti. Avšak vcelku altemativní školy spolu se školami státními znacne rozširují 

variabilitu vzdelávacích institucí. 
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2. Funkce inovacní 

Z hlediska pedagogického je inovacní funkce alternativních škol tou nej duležitejší. 

Znamená, že altemativní školy vytvárejí prostor, v nemž se realizuje experimentování a ruzné 

inovace vzdelávání. Prevážne se týkají dvou oblastí: jednak jde o inovace v organizaci 

vzdelávacího procesu, jednak jde o inovace v obsahu vzdelávání. 

(Prucha, J . : Altemativní školy a inovace ve vzdelávání. Portál, Praha 2004, str. 31, 32, 33) 
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2.4 Typy alternativních škol 

Rozlišujeme tri hlavní skupiny alternativních škol: 

1. klasické reformní školy; 

2. církevní (konfesní) školy; 

3. moderní altemativní školy. 

Jelikož se ve své diplomové práci zabývám klasickou reformní školou (Daltonská škola) 

budu se více zabývat klasickými reformními školami a církevní a moderní školy jen pro lepší 

prehled rozclením. 

ALTERNATIVNÍ ŠKOLY: 

NESTÁTNÍ: klasické reformní: • waldorfské 

• montessoriovské 

• freinetovské 

•jenské 

• daltonské 

církevní: • katolické 

• protestantské 

• židovské 

• jiné konfesní 

STÁTNÍ NEBO SOUKROMÉ: 

moderní alternativní: • s otevreným vyucováním 

• s volnou architekturou 

• magnetové 

• presahující 

• „školy 21. století" 

• bez rocníku 

• s alternativním programem 

• nezávislé 

• cestující 

• mezinárodní 

a jiné 

• odenwaldské 

• hibemiánské 

• „Gesamtschule" 

• kolegiální 

• brémská školní centra 

• obecné a obcanské 

• „zdravé školy" 

• s angažov. ucením 

• integrované 

• škola hrou 
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2.4.1 Waldorfská škola 

V soucasné dobc je u nás waldorfská škola patme nejznámcjším typem reformní školy. 

Zakladatelem této školy byl rakouský filozof a pedagog Rudolf Steiner, který vytvoril 

filozoficko-pedagogickou soustavu o výchove cloveka. Tato jeho koncepce je nazývána 

antroposofie. Praktického využití došla tato teorie v podobe altemativní školy, která byla 

otevrena v obci Waldorf u Stuttgartu v roce 1919. 

Z hlediska pedagogické a didaktické koncepce lze waldorfskou školu stmcne 

charakterizovat následovne: 

" V Nemecku je to nestátní škola se soukromým zrizovatelem, rodice platí školné, v Ceské 

republice mají waldorfské školy postavení státem uznávaných experimentálních škol. 

• Výchova a vzdelávání ve waldorfské škole je plne podrízena tomu, aby podnecovala 

a rozvíjela aktivitu dítete, jeho zájmy a potreby. Ktomu je prizpusobena i didaktická 

organizace výuky (obsah vzdelávání je rozdelen casove do urcitých bloku, v nichž se žáci 

zabývají soustavne po urcitou dobu týmiž predmety, žáci nejsou hodnoceni známkami, ale 

jejich výkony se ocenují charakteristikami, zahmujícími i doporucení pro další rozvoj žáka). 

• Ucitelé waldorfských škol jsou „svobodní" v tom smyslu, že nejsou vázáni osnovami 

tradicního typu a plánují výuku ve spolupráci s žáky, cástecné i s rodici. Namísto souteživosti 

se mezi žáky mají uplatnovat principy harmonické spolupráce a sociálního partnerství. 

Znacný vliv ve waldorfské škole se prisuzuje náboženské výchove v duchu krestanské 

morálky. 

(Prucha, J . : Altemativní školy a inovace ve vzdelávání. Portál, Praha 2004, str. 38, 39) 

• Waldorfské školy jsou i netradicné rízeny. Za vedení školy neodpovídá reditel, ale celý 

ucitelský sbor v tesné spolupráci se sdmžením rodicu, ucitelu a prátel waldorfského hnutí. 

Clovek má vždy prednost pred ucební látkou, didaktickou zvláštností vyucování 

v techto školách a významným elementem vnitrní organizace výuky je soustredení látky do 

epoch ( epocha - pevné vymezená vyucovací jednotka s urcitým obsahem, která umožnuje 

soustredení na jednu vec tak dlouho, jak je to potreba, s ohledem na vývojové stádium, ve 

kterém se práve dcti nacházejí). Epochové vyucování souvisí s hygienickým usporádáním 

dne, s principem racionálního a efektivního ucení. Opadá roztríštenost do jednotlivých, rychle 

po sobe následujících predmetu. 

(Svobodová, J . ; Juva, V. : Altemativní školy. Paido, Bmo 1995, str. 18) 
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2.4.2 Montessoriovská škola 

Tento typ altemativní školy je nazván podle Marie Montessoriové (1879- 1952), italské 

lékarky, pedagožky a prukopnice mírového hnutí a organizátorky boje za práva detí a žen. 

Patrí bezpochyby k nejvýznamnejším postavám reformne-pedagogického hnutí. 

Strucne lze tuto školu charakterizovat takto: 

• Základním smyslem montessoriovské koncepce je vyváret takové edukacní prostredí, 

které umožnuje normální, prirozený vývoj detí. Vnitrní potreba „necemu se ucit" se 

vyvíjí v tzv. senzitivních fázích. Jde o urcitá období, v nichž je díte zvlášt citlivé 

pro vnímání a chápání urcitých jevu vnejší reality. 

• Individualizaci vzdelávání umožnuje predem pripravené prostredí. Zásadní roli hrají 

speciální pomucky, které jsou klícem k poznání sveta. 

• V procesu ucení, kdy vychovatel ustupuje do pozadí, je rozhodující vnitrní tvorivost 

dítete. Montesseriová hovorila o tzv. fenoménu polarizace pozomosti, který objevila, 

když dcti pozorovala pri práci. 

• Charakteristické pro didaktickou koncepci Montessoriové je slucování detí ruzného 

veku a odmítání striktního rozdelování podle rocníku. V techto smíšených skupinách 

má vznikat na základe harmonického soužití spolupráce a vzájemná pomoc. 

(Prucha, J . : Altemativní školy a inovace ve vzdelávání. Portál, Praha 2004, str. 41) 

V dnešní dobe se (podle clánku v Lidových novinách ze dne 17. 2. 2006) 

Montessoriovským školám v Itálii nedarí. Školy musejí bojovat s obrovskými problémy. 

Školy chátrají, nedisponují zahradou, chybí název a naríkají si na naprostou absenci podpory 

ze strany státu. 

2.4.3 Freinetovská škola 

Tento typ altemativní školy pochází od francouzského ucitele Célestina Freineta (1896-

1966), jednoho z významných teoretiku tzv. pracovní školy. V rámci freinetovského hnutí byl 

vyvinut velký pocet didaktických pracovních technik, které mimorádne obohacují vzdelávací 

proces. Nejduležitcjší prvky školní práce podle Freineta jsou: 

• Trída jako mnohostranne rozclenený pracovní prostor pro získávání zkušeností 

(„pracovní ateliéry"). 

• Individuální týdenní pracovní plán žáka, projednaný na zacátku týdne s ucitelem. 
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• „Pracovní knihovna", obsahující informativní sešity, která podnecuje k dalším 

pracovním cinnostem i k „bádání". 

• Kartotéka, rozclenující základní ucivo pomocí karet s testy a informacemi o úkolech 

a rešeních. 

• Akustické ucební programy, zvlášte pro jazykovou výuku. 

• Školní tiskárna s mnohostranným použitím, která slouží k rozvíjení manuálních i 

intelektových schopností žáku (tvorba školního casopisu aj.) 

• Nástenka pro zverejnování kritik, pochval, prání a pracovních výsledku žáku. 

(Prucha, J . : Altemativní školy a inovace. Portál, Praha 2004, str. 43) 

Práce, která stojí v centm Freinetova zájmu, má uspokojovat prirozené potreby žáku, díte 

má možnost si práci volit. 

V Ceské republice altemativní školy s komplexní freinetovskou koncepcí nepracují. Jsou 

však u nás pomerne dukladné informace o její teorii zpusobech realizace. 

2.4.4 Jenská škola 

Koncepci jenské školy lze považovat za syntézu ruzných vývojových linií mezinárodního 

reformne-pedagogického hnuti. Jejím zakladatelem je nemecký pedagog Peter Petersen 

(1884-1952), který byl prukopníkem snah o „novou výchovu". 

Nejduležitcjší rysyjenského plánu: 

• Ucební skupiny žáku, presahující rocník. Žáci nejsou sdmžováni mechanicky podle 

jednotlivých rocníku, ale podle vekových skupin (napríklad, jedna skupina sdružuje dcti 

ve veku 6-9 let apod.) 

• Rytmický týdenní pracovní plán skupiny: vyvážené strídání pedagogických situací 

• „Školní obytný pokoj". T j . místnost, na jejímž vytvárení se podílejí deti. 

• Neuplatnuje se známkování a vysvedcení v tradicní forme. 

(Prucha, J . : Altemativní školy a inovace. Portál, Praha 2004, str. 43) 

Základem školy je podle Jenského plánu „školní pospolitost". Její jádro netvorí jako dosud 

trída, ale prirozená skupina, která by mela odpovídat situaci v normálním živote. Tato 

prirozená skupina vzniká na základe dobrovolného a svobodného seskupování se žáku. 

(Svobodová, J . ; Juva, V. : Altemativní školy. Paido, Bmo 1995, str. 46) 
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2.5 Soucasný stav a budoucnost alternativních škol v Ceské republice 

Podle deníku Lidových novin ze dne 17. února 2006 pusobí v Ceské republice devet 

základních waldorfských škol, 14 daltonských škol a dve školy montessoriovské. 

V dnešní dobe se však ozývají obavy o budoucnost alternativních škol. Zároven je tu ale 

vlastne poprvé v historii možnost uplatnit v mantinelech nového, centrálne stanoveného 

Rámcového vzdelávacího programu cosi jako altemativní výuku témer ve všech školách. 

Jedná se o jakýsi dokument, který stanoví na jedné strane pevné parametry pro to, co by 

škola mela žákum dát, a na dmhé strane poskytuje dostatecnou volnost pro zpusoby, jakými 

toho dosáhne. 

Práve ted beží dvouletá lhuta, behem níž si školy tvorí v intencích daných mantinelu své 

vlastní programy. Ty mohou ctít napríklad i principy waldorfské, daltonské nebo 

montessoriovské školy. To znamená, že altemativní prístupy nekoncí a mohou se nadále 

vyskytovat i názvu základní školy jako prívlastky. 

Podle nového školského zákona musí být program schválen radou školy, což podle nej 

predstavuje výhodu, nebot zatímco dríve rodice poslali díte treba do waldorfské školy 

a teprve v prubehu jeho docházky se dozvídali, v cem presne je jiná, ted budou skrze radu 

informováni predem. 

Praxe napomuže k tomu, aby se mantinely rámcového vzdelávacího plánu ješte trochu 

rozšírily, takže napr. walfdorská škola se v nich nakonec bude moci cítit víceméne volne. 
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3. Daltonská škola 
v této cásti diplomové práce se pokusím nastínit hlavní rysy daltonského plánu, jeho 

historii, principy a soucasný vývoj tohoto alternativního vyucování. 

3.1 Daltonské Školy 

S postupujícím prosazováním všeobecné školní docházky vyvstal na zacátku 19. století 

ve venkovských školách USA problém nutnosti vyucovat vzrustající pocet žáku ve škole, 

která mela vetšinou formu jednotrídky. Vzniklo velké množství návrhu a úvah o možnostech 

vyucování žáku shromáždených ze všech rocníku pod vedením jednoho ucitele. Uvažovalo se 

o ruzných zpusobech, jako byly praxe pomocníku nebo vyucování v oddeleních, které melo 

prinést co nejvyšší efekt pri vynaložení malých prostredku Ve všech návrzích se opakoval 

jeden problém:" jak udržet v úcelné cinnosti všechna oddelení a pritom vyhovet požadavkum 

rozdílného nadání, sklonu a zájmu žáku?" Konec 19. století je zvlášte v USA dobou, kdy 

vrcholila snaha o individualizaci vyucování v hromadné výuce. Tyto pokusy mely ruznou 

podobu, i když v centru jejich pozomosti stála organizace individuálního režimu. 

(Svobodová, J . ; Juva, V.: Altemativní školy. Paido, Bmo 1995, str. 33) 

Je obdivuhodné, jak daltonský plán, s koreny ve 20. letech 20. století, má inovacní náboj 

pro progresivní zmeny v procesu vzdelávání v 21. století. Progresivita v daltonském plánu 

spocívá v hluboce demokratickém postoji pedagogu a rodicu, kdy díte není objektem 

výchovy, kterým je manipulováno, ale samostatným jedincem, který za pomoci dospelých 

volí cestu ke svému vzdelávání. Nebojí se, že udelá chybu, protože ví, že chyby jsou signály 

toho, že necemu neporozumeli, že jsme nebyli duslední, nebo také že se neco proste 

nepodarilo. 

Daltonská škola (nazávaná podle experimentální školy v Daltonu, ve státe Massachusetts, 

v USA) vznikla z iniciativ americké ucitelky Helen Parkhurstové. 

3.1.1 Helen Parkhurstová 

Americká ucitelka Helen Parkhurstová (1887-1973) založila v roce 1919 strední 

experimentální školu (High School for Boys and Girls) v Daltonu, ve státe Massachusetts. Její 

podstatou byl Daltonský plán - výchovne vzdelávací systém, jehož teoretické základy a praxi 

své reformní školy vyložila autorka v knize Education on the Dalton Pian (Výchova podle 

Daltonského plánu). Kniha byla preložena do mnoha jazyku a vyšla v roce 1923 v Londýne. 

Založení strední reformní školy predcházela práce vjednotrídní základní škola, spolupráce 
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s Marií Montessoriovou a Evelinou Deweyovou, dcerou J . Deweye, a další pedagogické 

vzdelávání. (Svobodová, J . ; Juva, V. : Altemativní školy. Paido, Bmo 1995, str. 33) 

Helen Parkhurstová zmšila vyucovací hodiny a zavedla tzv. vyucovací plán. Každý žák si 

stanovuje sám své osobní tempo ucení. 

3.2 Ústrední principy daltonské školy 

• Svoboda žáka a jeho vlastní odpovednost. Tento princip se projevuje konkrétne v tom, 

že každý žák má vytvoren svuj vlastní program práce na jeden mesíc (zvlášt 

pro každý predmet), v nemž jsou vymezeny výsledky, jichž má v ucení dosáhnout. 

Žák pritom postupuje svým tempem a zodpovídá za úspech svého ucení. 

• Zduraznení spolupráce a vytvárení sociálního a demokratického vedomí u detí 

• Osobní zkušenost na základe samostatné cinnosti žáka 

• Vyvážené strídání mezi výukou v rámci celé trídy a skupinovou a individuální prací 

na úkolech, jejichž poradí vypracování si žák urcuje sám. 

(Prucha, J : Altemativní školy a inovace ve vzdelávání. Portál, Praha 2004, str. 44) 

Daltonské školy jsou nekdy charakterizovány jako „školy s uvolnenou trídní strukturou", 

což vystihuje duležitý rys této altemativní školy. Zároven však je koncepce daltonského plánu 

kritizována kvuli urcitým potížím, které vznikají pri praktické realizaci, a na které bych ráda 

pozdeji navázala v praktické casti své diplomové práce. Jedná se hlavne o prílišné spoléhání 

na žákovu aktivitu, nebot žáci se slabou vulí, netecní apod. pracují méne a pomaleji, než jsou 

schopni, dále pak chybí prímý kontakt s ucitelovým výchovným pusobením. Pak je tu velký 

úkol pro ucitele, presvedcit žáky o významu ucení tak, aby se aktivita, samostatnost a 

odpovednost staly jejich trvalými vlastnostmi. 

H. Parkhurstová umožnila samostatné získávání vedomostí a individualizaci výuky. 

Využila poznatku M. Montessoriové a zdokonalila je ve svém systému. Ten spocíval 

v samostatné práci žáku v odbomých ucebnách podle individuálních plánu za poradní 

asistence ucitele. Vyucování v nekterých rysech pripomíná vysokoškolský systém práce, 

nebot je založeno na individuální práci žáku za použití vhodných pomucek a knihovny a na 

cinnosti ve speciálních odbomých ucebnách a laboratorích. 

Žák uzavírá s ucitelem jakousi smlouvu, která obsahuje rámcový plán práce na delší 

období (mesíc na stredních školách, týden na základních). Žák zacíná libovolným predmetem 
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podle vlastního uvážení a postupuje svým vlastním tempem, címž se ucí hospodarit s casem. 

Pokud si neví rady sám, vyhledává pomoc spolužáku nebo ucitele. 

(Svobodová, J ; Juva, V.: Altemativní školy. Paido, Bmo 1995, str. 33) 

Smyslem Daltonského plánu je vyhovet individuálnímu tempu vstrebávání poznatku 

každého dítete a využívat prirozeného detského zájmu a hladu po poznávání. 

Svoboda je základním principem daltonské školy. Dovolí žákovi, aby nemšenc pracoval 

na tématu, který si zvolí. Dovolí, aby žák pracoval v klidu svým tempem, dobrovolne volil 

cinnosti i postupy a organizoval si práci a tak rozhodoval o svém úspechu. 

Daltonské školy se rozšírily z USA do Anglie a odtud do Nizozemska, kde jsou dnes 

zastoupeny nejpocetneji. V Ceské republice pusobí Asociace ceských daltonských škol 

v Bme. 

3.2.1 Svoboda a zodpovednost 

Pojem svobody/volnosti je mnohoznacný. Absolutní svobodou lze rozumet: „ Delám si co 

chci!" Ale ve skutecnosti jsou stanoveny hranice. V anglictine v tomto prípade používáme 

slovo „liberty". Tento princip svobody/volnosti je základním principem v antiautoritativní 

výchove, silne propagované v 70. letech. 

Proti „liberty" se dá položit „freedom". To je to, co „Dalton" chápe pod pojmem 

svoboda/volnost. Za prvé je to svoboda/volnost, kterou volí sám žák, za dmhé jde o predávání 

cásti zodpovednosti vyucujícího žákovi. 

(Róhner, R.; Wenke, H.: Daltonská výuka v praxi. Paido, Bmo 2000, str. 20) 

Princip svobody se uplatnuje treba i možností volby pracovního místa - sám v lavici 

ve tríde, s kamarádem, se kterým jindy nesedí, atd. 

Žák je zodpovedný nejen za výsledek své práce, ale i za samotný proces. Pri plnení úkolu 

se žáci ucí, co znamená zodpovednost. V prubehu práce jsou konfrontováni s otázkami typu: 

Cím zacnu? Co budu delat pozdeji? S kým budu spolupracovat? Zustanu ve tríde nebo pujdu 

do knihovny? Žáci se také ucí pracovat samostatné i spolecne. 

3.2.2 Samostatnost 

Princip samostatnosti je ovlivnován psychologickými poznatky. V „Daltonu" samostatnost 

znamená, že žáci musí sami hledat a rešit zadání. Ovšem u principu samostatnosti existují dva 

zcela rozdílné aspekty. 

Za prvé možnost samostatné práce silné ovlivnuje motivaci žáku. Žáci jsou rádi sami 

aktivní. Tento poznatek z vývojové psychologie se silne podcenuje. 
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Za druhé je samostatnost duležitým didakticko-organizacním faktorem. Jestliže žáci 

mohou samostatne pracovat, ciní tak na vlastní úrovni. Mimo to má vyucující více casu 

pomáhat tem žákum, kterí jeho pomoc potrebují. 

(Roher, R; Wenke, H.: Daltonská výuka v praxi. Paido, Bmo 2000, str. 21) 

Práci si žák rozvrhne a samostatne si zvolí poradí predmetu - denních úkolu. 

Výuka založená na aktivite a samostatné práci žáku znamená zmenu vztahu mezi ucitelem 

a žákem. Pozice ucitele se presune z role mudrce na stupínku k rádci, který je v prípade 

potreby po mce. 

3.2.3 Spolupráce 

Kooperace mezi žáky ve vyucování se v poslední dobc stává predmetem zájmu jak 

odborníku na poli pedagogických véd, tak i pedagogu pracujících prímo v terénu škol. Je 

cenená jako jedna z duležitých životních dovedností, kterou by škola mela žáky naucit. 

Pri zmínce o principu spolupráce si mužeme predstavit všechny romantické ideje. Proto je 

rozumné rozlišit mezi „pedagogickou spoluprácí" a „didaktickou spoluprácí". 

Pokud jde o hodnotu pedagogické spolupráce, mužeme být strucní. Zde je zásadním 

pojmem respekt. Didaktická spolupráce slouží jednoznacne ke zprístupnení jemných rozdílu. 

Jestliže necháme žáky, aby sami zpracovali ucivo, musí se hovorit o nadhodnote. Toto 

zahrnuje pro urcité cásti uciva sestavení homogenní skupiny a pro ostatní soucásti skupiny 

heterogenní. Jinými slovy je vyucující ústrední osobou didaktické spolupráce. 

(www.ceskaskola.cz) 

Pokud deti správné spolupracují, nesdelují si rešení, ukazují si pouze cestu, jak dojít k cíli. 

Pro pomoc k uciteli se obrací, až pokud si skutecne nevedí rady. 

Vzájemná spolupráce na spolecných úkolech je vhodná pro další vývoj jejich osobnosti. 

R. Herz-Lazarowitz rozlišuje pri spolecném ucení dve formy skupinové práce - vlastní 

kooperativní skupiny a pomocné skupiny. V kooperativních skupinách dostanou žáci zadání 

pro urcitý úkol spolecné ve dvojici nebo ve skupinách po trech ci ctyrech. Pri práci 

v pomocných skupinách žáci plní úkol individuálne. Pokud pri tom necemu nerozumí, mohou 

se zeptat spolužáka. 

U kooperativních skupin lze pozorovat tyto rozdíly: 

1. Paralelní pracovní postup 

Trída je rozdelena do skupinek, které plní stejný úkol. Pri tomto postupu mohou být 

klasifikacní požadavky mírnejší, nebot každá skupina se ucí stejným zpusobem stejné ucivo. 
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2. Komplementární/doplnkový postup 

Celý úkol je rozdelen mezi ruzné skupinky ve tríde. Každá skupina musí vypracovat cást 

celkového zadání. 

3. Kombinovaný zpusob 

Ruzné skupiny dostanou úkoly, které spolu cástecné souvisejí. Další možností je, že každá 

druhá skupina dostane stejné zadání. Oba zpusoby se také dají kombinovat. 

(Róhner, R.; Wenke, H.: Daltonská výuka v praxi. Paido, Bmo 2000, str. 22) 

3.3 Pedagogicko-psychologická východiska 

Didaktika tesné souvisí s psychologií, zvlášte pak s teoriemi ucení. Tento pohled však 

nemuže být úplný s ohledem na to, že teorií ucení se v psychologii zabývalo mnoho smeru. 

Je prirozené, že v Nizozemsku, kde výuku podle daltonského plánu silné ovlivnily takové 

osobnosti, jako byli Kohnstamm a Prins, se bude o psychologických teoriích široce 

diskutovat. Kohnstammova kritika mechanického ucení a drilu a jeho obhajoba samostatného 

ucení se uvádí a cituje v mnoha publikacích venovaných daltonskému planu. Vedle toho bych 

ráda uvedla i další teorie, které daltonské vzdelávání ovlivnují. 

Jedná se o: 

1. Teorii schopností/kapacity 

2. Teorii predstavivosti 

3. Behavioristickou teorii 

Klasické podminování 

Operacní podminování 

4. Tvarovou psychologii 

5. Kognitivní teorii 

(Róhner, R.; Wenke, H.: Daltonská výuka v praxi. Paido, Bmo 2000) 
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3.4 Daltonský ucitel 

Dalton splnuje predstavy o ideální škole, která nestresuje a netraumatizuje žáka, ale 

znamená pri práci usmevavé deti a možnost venovat se jim podle jejich individuálních 

potreb. Klade duraz na specifické clenení uciva, umožnuje využívat schopnosti a nadání 

jednotlivých žáku a napomáhá profesnímu i osobnímu rustu ucitelu. 

Stejne jako pro žáky, také pro ucitele ve škole, která se snaží pracovat podle daltonských 

principu, platí tri hlavní zásady - zodpovednost, samostatnost a spolupráce. Požadavky, které 

jsou kladeny na žáky, jsou totožné s temi, které lze klást na vyucující. Dokonce možná 

ve vetší míre, nebot není možné podcenovat pusobení osobního príkladu. 

Otázky, které lze v této souvislosti ucitelum položit, mohou být tyto: 

1. Jak mužeš ucit žáky zodpovednosti, jestliže ty sám, js i vlastní odpovednost neprevzal 

nebo nedostal? 

2. Jak mužeš žákum vštepovat samostatnost, jestliže ty sám takto nepracuješ? 

3. Jak mužeš ucit žáka spolupráci, jestliže ty sám jí nejsi schopen? 

Ucit musí lidé, kterí si uvedomují, že rust každého žáka musí být záležitostí dítete 

samotného. Ucitel je zde pouze k tomu, aby díteti pomáhal porozumet sobe samému a také 

svým schopnostem. 

(Róhner, R.; Wenke, H.: Daltonská výuka v praxi. Paido, Bmo 2000, str. 87) 

Hlavním úkolem pro ucitele je vytvorit bezpecné prostredí, pripravit pomucky a nezbytný 

materiál, vše potrebné vysvetlit a zadat smysluplné problémy k rešení. Pak už organizuje 

samostatnou nebo skupinovou práci žáku, poskytuje zpetnou vazbu, upozornuje na chyby 

a podnecuje k vyhledávání informací z nejruzncjších zdroju. Vše, co je urceno pro samostatné 

zpracování, musí mít jasné a stmené instrukce. Díky tomu, že žáci pracují samostatne, tak se 

ucitel muže venovat nejen slabším žákum, ale i tem nadanejším. 

Príprava ucitele na jednotlivé hodiny je ovšem velmi nárocná. 

Duležitou soucástí každé oducené hodiny je jakási reflexe, kterou by mel udelat každý ucitel. 

Mel by se zamyslet nad tím, jak to šlo, proc to šlo tak dobre a nebo naopak, jak to udelat 

príšte jinak. 

Kniha Daltonská výuka v praxi nám jasne naznacuje, že pokud se ucitel sám nerídí podle 

trí základních daltonských pravidel, nemuže potom toto ocekávat od svých žáku. 
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3.4.1 Týmová práce 

V daltonské výuce automaticky predpokládáme velký podíl týmové - kolektivní práce. 

Ucitel sám nemuže naplánovat a uskutecnit celý vyucovací proces. To je povinností celého 

týmu, který však musí presne vedet, co chce. Schopnost spolupráce je pro daltonského ucitele 

povinností. 

3.4.2 Dominance 

Nejpodstatnejším rozdílem mezi „tradicním" a daltonským ucitelem je fakt, že daltonský 

ucitel se musí vzdát svého dominantního postavení. To muže být pro ucitele velice obtížné, 

jelikož je pri bežné každodenní výuce zvyklý být dominantní. Pokud ale ucitelovi poskytneme 

skutecnou zodpovednost, predejde se tak zneužívání svobody. 

3.4.3 Didaktické metody 

Vedle dodržování uvedených základních daltonských principu je také duležitý styl práce 

ucitele. Vetšina ucitelu daltonských škol však používá predevším dve vyucovací metody; 

1. klasickou verbální metodu, 

2. písemnou samostatnou práci 

Jestliže však uznáváme principy zodpovednosti, samostatnosti a spolupráce, musí se to 

odrážet i na používání ruzných forem práce. 

V rámci didaktiky mužeme rozlišit následující hlavní skupiny metod: 

• instruktivní, 

• interaktivní (pohovory), 

• kooperativní, 

• zadávání samostatné práce, 

3.4.4 Poradce 

Vedle zadávání úkolu a vedení vyucovacího procesu má ucitel na vyšším stupni školy ješte 

další úkol, usmernovat žáka. 

Poradce musí postupovat tak, aby jednotlivým žákum pomohl prekonat urcité problémy. 

Tyto težkosti mohou být ruzné povahy napr.: 

• Nízká úroven motivace: „proc vubec chodím do školy?" 

• Neschopnost adaptovat se na „velkou"školu. 
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• Neschopnost zvyknout si na školu a její prostorové a casové omezení. 

• Težkosti se zvládáním „daltonské" svobody. 

• Nepatrná prospechová motivace nebo velký strach ze selhání. 

• Vliv okolí. 

• Špatná telesná kondice. 

Všeobecný ucitel by mel plnit tyto povinnosti: 

• Prubežne hovorit se žáky behem trídních hodin, ale i mimo ne. 

• Poskytovat rady ke studiu. 

• Spolu se žáky sestavovat plán práce. 

• Spolecne se žáky se pripravovat ke zkouškám. 

• Zachovávat si prehled o všech výsledcích ve všech predmetech a v prípade nutnosti 

zakrocit. 

• Dohlížet na neobvyklé absence. 

• Kontrolovat trídní knihu. 

• Umožnit rodicum, aby navštevovali školu. 

• Spolecne se žáky a s jejich rodici a po projednání s výchovným poradcem navrhovat 

další vzdelání atd. 

(Róhner, R.; Wenke, H.: Daltonská výuka v praxi. Paido, Bmo 2000, str. 87-93) 

3.4.5 Odbomost ucitele 

Je treba podotknout, že absolvování pedagogické školy v dávné minulosti není 

postacující zámkou pro kvalitní výuku na soucasných školách. Ucitelé by meli pracovat 

na svém profesionálním rustu. Profesionalizací máme na mysli školení ucitelu v rámci 

specifických úkolu, ale také umožnení získání nových poznatku a dovedností a jejich 

následné uplatnení v praxi. Ve škole by mela prevládat atmosféra kolegiální spolupráce. 

Príjemná atmosféra ve vztazích mezi uciteli je podmínkou kvalitní výuky. 

(Róhner, R.; Wenke, H.: Daltonská výuka v praxi. Paido, Bmo 2003, str. 31) 
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3.5 Kde je daltonský plán nejrozšírenejší 

Jak už jsem se zmínila výše, i když „Dalton" pochází z USA, dnes je nejrozšírenejší 

alternativní školou v Holandsku a nejspíš mesto Utrecht se práve „Daltonem" proslavilo. 

Nesmím zapomenout zmínit dva významné predstavitele s dlouholetými teoretickými a 

zejména praktickými zkušenostmi Hanse Wenkeho a Roela Rohnera, kterí se „Daltonem" 

dlouhodobe zabývají. 

Paradoxne, dalším státem v poradí se stala Ceská republika, která disponuje také s rádkou 

daltonských škol. Nejvíc jich nalezneme v Bme, nejznámejší jsou ZŠ Husova, ZŠ 

Chalabalova, ZŠ Krídlovická a ZŠ Mutenická. Spolupráce partnerských mest Brna a Utrechtu, 

zacala v roce 1993. 

Brnenské inovativní školství ovlivnuje dení v celé Ceské republice a snad mužu tvrdit, že 

Praha toto muže Bmu závidet. 

Školy, které aplikují Daltonský plán, plní osnovy Ministerstva školství, s tím rozdílem, že 

absolvent „tradicní" základní školy se nám muže zdát jako „chodící encyklopedie", kdežto 

absolvent ZŠ uplatnující daltonský plán bude osobou samostatne myslící a schopnou 

spolupracovat, což dnešní doba nejen potrebuje, ale hlavne vyžaduje. 

3.6 Asociace ceských daltonských škol 

Prezidentem této organizace je PhDr. Vladimír Moskvan, který je reditelem ZS a MS 

Chalabalova v Bme. 

Cílem asociace je šírit principy daltonského vyucování v Ceské republice, porádat 

vzdelávací semináre, publikovat clánky o daltonském vyucování a v souladu s oficiálním 

vzdelávacím programem ZÁKLADNÍ ŠKOLA (chváleným MŠMT), zejména vytváret a 

aplikovat vlastní vzdelávací pomucky a materiály, spolupracovat s ostatními školskými 

institucemi, školskými úrady a MŠMT CR. 

Asociace ceských daltonských škol je oficiálne registrovaná na Ministerstvu a sdružuje 

školy a jednotlivé pedagogy. Vznikla a pracuje v rámci partnerských styku mezi mesty 

Utrecht - Bmo. Cestnými cleny asociace je nekolik významných osobností nejen 

z pedagogické oblasti. 

Každý rok se koná Mezinárodní konference daltonských škol. Cílem této konference je 

pracovní setkání pedagogu, kterí jsou ochotni prijímat pozitivní signály ze spolecnosti, chtejí 

pracovat na svém dalším vzdelávání a inspirovat se moderními metodami výuky. 
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3.7 Navazování na daltonský plán 

Na Daltonský plán úzce navazuje Winnetská soustava, která se snaží o individualizované 

vyucování. Jejím protagonistou byl C. W. Washbume (1889-1968), který sestavil systém 

vyucovacích metod a postupu, usporádaných v urcitém organizacním rámci. Vycházel 

z Daltonského plánu, který ponekud obmenil a zlepšil tak, aby vzal v úvahu jeho nejvctší 

nedostatky a odstranil je. 

Je tu kladen vetší duraz na opakování a procvicování zvlášt pro méne úspešné žáky. 

Každý den se zarazuje tzv." volná hodina", kterou je možno využít k dohnání toho, co žák 

nestihl. 

Daltonská škola s využitím prvku Winnetské soustavy v soucasnosti ve svete existuje 

hlavne v USA, Holandsku a Anglii, není však príliš rozšírená. 

(Svobodová, J . ; Juva, V. : Altemativní školy. Paido, Bmo 1995, str. 34) 
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3.8 Daltonská konference 

Jak už jsem se zmínila Asociace ceských daltonských škol porádá každý rok konference. 

Jedné z nich, která mela podtitul Výcvik daltonských ucitelu a príznivcu inovativního 

vzdelávání, jsem se v listopadu roku 2005 zúcastnila v Bme. Zde jsem získala mnoho 

zajímavých informací, ale hlavne spoustu nápadu a tipu, jak udelat Daltonské hodiny pro detí 

zajímavejší. Tato událost se konala na ruzných místech a to v nekolika bmenských školách, 

které „Dalton" vyucují. 

Jednotlivé semináre se zaobíraly ruznými tématy. Jedním z nich byla názomost 

v daltonském úkolu, kde prednášející poukazovat na grafickou stránku ucebnic a daltonských 

úkolu, protože pri jejich vypracování bývali žáci zaplaveni masou textu, která drtila publikum 

vychované obrazovou kulturou. Navrhl ruzné komunikacní znacky (piktogramy), které žákum 

usnadní práci s delším textem daltonského úkolu. 

Ukázku jednoho takového daltonského úkolu uvádím v príloze císlo I . 

Dalším velkým tématem bylo srovnání ctyr modelu vyucování na I I . stupni. Zde se 

prezentovaly ctyri základní školy a to: ZŠ a MŠ Bmo, Chalabalova; ZŠ a MŠ Rájec - Jestrebí 

( s touto školou spolupracuji a také jsem tu vykonávala souvislou pedagogickou praxi); ZS 

Bmo, Masárova a ZŠ a MŠ Bmo, Husova. 

Posledním a zároven asi nejvetším tématem bylo projektové vyucování, které nabízelo 

opravdu rozmanitou inspiraci. Prednášelo se o pripravenosti žáku a ucitelu na projektové 

vyucování. Diskutovalo se tu o projektech krátkodobých, dlouhodobých, mezipredmetových, 

tématických, individuálních, skupinových nebo trídních. Projekty se dostávají více a více 

do popredí a nahrazují „Daltony" v blocích. Tím se ješte více podporuje samostatnost 

a tvorivé myšlení žáku. Také se více naucí pracovat s odbomou literaturou a intemetem. 

Zdá se, že konference slouží již nekolik let jako dobrá platforma pro praktickou výmenu 

názoru široké pedagogické obce na modemí metody práce. 

Z této konference jsem opravdu odcházela nadšená a myslím si, že každý úcastník získal 

bohatou inspiraci a chut do dalších daltonských hodin. 
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I I . Praktická cást 
v této cásti diplomové práce bych ráda analyzovala výsledky svého výzkumného šetrení, 

které jsem provádela po celý rok 2005. Výzkum probíhal na Základní škole v Rájci-Jestrebí, 

kde jsem také celé zárí absolvovala souvislou pedagogickou praxi, a kde jsem se seznámila 

s každodenním chodem této školy. 

Výzkum probíhal hlavne na základe dotazníku, které jsem dala nejen žákum 2. stupne, ale 

i ucitelum. Dále pak jsem provádela hospitaci v nekterých predmetech a to predevším 

v ceském jazyce (jeden z mých aprobacních predmetu) a matematice. Tato škola není pravou 

školou daltonskou, ale uplatnuje základní daltonské prvky a to: samostatnost, zodpovednost 

a spolupráce a radí se do Asociace ceských daltonských škol. 

V praktické cásti bych nejprve ráda predstavila Základní školu Rájec-Jestrebí a potom už 

budu pracovat ciste prakticky. Praktickou cást rozdelím na dve cásti a to na dotazníkovou cást 

ahospitacní. 

V dotaznících jsem se snažila zjistit nejen to, v cem vidí žáci rozdíl ve srovnání 

s klasickými hodinami, ale i názory žáku na jednotlivé prvky Daltonského plánu jako jsou 

jeho pravidla, zásady, zpusob práce, prubeh hodin a vubec jeho smysl. Dotazník bych ráda 

predstavila a seznámila ctenáre sjeho jednotlivými body a také chci vysvetlit, co jsem 

jednotlivými otázkami sledovala a co jsem prostrednictvím nich chtela zjistit. 

V hodinách, které jsem navštevovala na hospitacích, jsem potom sledovala samotnou 

individuální práci žáku a práci ucitelu s žáky. Pozorovala jsem, jestli je podporována svoboda, 

ale i odpovednost žáku za jejich vlastní jednání. Sledovala jsem také vzájemnou kooperaci 

mezi jednotlivými žáky. Také jsem si všímala jaký zpusob vyucování v daltonských hodinách 

prevládá. Zda se jedná o vyvážené strídání frontálního zpusobu vyucování se skupinovou 

a individuální formou práce žáku. Dále jsem se snažila zachytit do jaké míry je uvolnená 

trídní a hodinová struktura a variabilita ucebních strategií. 

4. ZŠ a MŠ Rájec-Jestrebí 

ZŠ a MŠ Rájec-Jestrebí se nachází v Jihomoravském kraji v okrese Blansko asi 30 km 

severne od Brna. Rájec-Jestrebí je malé mestecko známé pestováním jirin a kamélií. Je 

navštevovanou turistickou oblastí díky Moravskému krasu, který se nachází nedaleko 

odtud a také kvuli místnímu zámku Rájec nad Svitavou. 

První škola v Rájci-Jestrebí byla založena r. 1820 a dal j i postavit kníže Hugo Salm. 

Jednotrídní školu navštevovalo 28 detí, ostatní chodily do zámecké školy. 
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Rájec-Jestrebí disponuje pouze jednou základní školou. Škola v dnešní podobe byla 

slavnostne otevrena 6. ríjna 1963 na Školní ulici. Tento školní rok j i navštevuje asi 500 žáku. 

Škola je cinná v mnoha aktivitách, napríklad nabízí 42 zájmových kroužku pri DDM, vydává 

školní casopis TRHÁK, má svuj školní parlament atd. 

Daltonskou výuku škola uplatnuje od roku 1998. Je clenem Asociace ceských daltonských 

škol, spolupracuje s daltonskými školami v Ceské republice a Holandsku a pracuje 

s projektem Rozšírení a prohloubení daltonské výuky pomocí internetových aplikací. 

Škola disponuje 22 trídami a jen hrstkou odbomých uceben pro daltonské hodiny. Bohužel 

se setkává s problémem, který asi reší nejedna škola, a to s nedostatkem financí. Kdyby bylo 

více penez bylo by vybavení školy mnohem lepší a kvalitnejší, at už jde o pomucky nebo 

práve ucebny. Proto ZŠ Rájec-Jestrebí muže pracovat jen s prvky „Daltonu", protože na 

každodenní daltonské hodiny nemá peníze. Ve srovnání s brnenskými daltonskými školami, 

kde žáci využívají speciální ucebny a vybavené knihovny, má ZŠ Rájec-Jestrebí jen skromné 

vybavení. 

4.1 Daltonská výuka na ZŠ Rájec-Jestrebí 

Jak už jsem se zmínila, ZŠ Rájec-Jestrebí není pravou daltonskou školou, ale školou 

s daltonskými prvky. 

V šestých a sedmých trídách tu výuka probíhá jednou za tri týdny a to v tzv. daltonských 

blocích. To znamená, že žáci projdou tríhodinovým blokem trí predmetu, a to ceským 

jazykem, matematikou a fyzikou. Žáci pokaždé dostanou arch papíru, na který napíší poradí 

predmetu, které budou vykonávat. Poradí predmetu si žáci volí podle ruzných kritérií, 

napríklad podle svého zájmu nebo jdou nejprve na predmet, který je pro ne nejjednodušší 

nebo si naopak vyberou jako první nejtežší predmet, aby už ho meli za sebou. Dalším 

kritériem pak muže být kamarád a ten, jak jsem v dotazníku zjistila, je asi rozhodující, 

jednoduše - „Kam jde kamarád, jdu i já." Dále si dcti musí naplánovat jaké pomucky si zvolí 

a kolik casu budou potrebovat. I v tomto pouhém zapisovaní se na predmety se uplatnuje 

jeden z daltonských principu, a to je samostatnost. Daltonské hodiny potom probíhají tak, že 

každý žák dostane arch s úkoly, které má vypracovat a pokud vyucující neurcí formu práce 

žáku (skupiny, dvojice) sám, žák rozhoduje o tom, s kým a jak bude úkoly vypracovávat. 

K dispozici dostane ruzné pomucky podle toho, jaký predmet vykonává , a které ucitel donese 

a snaží se úkoly vyrešit. Trídní a hodinová struktura je uvolnená do takové míry, že žáci volne 

chodí po tríde at už kvuli tomu, aby si došli pro požadovanou pomucku nebo kvuli tomu, 

že se jdou poradit s kamarády nebo (až na posledním míste) s ucitelem. Pri spolupráci si žáci 

33 



musí rozdelit své role a dílcí úkoly. Musí se naucit radit, pomáhat si a kontroJovaí jeden 

druhého. Ucitel má tak prostor k tomu, aby monitoroval celou trídu a skvele tu muže 

pozorovat, kdo látku zvládá a kdo s ní má potíže. Plní tu funkci poradce pri rešení 

obtížnejších úkolu. Vyplnenou a vyrešenou práci potom žák odevzdá uciteli 

ke kontrole. V 6. a 7. trídách se daltonské hodiny používají hlavne k opakování 

a procvicování uciva, vetšinou žáci nestudují sami novou látku. Žáci 6. a 7. tríd jsou vedeni 

k vlastní odpovednosti a mají možnost spolupráce. Od této formy daltonských hodin se ale 

upouští, protože tento zpusob hodin je zastaralý a nevychovává z detí tak kreativního 

cloveka, protože žák nezískává tolik osobní zkušenosti na základe samostatné cinnosti, 

hledání a experimentování a nehledá ve skutecnosti zdroje informací sám. Napomáhá mu 

v tom ucitel, který vybrané pomucky do trídy donese. Tím už má díte vlastne usnadnenou 

práci. Prechází se proto k samostudiu a k projektovým hodinám [Projektová metoda 

= vyucovací metoda, v níž jsou žáci vedeni k samostatnému zpracování urcitých projektu 

a získávají zkušenosti praktickou cinností a experimentováním. Je odvozena z pragmatické 

pedagogiky a principu instrumentalistu, rozvíjené J . Deweyem, W. Kilpatrickem aj. V USA 

a dalších zemích jedna z nejvýznamnejších metod podporujících motivaci žáku a kooperativní 

ucení ( Prucha, J . , Walterová, E . , Mareš, J . , 2003)]. 

8. a 9. trídy, jak už jsem naznacila, pracují jinak. Zaprvé nepracují v tzv. daltonských 

blocích, což pro žáky znamená to, že „Dalton" uplatnují ve více než trech 

predmetech a i casteji. Zadruhé v daltonských hodinách nejen opakují a procvicují, 

ale i probírají látku novou nebo si novou látku musí zcela sami nastudovat. Každý ucitel si 

v podstate pracuje sám, jak chce, neexistuje žádný predpis na to, jak má výuka v praxi 

vypadat. Ucitel predem sám urcí, jak bude jeho hodina vypadat, jestli bude daltonská nebo 

klasická, jak žáci budou pracovat, a hlavne jakou formou. Vetšinou žáci pracují pomocí 

projektu, at už krátkodobých nebo dlouhodobých. 

Ucitel vždy rekne, na jakém tématu se bude pracovat a rozdelí dílcí úkoly. Dílcí úkoly 

zpracovávají žáci bud jednotlive, ale hlavne ve dvojicích nebo ve skupinách. Pokud se jedná 

o krátkodobý projekt, nezabere více než jednu nebo dve hodiny. Na dlouhodobém projektu se 

pracuje déle a žáci ho mají v rámci domácího úkolu. Další zpusob studia je samostatná práce, 

kdy ucitel žákum oznámí a vysvetlí, co mají zpracovávat a jaký úkol mají splnit. Pak už se 

žáci pouští do samostatné práce, kde se již spoléhají pouze na vlastní síly. Je jen na nich, jak 

si dané téma do sešitu zpracují. Mohou využívat vlastních znalostí o daném tématu, knihovny 

a nebo internetu. Dcti se ucí samostatne pracovat s literaturou, vyhledávat potrebné údaje, 

seradit je tak, aby získaly ucelený prehled o daném tématu a aplikovat nové poznatky 
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na konkrétních príkladech. Tím, že detem jsou zadávány úkoly k samostatnému zpracování, 

dáváme j i pocit duležitosti a vedomí urcité odpovednosti. Uvedomují si, že jim ucitel duveruje 

a vidí v nich lidi, kterí jsou schopni dané úkoly splnit. Podstatné však je, že deti musí mít vuli 

se ucit. Tato vule se ale nemusí projevit. Pak je tu úkol pro ucitele, musí žáka 

presvedcit o významu ucení a získat ho pro práci. 

Trídní struktura je až možná neobvykle uvolnená. Musela jsem si tu zvyknout na pracovní 

ruch, na který si zvykali také ucitelé i žáci. DCti se volne pohybují po tríde, ale jen v prípade, 

pokud se potrebuj í dostat ke zdroj i informací, ke svému spolužákovi, vyucuj ícímu 

Ci literature. 

Ve srovnání s tradicním typem vyucování je tento altemativní zpusob výuky naprosto 

odlišný. Žák tu není jen pasivním objektem, který necinne poslouchá uciteluv výklad, jinými 

slovy nemá perceptivní roli. Deti tu jsou velmi aktivní, protože se sami podílejí 

na zpracovávání látky a sami si musí informace hledat. Nejedná se tedy o klasický model 

ceského školství, který funguje tak, že si žák poslechne uciteluv výklad, potom si tento výklad 

zapíše do sešitu, doma se jej naucí a ucitel potom proverí, zda si neco pamatuje, at už 

písemne nebo ústne a žák pak vetšinou tuto látku rychle zapomíná. V daltonských hodinách to 

funguje jinak, protože tím, že si žák musí na všechno prijít sám, tak si nabyté 

informace i mnohem lépe pamatuje a je schopen je i efektivneji uplatnit v každodenním 

živote. 
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5. Výzkumné šetrení 

Mimo hospitací v samotných hodinách jsem výzkumné šetrení provádela na základe 

dotazníku. Vypracovala jsem dva dotazníky, jeden pro žáky, druhý pro ucitele. Dotazník 

pro žáky je rozsáhlejší. 

5.1 Dotazník pro žáky 

Dotazník pro žáky se skládá z 26 otázek. Otázky se zamerují na všechny aspekty 

daltonského vyucování a snaží se zjistit, jaký vztah mají žáci k tomuto alternativnímu 

zpusobu vyucování, jestli je užitecnejší než klasická výuka, ale také to, co o tomto vyucování 

ví. Dále se pak prakticky zameruje na prubeh hodin, na to jak žáci pracují, jak dodržují 

základní daltonské principy, také hodnotí chování a vystupování ucitele a ptá se 

na atmosféru hodin pri vyucování. Ukázku dotazníku uvádím v príloze c. I I . 

5.2 Dotazník pro ucitele 

Tento dotazník je podstatne kratší a zameruje se na osobnost ucitele. Snažila jsem se zjistit, 

jak ucitelé pri daltonských hodinách pracují, jestli jsou jeho zastánci, jak moc dodržují 

základní principy, a jak detem vysvetlují výhody tohoto alternativního zpusobu vyucování. 

I ukázku tohoto dotazníku uvádím v príloze, a to v príloze c. 111. 

5.3 Vyhodnocení dotazníku pro žáky 

V této cásti postupne predstavím jednotlivé otázky dotazníku, vysvetlím, proc jsem tuto 

otázku do dotazníku zaradila, co jsem jí sledovala a jak na ni žáci nakonec zareagovali. Pak 

vše pro prehlednost a názomost zobrazím do grafu nebo tabulek. 

Pri pruzkumu jsem se snažila o co nejvctší pestrost vzorku dotazovaných. Protože jsem 

výzkum provádela na 2. stupni základní školy, mojí snahou bylo, aby se pruzkumu zúcastnil 

približne stejný pocet žáku 6., 7., 8., a 9. tríd. Celkem se na výzkumném šetrení podílelo 83 

detí a to ze všech zmínených tríd. To znamená, že vekové složení dotazovaných bylo 

rozmanité, a to zhmba od 12 do 15 let. 
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Graf 1.: Pocet žáku jednotlivých tríd 

Pocet dotázaných: 83 

Z toho: 

6. trída: 25 

7. trída: 19 

8. trída: 23 

9. trída: 16 

Pocet žáku jednotlivých tríd 
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v této otázce se vlastne žáku ptám na to. jakou výuku uprednostnují, protože neznamená, 

že když žák navštevuje daltonskou školu, je samozrejmostí, že musí uprednostnovat práve 

daltonský plán. Daltonský plán ale zrejme u žáku zabodoval a získal si Je, jelikož celých 83% 

žáku odpovedelo ve prospech „ Daltonu". 

Dotazník se dále pokouší zjistit, proc je tomu práve tak. 

Graf 2.: Jaké hodiny se ti líbí více? 

Jaké hodiny s e ti líbí více? 

• Daltonské 

• Klasické 

Daltonské Klasické 

Otázka 2.: Víš, z jaké zeme Dalton pochází? 

Zde jsem se pokoušela zjistil, jestli žáci vedí nebo alespon mají povedomí o tom, odkud 

alternativní zpusob výuky pochází. Protože se domnívám, že pokud nekdo „Dalton" používá, 

mel by také alespon trochu znát jeho historii a duvod jeho vzniku. Také se domnívám, že 

velkou roli tu hraje ucitel, protože je jeho povinností žákum vysvetlit, proc škola tento zpusob 

výuky používá a odkud se k nám dostal. Výsledky Jsou šokující, protože ani jeden dotazovaný 

správne neodpovedel a nekteré odpovedi jsou k pousmání. Mužeme tu sledovat snad jen jednu 

pozitivní vec a to tu, že alespon nekterí žáci mají v podvedomí spolupráci školy 

s Holandskem, proto se asi domnívají, že „Dalton" pochází práve odtud. 
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Dohady o puvodu Daltonského plánu 
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Otázka 3.: Umíš vyjmenovat základní pravidla pri daltonských hodinách? 

Touto otázkou jsem se chtela presvedcit, zda žáci umí vyjmenovat základní daltonská 

pravidla. Tím pádem jsem opcl „kontrolovala" ucitelovu cinnost, protože musím znovu 

zduraznit, že je jeho úkolem tato pravidla neustale žákum opakovat a lpet na nich. Musím 

podotknout, že dcti mají tato pravidla vystavená v každé trídc ci ucebne 

na prehledném míslc, vetšinou vedle tabule. Není tedy pochyb, že si pravidel musí denne 

všímat a nejakým zpusobem je vnímat. I když vetšina žáku napsala správnou odpoved, je tu 

stále pomerne velké procento tech, kterí asi vubec nemají tušení, že daltonská pravidla visela 

jen pár metru pred nimi. 

Výsledky této otázky opet zobrazím v grafu. 

Graf 4.: Umíš vyjmenovat základní pravidla pri daltonských hodinách ? 
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Znalost základních pravidel pri 
daltonských hodinách 
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Otázka 4.: Jak nejradeji v daltonských hodinách vypracováváš úkol? 

Tato otázka se zamerila na to, jak nejradeji dcti pracují. Bud pracují ve dvojicích, 

skupinkách nebo výjimecne samostatne. Cílem bylo zjistit, jaká forma práce detem nejvíce 

vyhovuje a jaká forma práce je nejvíce baví. Výsledky této otázky se daly ocekávat vzhledem 

k tomu. že spolupráce je jedním z hlavních principu daltonského plánu, a tudíž nejsou nijak 

prekvapivé. 

Graf 5.: Forma práce v daltonských hodinách 
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Forma práce pri daltonských hodinách 
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Otázka 5.: Jaký zpusob výuky ti umožnuje vetší prostor? 

Cílem této otázky bylo zjistit, kde se žáci cítí být aktivnejší a kde se mohou více projevit. 

I výsledky této otázky nedopadly nijak prekvapivé, protože jak už jsem zmínila, deti preferují 

být aktivní a ne pasivní a to Jim Daltonský plán rozhodne umožnuje. Tím, že jsou detem 

zadávány úkoly k samostatnému zpracování, dáváme jim pocit duležitosti a vedomí urcité 

odpovednosti. Uvedomují si, že jim ucitel duveruje a vidí v nich lidi, kterí jsou schopni dané 

úkoly splnit. Dalším duležitým faktorem je urcite svoboda. Taje totiž v daltonské škole reakcí 

na donucování ve škole tradicní. Výsledky uvedu v tabulce, kde vždy zaznamenám pocet 

žáku, kterí odpovedeli. 

Tabulka \.: Jaké hodiny dávají detem vetší prostor 

Otázka 6.: Rozumíš vždy úkolum (problémum), které musíš v daltonských hodinách 

splnit (vyrešit)? Jsou ti jasné? 

Zde jsem se pokoušela zjistit, zda všechny archy s úkoly, které mají deti splnit, jsou vždy 

jasne zadány a jestli žáci vždy rozumí tomu, co mají zpracovávat nebo vypracovávat. Toto je 

velkým úkolem pro ucitele, který archy s úkoly vypracovává a nebo úkol zadává. Pokud totiž 

Daltonské hodiny 47 

Tradicní hodiny 34 
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úkol není jasne zadán, ucitel pak nemuže od žáku ocekávat takovou práci, jakou Dalton 

definuje. 

Podle výsledku mužeme sledovat, že ucitelé na ZŠ Rájec-Jestrebí zadávají úkoly témer 

vždy presne a srozumitelne a žáci jim rozumí. 

Graf 6.: Jak žáci rozumí zadání úkolu 

J a k žáci rozumí zadán í úkolu 
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Otázka 7.: Máte ve škole (tríde) nejakou nástenku, kde se zaznamenává cinnost žáku 

v daltonských hodinách? Pokud ano, motivuje te nejak tato nástenka? 

V této otázce jsem se chtela presvedcit, zda žáci dokáží být motivováni úspechy svých 

spolužáku. Na techto nástenkách ucitelé zobrazují dosavadní výkony žáku. V nekterých 

trídách, ve kterých jsem provádela hospitaci jsem nástenky videla, ale v nekterých ne. Ostatní 

trídy jsem nenavštívila. Pritom se tato tabule považuje za soucást daltonské výuky. Na druhé 

strane jsem se dozvedela, že kdyby deti nástenku ve trídách mely, motivovala by Je. 

Pomocí dotazníku jsem zjistila, že žáci vetšinou nástenku ve trídc nemají a nebo o ní neví 

a nevenují jí pozornost. V tabulce zobrazím, jak moc by je práve taková informacní tabule 

motivovala. 

Tahulka 2 . : Motivace informacní tabulí 

Nástenka by mc motivovala 14 

Nástenka by me nemotivovala 10 
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otázka 8.: Uvítal bys v jednom mesíci více daltonských hodin? 

Už pri analýze vyucovacích hodin 6. a 7. tríd jsem se zmínila o tom, že tu daltonské' hodiny 

probíhají jednou za tri týdny vždy tri predmety v tzv. daltonských blocích. Ve vyšších 

rocnících probíhá daltonská výuka casteji, ale zrejme podle ohlasu by i tito žáci uvítali vyšší 

pocet techto hodin. Zde jasne vidíme, který typ výuky vyhovuje detem více. Tady už asi ale 

záleží na vedení školy, které by mohlo pocet daltonských hodin navýšit. Zatím s touto 

variantou ale nepocítá. 

Graf 7.: Uvítaly by deti více daltonských hodin? 
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Otázka 9.: V jakém predmetu ti daltonské hodiny chybí? 

Tato otázka byla velice zajímavá, protože jsem se dockala rozmanitých odpovedí. Jak už 

jsem se dríve zmínila, šesté a sedmé trídy praktikují tri predmety, a to ceský jazyk, 

matematiku a fyziku. U starších žáku je pocet predmetu vyšší, ale stále se u detí našly 

predmety, které jim v daltonských hodinách chybí a které by uvítaly. Nejžádanejšími 

predmety se staly prírodopis a dejepis. Zajímavým zjištením bylo, že by žáci klidne 

do Daltonu zaradili telesnou výchovu, aniž by si uvedomovali, že praktikovat tento predmet 

v daltonských hodinách je nemožné. Pomerne velkému procentu žáku žádné hodiny nechybí. 

Tyto žáky jsem v grafu zobrazila zvlášt. 
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Graf 8.: Jaké hodiny detem chybí? 
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Otázka 10.: V jakém predmetu te daltonské hodiny nejvíce baví? 

Tato otázka se nesnažila zjistit, jaké predmety deti nejvíce baví, ale zamerila se na to, proc 

práve urcité predmety baví dcti v daltonských hodinách. Je možné, že tu velkou úlohu hraje 

práve ucitel. Vždyt záleží na nem. jak hodinu naplánuje, jak moc bude pestrá a jak bude 

zajímavá. Po zhlédnutí grafu zjistíme, že nejoblíbencj.ším predmetem v rámci daltonských 

hodin je vcelku neoblíbená matematika. V matematice jsem párkrát hospitovala a musím ríct, 

že i když matematika nepatrí zrovna do mých oblíbených predmetu a vubec jí nerozumím, tak 

jsem chvílemi detem závidela úkoly, které mohly rešit. Pozorovala jsem u nich opravdový 

zájem o látku. 
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Graf 9.: Oblíbenost predmetu v daltonských hodinách 
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Otázka I I . : Podle ceho si plánuješ, v jakém poradí budeš jednotlivé predmety 

vykonávat? 

V této otázce jsem se snažila zjistit, jaké faktory mohou rozhodnout o plánování 

jednotlivých premetu. Jak už jsem zmínila v kapitole 4.1 duvody mohou být opravdu 

ruznorodé. Žáci se mohou rozhodovat podle obtížnosti (nejdríve „jdou" na predmet, který je 

pro ne nejjednodušší nebo naopak nejtežší), zájmu ( nejdríve projdou predmety, které je 

nebaví nebo naopak baví), podle ostatních kamarádu nebo souseda a nebo jednoduše podle 

toho, kde na ne zbude místo. V tomto Je „Dalton" velmi benevolentí, jelikož detem nediktuje, 

kam mají jít a nechává vše na nich. To znamená, že jakýkoliv duvod je tolerován. Toto 

plánování se týká predevším šestých a sedmých rocníku, kde deti pracují v tzv."blocích" a 

musí si vybral poradí predmetu. Ve vyšších rocnících se daltonská výuka realizuje v rámci 

jednotlivých hodin. 

Graf 10.: Podle Ceho si žáci plánují predmety 
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Podle ceho s i žác i plánují predmety 
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Otázka 12.: Dodržuješ vždy hlavní daltonské zásady? 

V otázce c. 3 jsem se detí ptala, zda dodržují hlavní daltonské zásady. Jak už víme, 

výsledky léto otázky nedopadly nijak povzbudive. Cílem této otázky tedy není zjistit, zda deti 

zásady znají, ale zda je dodržují. Pro jistotu jsem tyto zásady v podotázce znovu zopakovala, 

aby se deti mohly opravdu zamyslet nad zpusobem své práce. Výsledky ale neznejí vubec 

uspokojive, nebot jen malé procento opravdu daltonské zásady dodržuje. 
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Graf 11. Jak žáci dodržují hlavní daltonské zásady 
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Otázkal3.: Máš možnost vyrešit extra úkol, pokud jsi skoncil drív než ostatní? 

V této otázce jsem se zamerila na další zásadu a nedílnou soucást daltonské výuky a to je 

vypracovávání extra úkolu, neboli úkolu navíc. Jak z grafu zjistíme, záleží na predmetu. 

V nekterých tato možnost existuje, v nekterých ne. Myslím si ale, že to je chyba, nebot 

pokaždé se najde nekdo, kdo je s úkolem hotov dríve a pak se nudí. V hodinách, ve kterých 

jsem se byla podívat, jsem vetšinou pozorovala krabici umístenou v zadní cásti trídy, kde si 

deti mohly úkoly vybírat. Ke každému extra úkolu je u vyucujícího uloženo rešení a žák si 

sám provede kontrolu správnosti. Deti se soucasne ucí, že výber souvisí s volbou potrebného 

casu. Nemá cenu pouštet se do casove nárocného úkolu, když zbývá treba už jen 5 minut. 

V tomto prípade si mohou vybrat úkol jiný, casove ne tak nárocný. 
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Graf 12.: Jak casto mohou žáci rešit úkol navíc 
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Otázka 14.: Pracujete v daltonských hodinách na pocítaci? 

Pri popisu daltonských hodin na ZŠ Rájec-Jestrebí jsem zmínila, kde všude mohou žáci 

vyhledávat informace. Jedním ze zdroju muže být i internet. V dnešní pocítacové dobe 

bychom ocekávali, že je témer samozrejmostí, že deti budou mít v techto hodinách takrka 

neomezený prístup k internetu, který jim napomuže ve vyhledávání informací. Bohužel realita 

je taková, že škola, jako každá, se potýká s financními problémy a tudíž nemá prostredky 

na to, aby vybavila více uceben. V této škole je nekolik uceben, ale pri poctu daltonských 

hodin to nestací. Myslím si, že Je to obrovská škoda, jelikož pokud budou deti internet 

využívat ktomu, k cemu mají a nebudou ho zneužívat, tak mohou zí.skat mnoho cenných 

informací. Realita je taková, že v techto hodinách se žáci mohou spolehnout vetšinou jen na 

odbomou literaturu, encyklopedie a ucebnice. Z dotazníku jsem zjistila, že žáci využívají 

pocítace (internet) jen nekdy v matematice a prírodopisu. 

Tabulka 3.: Práce žáku na pocítacích+Jaké predméty 
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NE 60 

Otázka 15.: Uvítal bys práci na pocítaci v daltonských hodinách casteji? 

Predchozí otázka se zabývala tím, jak casto a v jakých predmetech žáci na pocítacích 

pracují. V této otázce jsem zjištovala, jak by je práce na pocítacích bavila, kdyby na nich 

mohli pracovat více a casteji. 

Graf 13.: Uvítali hy žáci castejší práci na pocítacích 
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Otázka 16.: Povzbuzují a motivují vás ucitelé? 

Pusobení ucitele hraje velkou roli. Jak už j.sem se zmínila, ucitelovou prací je žáky 

podporovat a povzbuzovat k výkonu. Ucitel musí presvedcit žáka o významu ucení a získat ho 

pro práci. Tím, že jsou detem zadávány líkoly s samostatnému zpracování, ucitel deti vlastne 

motivuje, protože jim dává pocit duležitosti. 

Jak to chodí na ZŠ Rájec-Jestrebí zjistíme z tabulky. 

Tabulka 4.: Jak moc ucitelé povzbuzují a motivují své žáky 
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V Z D Y 8 

VETŠINOU ANO 28 

SPISE NE 29 

NE 15 

Otázka 17.: Používáte v daltonských hodinách nejaké speciální pomucky, které vám 

pomáhají pri rešení úkolu? Jaké? Zkus je vyjmenovat a napsat v jakých predmetech je 

používáte. 

Cílem této otázky bylo zjistit, jaké pomucky žáci používají a ve kterých predmetech. Už 

víme, že pocítace nebo internet používají žáci opravdu zrídka, takže se zkusíme zamerit 

na jiné pomucky. Jak už jsem zmínila, škola zrovna nedisponuje s velkým poctem 

vybavených knihoven s odbornou literaturou, takže se žáci vetšinou musí spolehnout na to, co 

jim ucitel do hodin prinese. 

V rámci ceského jazyka patrí mezi nejpoužívanejší literaturu Pravidla ceského pravopisu 

nebo ruzné slovníky (Slovník spisovné ceštiny). 

V matematice je nejpoužívanejší pomuckou kalkulacka, dále se pak využívají tabulky, 

pravítka nebo jiné pomucky. 

V zemepise to jsou pak nejruznejší mapy nebo atlasy. 

Jak vidíme, pomucky, které se používají v daltonských hodinách, se nijak neliší 

od pomucek používaných v klasických hodinách. Rozdíl je ale v tom, že žáci si musí sami 

vybrat a sami se rozhodnout, jakou pomucku využít, kde potrebné informace hledat a jak 

s informacemi naložit. 

Otázka 18.: Jsi v daltonských hodinách méne stresovaný? 

Tato otázka zjištovala, jak moc pusobí na žáka to, že si sám plánuje poradí predmetu a tím 

si sám rozvrhne cas, tzn. sám si urcí, kolik casu stráví na urcitém úkolu. 

Jak toto plánování funguje vám zobrazí graf. 
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Graf 14.: Jsou žáci pri daltonských hodinách stresováni méne? 

J s o u žáci pri daltonských 
hodinách stresováni méne? 

Otázka 19.: V jakých hodinách jsi úspešnejší? 

Už jsem se zmínila, že žáci z daltonských hodin velmi dobre znají pocit úspechu. Pracují 

vetšinou samostatne a tím jim ucitel dává pocit duležitosti. Pokoušela jsem se tudíž zjistit, 

v jakých hodinách žáci pocitují vetší úspech. I když drtive vyhrál Dalton, zarazilo me tu 

nekolik poznámek, které mi žáci k této otázce napsali. Vetšinou se jejich odpovedi shodovali 

v tom, že jsou sice v daltonských hodinách úspešnejší, ale v zásade je to kvuli tomu, že se 

v techto hodinách dá mnohem více opisovat. Trídní struktura je velice uvolnená a žáci toho 

zneužívají a nerespektují základní daltonská pravidla, která znejí, porad se s kamarádem a ne 

opiš správnou odpoved od kamaráda. Mužeme konstatovat, že tu má i velký podíl ucitel, 

protože ten by mel na žáky dohlížet a neustále jim daltonské principy vtloukat do hlavy. 

Graf 15.: V jakých hodinách jsou žáci úspešnejší 
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otázka 20.: Požádal bys v daltonských hodinách o pomoc i nekoho s kým nekamarádíš? 

Zde jsem zjištovala vztahy žáku ve tríde. Spolupráce je totiž jedním z principu 

daltonského vyucování. Nejdríve žák pracuje na problému sám, a když si neví rady. 

požádá o pomoc kamaráda. Znovu bych ráda zduraznila, že žák .se ptá spolužáku treba 

na pracovní postup, jak urcitý úkol vyrešil. Správnou odpoved neopisuje. Domnívám se, že 

v tomto veku deti mají jasne vytyceno, s kým se kamarádí a s kým ne. Proto mc zajímalo, 

jestli by spolupracovali i s nekým, kdo jejich kamarádem není a s kým se normálne nebaví. 

Spolupráce ve škole by mela být skutecnou prípravou pro pozdejší život. 

Graf 16.: Spolupracují žáci i s nekým s kým bežne nekamarádí? 
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Otázka 21.: Je atmosféra pri daltonských hodinách prátelštejší? 

Jak už víme, atmosféra v tradicních hodinách není zrovna ze strany ucitelu príliš prátelská. 

Ucitel tu má totiž autoritativní a dominantní roli. V daltonských hodinách musí mít ucitel také 

urcitou autoritu, ale jeho hlavním úkolem je, presvedcit žáky o významu ucení. Pokud totiž 

ucitel žáky presvedcí, má vyhráno. Potom muže ve tríde zajistit príjemnou atmosféru. Snaží 

se deti nestresovat a netraumatizovat a zajištuje bezpecné prostredí. I výsledky z dotazníku 

jasne ríkají, kde je atmosféra prátelštejší. 
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Graf M.-.Je atmosféra v daltonských hodinách prátelštejší? 
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Otázka 22.: Myslíš si, že máte dostatek pomucek a uceben pro daltonské hodiny? 

Tato otázka zjištovala žákovu spokojenost ci nespokojenost s vybavením školy. 

V daltonských hodinách se totiž pracuje jinak než v tradicních. Trída je trochu jinak 

usporádaná, aby vyhovovala požadavkum skupinové práce. Bohužel ZS Rájec-Jestrebí nemá 

dostatecné množství financních prostredku na to, aby školu perfektne vybavila. Je tu opravdu 

jen pár uceben, které vyhovují požadavkum. Také chybí odborne vybavené ucebny, které by 

žákum sloužily. 

Žáci ZŠ Rájec-Jestrebí jsou ale zrejme skromní, jelikož jsou vetšinou s vybavením 

spokojeni. 

Tabulka 4.: Spokojenost záku s vybavením školy 

ano, stací mne to, jsem spokojený/á 59 

kdyby byla vybavenost lepší, hodiny by byly úcinnejší 21 

Otázka 23.: Máš svoji vlastní složku, kam si zakládáš své písemné práce? 

Tato otázka se zamerila na dodržování daltonských pravidel. Už jsem se zmínila, že žáci 

by meli své práce zakládat, aby pozdeji meli srovnání s predchozími „výtvory". Otázka se 

také zamerila na to, jestli tato pravidla dodržují i ucitelé a vyžadují po svých žácích, aby si své 

práce zakládali. 
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Graf 18.: Máš portfolio, kam si zakládáš své práce? 
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Otázka 24.: Rozvrhuješ si úkoly tak, abys je všechny stihnul za 1 vyucovací hodinu? 

Duležitou soucástí daltonské' výuky je plánování. Deti si musí naplánovat jednotlivé úkoly 

tak, aby je stihly všechny vypracovat. Žáci mají povinné úkoly, které musí vyrešit a ti 

šikovnejší mají vetšinou možnost vyrešit úkol navíc. Žáci se ucí nejenom plánovat v samotné 

výuce, ale tato dovednost se jim bude hodit i v každodenním živote. Každý z nás musí 

odhadnout svoje schopnosti a naplánovat si potrebný cas k vyrešení problému. 

Tabulka 5.: Rozvrhuješ si úkoly tak, abys je stihl vyrešit za I vyucovací hodinu? 

ANO 49 

NE 29 

Otázka 25.: Jakou formu vyucování v daltonských hodinách uplatnujete? 
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probíráte ucivo nové 

opakujete a zároven probíráte ucivo nové 

Tato otázka zjištovala, jaká forma výuky prevažuje na ZS Rájec-Jestrebí. Jak už jsem 

napsala výše, na této základní škole existují dva zpusoby daltonských hodin. Jinak pracují 

žáci 6. a 7. tríd a jinak pracují žáci 8. a 9. tríd. Nekdy ale bývá výuka ruzne kombinovaná 

podle toho, co uzná ucitel za vhodné. Ja jsem se pokoušela zjistit, jak žáci pracují nejcasteji. 
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Graf 19.: Jaká forma výuky prevazuje v daltonských hodinách na ZŠ Rájec-Jestrebí 
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Otázka 26.: Proc se cítíš v daltonských hodinách více svobodný? 

Prostrednictvím této otázky jsem zjištovala duvod toho, proc se cítí žák v daltonských 

hodinách svobodnejší. Otázka nekteré nejcastcjší duvody nabízela, ale nechala jsem i žákum 

prostor pro to, aby se sami vyjádrili. Podle výsledku dotazníku se nejcasteji žák cítí svobodný 

díky tomu, že muže pracovat. Jak chce. To znamená, sám se muže rozhodnout, jestli bude 

pracovat sám Individuálne nebo s kamarádem. Mezi další duvody, které deti uvádely patrilo 

mimo jiné i to, že si žáci mohou více popovídat, ucitel je nemuže vyvolat k tabuli nebo tu žáci 

zažívají vetší legraci. 

5.3.1 Shrnutí predpokladu 

V tomto výzkumném šetrení jsem zjištovala, jak škola ZŠ Rájec-Jestrebí pracuje 

s Daltonským plánem. To znamená, že jsem se zamerila na to, jaký vztah mají žáci k tomuto 

alternativnímu zpusobu výuky, jestli je užitecnejší než tradicní výuka, co o nem vedí, jak 

v techto hodinách pracují, jak moc dodržují základní daltonská pravidla a v neposlední rade 

jsem se také zamerila na práci ucitele. Jelikož se jedná o školu, která vyucuje jak tradicne tak 

alternativne, zajímaly me samotné názory žáku. 

Predpokládala jsem, že se detem alternativní zpusob výuky bude líbit víc a to se mi také 

potvrdilo. V otázkách, které se tázaly na oblíbenost, pocet hodin nebo úspešnost detí, žáci 

prevážne odpovídali ve prospech daltonských hodin. Není divu, hodiny jsou mnohem 
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uvolnenejší, prátelštejší a žák tu muže zažívat úspešnost. Žáci v „Dalonu" hledají to, co j im 

frontální zpusob vyucování nenabízí. At už se jedná o to, že nemusí necinne sedet 

a poslouchat, ale aktivne se podílet na výuce nezávisle na uciteli, který je jen jakýmsi 

pruvodcem. Žáci take' ocenují to, že pri daltonských hodinách je vyucující nemuže vyvolat 

k tabuli a mužou se poradit s kamarádem. 

Jsou tu ale bohužel veci. které me nemile prekvapily a se kterými se mi žáci do dotazníku 

sverovali. Jedná se napríklad o to, že nekterí žáci „Dalton" zneužívají, nesnaží se úkol sami 

vyrešit a až moc spoléhají na pomoc ostatních. V horším prípade úkoly opíší úplne. Nekterí 

žáci sami okomentovali „Dalton" jako nedomyšlený práve kvuli snadnému podvádení. Proto 

se tedy domnívám, že by ucitelský sbor mel žákum vysvetlit duležitost ucení a získat je 

pro dychtivé hledání poznatku. 

5.4 Vyhodnocení dotazníku pro ucitele 

Dotazník pro ucitele se skládá z 5 otázek. Zde jsem se zamerila na to, jaký vztah mají 

ucitelé k této alternativní metode, jak v daltonských hodinách pracují a jestli Jsou jeho 

zastánci. 

Predpokládala jsem, že ucitelé si „Dalton" obhájí, ne jen proto, že už s ním pracují osm 

let, ale hlavne kvuli tomu, že pokud ucitel sám nepracuje podle daltonských zásad a není jeho 

zastáncem, nemuže potom kvalitne vyucoval. 

Dotazník vyplnilo 8 ucitelu ruzných aprobací a ruzné délky praxe. Jak už jsem uvedla, 

„Dalton" se na ZŠ Rájec-Jestrebí aplikuje již 8 let a jen dva z osmi ucitelu s „Daltonem 

nezacínali od samého pocátku, kdy s ním základní škola zacala. Dotazník mi vyplnili ucitelé 

zkušení, s délkou praxe více než 10 let. Tito ucitelé tedy mohli objektivne srovnat tradicní 

výuku s výukou alternativní. 

Zároven se dotazník ptal na délku pusobení ucitele na ZŠ Rájec-Jestrebí. Tady se prumer 

vyšplhal na 8,5 let a ucitelé mohli opet srovnávat, jak se na škole vyucovalo pred zavedením 

daltonské výuky. 

Snažila jsem se také o to, aby se pruzkumu zúcastnil približne stejný pocet žen a mužu, ale 

situace na 2. stupni základních škol je taková, že v kolektivech z vetší cásti prevládají ženy. 

Proto mi z osmi dotazovaných ucitelu odpovedeli jen dva muži. 

Nyní bych ráda shrnula hlavní body dotazníku a odpovedi ucitelu. 

První otázka se ptala na dodržování základních daltonských pravidel (samostatnost, 

spolupráce a zodpovednost). Zde všichni dotazovaní ucitelé odpovedeli kladne. 
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Druhá otázka se zamerila na to, zda ucitelé detem vysvetlili hlavni duvod používání 

daltonského plánu a proc škola tento alternativní zpusob výuky používá. Ucitelé mi 

odpovedeli, že duvod užívání daltonského plánu nevysvetlili jenom žákum, ale i jejich 

rodicum. 

Ve tretí otázce jsem se vyucujících ptala, jak vytvárejí „Daltony", jestli používají staré 

nebo z nich cerpají, a nebo zda vytvárejí „Daltony" zcela nové. Z odpovedí jsem zjistila, 

že ucitelé vetšinou vytvárejí „Daltony" nové nebo nekdy vytvárejí nové archy ze starých. 

Hlavne se ale rídí momentální situací pri probírání uciva a také novými trendy. 

Ve ctvrté otázce jsem zjištovala, jaký je uciteluv názor na tuto výuku, jestli se domnívá, 

že je tento zpusob výuky efektivnejší a také, jestli je jeho zastáncem. Ucitelé jsou vesmes 

zastánci daltonského plánu. Domnívají se, že je oživením výuky. Daltonskými zásadami se 

snaží ucitelé rídit i v hodinách, které daltonskými nejsou, protože podnecují tvorivost a 

samostatnost žáku pri rešení problému. Ucitelé podporují žákovu samostatnost tím, že si žáci 

sami vyhledávají informace, sami si nastudují látku. Ucitelé se ale domnívají, že je to ideální 

zpusob na 1. stupni základní školy, na 2. stupni je lepší projektové vyucování. Klasické 

daltonské hodiny ucitelé hlavne využívají jako formu samostatné práce v rámci jedné trídy. 

Na druhé strane ucitelum vadí prístup nekterých žáku, kterí všechno opíší. Tím, že nemají o 

tento zpusob práce zájem, ruší ostatní. 

V páté otázce jsem se ucitele poprosila, aby mi popsali, jak vypadají jejich daltonské 

hodiny. Ucitelé se vetšinou shodli v tom, že neexistuje jednotný typ dalton.ské výuky. Zaleží 

na tríde, na probírané látce. Z toho potom vyplynou možnosti. Ucitel potom urcí. jaké metody, 

pomucky, typ práce bude používat. V 6. a 7. trídách ucitelé vetšinou využívají archy s úkoly 

a to v predmetech matematika, ceský jazyk a fyzika. Žáci si naplánují poradí techto trí 

predmetu a podle daltonských zásad je vypracují. Používají ruzné prírucky, jako napríklad 

ucebnice, odbornou literaturu, atlasy nebo internet. V 8. a 9. trídách se hlavne pracuje pomocí 

projektu v rámci nekolika predmetu dejepis, ceský jazyk a výtvarná výchova. Nebo se 

daltonské hodiny zarazují prímo do hodin a to v predmetech matematika, ceský jazyk, dejepis 

a fyzika. Jde o to zaujmout žáky. motivovat je. Duležité je, aby pracovali žáci, ne ucitel. 

5.4.1 Shrnutí predpokladu 

V dotázníku jsem ocekávala, že mi ucitelé nejen popíší zpusob práce v daltonských 

hodinách, ale hlavne jsem ocekávala, zda se vysloví pro daltonskou výuku. To znamená, 

že budou zastánci Daltonského plánu a budou dodržovat jeho hlavní zásady. Z odpovedí jasne 

vyplynulo, že ucitelé ZŠ Rájec-Jestrebí zastánci daltonského plánu jsou, a že podle neho 
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pracuji a rídí se jeho zásadami. Myslím si, že i žáci mohou být s výukou spokojeni, ponevadž 

ucitelé se snaží vždy žáky zaujmout a hodinu jim nejak zpestrit. 

5.5 Záver výzkumného Šetrení 

V této cásti diplomové práce bych ráda vyhodnotila své výzkumné šetrení, které jsem 

provádela u žáku i ucitelu, at už pomocí dotazníku nebo hospitováníin. 

Cílem výzkumného šetrení bylo zjistit, jak žáci i ucitelé reagují na tento zpusob vyucování, 

co o nem vedí a jestli jim daltonský plán, jako jeden ze zpusobu alternativního vyucování, 

lépe vyhovuje. Dále jsem se snažila zjistit, zda si žáci i ucitelé myslí, že je Daltonský plán 

úcinnejší. To znamená, že žáci se tu více naucí a více tu rozvíjejí svoji osobnost. 

Predpokládala jsem. že pokud ZS Rájec-Jestrebi tento altemativní zpusob výuky využívá, 

je jeho zastáncem.To znamená, že s ním má nejspíš dobré zku.šenosii, a hlavne dosahuje 

pomocí Daltonského plánu dobrých výsledku. Toto vše se mi potvrdilo nejen u žáku, 

ale i u ucitelu. Žákum se daltonské hodiny líbí více. Prožívají tu vetší úspech, vyhovuje jim 

práce ve dvojicích nebo ve skupinách, dále jim tato výuka umožnuje vetší prostor, jelikož tu 

nemusí jen necinne sedel a naslouchat uciteli. Ve prospech Daltonského plánu mluví 

i prátelštejší atmosféra ve vyucovacích hodinách, kdy žáci nejsou klasicky zkoušeni u tabule, 

címž se odbourává jejich casto zbytecný stres a tréma. Protože detem tento zpusob výuky 

vyhovuje, prejí si, aby daltonských hodin bylo více. Bohužel se tu ale vyskytlo nekolik bodu 

a rysu, které nehovorí ve prospech „Daltona" a to jen díky nedodržování jeho pravidel. Dcti 

vetšinou neznají základní zásady a tím pádem je ani nedodržují. Soucasne se setkávají 

s nedostatecnou motivací ze strany ucitelu. 

I ucitelé jsou zastánci daltonského vyucování. Snaží se dodržovat základní pravidla, 

vytvárejí nové úkoly pro žáky, snaží se o to, aby hodiny byly zajímavejší a pokoušejí se 

výuku nejak oživil. Domnívají se, že daltonská výuka je efektivnejší než tradicní frontální 

zpusob vyucování. Bohužel i ucitelé vidí v daltonském plánu jisté nedostatky. Jedná se 

hlavne o nezájem nekterých žáku o tuto výuku. T i totiž potom ruší svým chováním ostatní a 

úkoly, které mají zadané, opíší. Tady ucitelé musí neustále rešit to, jak tyto žáky motivovat a 

presvedcit ve prospech této výuky. Podle mého osobního sledování a vyucování techto žáku 

se ale domnívám, že tyto deti nemají o výuku zájem celkove, to znamená ani o výuku tradicní. 

Není to tedy chyba Daltonského plánu. 

Zároven jsem ve svém výzkumném šetrení objevila nekolik nesrovnalostí mezi nekterými 

odpovedmi žáku a ucitelu nebo jsem sledovala neobvyklé chování nekterých jedincu. 

Z nekterých otázek nebo chování žáku vyplynulo, že deti vlastne nepochopily smysl 
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daltonského vyucování a neznají ani jeho základní pravidla. Naopak ucitelé mi jednohlasné 

v dotazníku tvrdili, že vysvetlili smysl i pravidla Daltonského plánu nejen svým žákum, 

ale i rodicum. Je tedy jasné, že se nekde stala chyba a je jen na ucitelích, tuto chybu napravit 

a žákum znovu a znovu vysvetlovat smysl a podstatu tohoto vyucování, protože práci ucitele 

chápu predevším jako nekonecný proces trpelivého vysvetlování a približování vyucované 

látky žákum. 
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6. ZÁVER 

Cílem te'to práce bylo nejen podrobné popsat specifika výuky na daltonské' škole a srovnat 

teorii s výsledky pozorování výuky na ZŠ Rájec-Jestrebí, ale také navrhnutí metod, kterých by 

bylo dobré využít i ve školách klasických. 

Pozorováním jsem zjistila, že jsou vet.šinou základní principy ve škole dodržovány. 

Dodržování základních principu záleží na metodách a zpusobu motivace každého ucitele. 

Osobnost ucitele se projeví na stylu výuky, na celkovém klimatu trídy, na vzájemných 

vztazích mezi detmi nebo na postoji detí k životu a ke svetu. 

Dalším faktorem, který silne ovlivnuje dodržování základních principu daltonské výuky je 

financní situace školy. Bohužel i peníze silne výuku ovlivnují. Škola nemá dostatek 

vybavených a pro daltonskou výuku prizpusobených uceben, dostatecné množství odborné 

literatury a jiných pomucek. Škola tedy musí velice casto improvizovat a vymýšlet, jak tento 

handicap kompenzovat. 

Zpozorování vyplynulo, že dcti mají daltonské hodiny mnohem radeji a to z mnoha 

duvodu. Cítí se samostatnejší, i když za svoji práci nesou urcitou odpovednost, atmosféra 

pri techto hodinách Je mnohem prátelštejší a uvolnenejší. 

Domnívám se, že vyucování podle Daltonského plánu je velmi užitecné a efektivní a to 

z mnoha duvodu. Deti nejsou pasivním objektem, který jen necinne sedí a poslouchá uciteluv 

výklad, ale samy se aktivne podílejí na získávání informací, at už pomocí samostatné práce 

nebo projektu. To je pro ne mnohem zábavnejší a hlavne je tento zpusob výuky velmi duležitý 

pro rozvoj jejich osobností a jejich budoucí životy. Byla bych velice ráda, kdyby ceské 

školství zacalo nekteré prvky z daltonské výuky využívat nebo se touto alternativní výukou 

alespon inspirovalo. Domnívám se totiž, že tento zpusob výuky muže uciteli nabídnout 

mnohem zajímavejší práci s detmi, i když príprava na vyucování je nárocnejší. 

Samozrejmostí je, že žádný zpusob výuky není ideální, a proto i tady jsem at už 

z vlastního pozorování nebo z dotazníku objevila nekolik nedostatku. Jedná se hlavne 

o jakousi nedomyšlenost této alternativní výuky a to v tom smyslu, že je velice snadno 

zneužitelná. Zneužívají j i takoví žáci, kterí nepochopili smysl daltonských hodin a všechno 

opíší. Z toho vyplývá, že kontrolovatelnost žáku ze strany ucitele je špatná. 

tjplným záverem bych chtela ríct, že záleží jen na uciteli, jak svoji hodinu povede, ale byla 

bych moc ráda, kdyby daltonské prvky dostaly v tradicních hodinách šanci, protože se 

domnívám, že dnešním detem, které jsou velmi aktivní a rády se seberealizují bez vlivu 

autority zastoupené ucitelem, mají co ríci a nabídnout. 
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Jméno: 

N á z e v : 
Trída: 

Tvorení slov 
Probíraná látka: 

Datum zadání: 
Opakování uciva o tvorení slov. 

Datum dokoncení: 
Výsledné hodnocení; 

Daltonský úkol se zbývá opakováním a rozširováním znalostí o tvorení s l o v . Zopakuješ si 
základní zna los t i z této problematiky. V e volitelných úkolech budeš mít možnost vypracovat další 
cvicení nejen z oblasti tvorení slov. Nezapomen, že problematika ceského jazyka je tradicní soucástí 
pr i j ímacích zkoušek na strední školu, takže se snaž pracovat samostatne a všechno pochopit. 
Pokud budeš mít nejaké problémy s chápáním, postupuj podle rad v Daltonském záznamníku. 

Plánování: 

Úkol je rozdelen na Povinné úkoly. Volitelné úkoly a Extra-úkoly. Každý úkol je obodovaný; 
abys získal nejvyšší hodnocení (A) , musíš získat dohromady 8 0 a více bodu. Nezapomen, že 
povinné úkoly musíš vypracovat všechny, za všechny extra-úkoly si mužeš zapocítat pouze body 2. 

Práci budeš muset peclive rozvrhnout, nezapomen si nechat potvrdit každý úkol do 
Daltonského záznamníku a Úkolového listu. 

Hodne zdaru! 

Povinné úko ly : 
Základní pojmy z tvorení slov 
Problematika tvorení slov 
Problematika pravopisu souvisejícího s tvorením slov 
Ce lkem: 78 bodu 

\/ol l telné úkoly : 
Doplnující cvicení z ucebnice max. 4 body 
Kresba 15 bodu 
Úvaha nad úryvkem 15 bodu 
Esej na zvolené téma 15 bodu 

Extra-úkoly: 
Všeobecný prehled - souteže 3 body 

Výroba prezentace 3 body 

Práce s internetem 3 body 

Ce lkem: max. 144 bodu 

Použitá l i teratura: STYBLÍK a kol. Ceský jazyk pro 9 rocník ZŠ. (ucebnice); t a b u l k y , M E L I C H A R . 
STÝBLIK.(1979 - 1998) Ceský jazyk. Prehled uciva základní školy. H A U S E R a kol. (2001) Slovník 
jazykovedné terminologie. BLAŽEK. Ceský jazyk. Praha : Nová škola, 1993. 
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Povinné úkoly, 

Peclive si prostuduj problematiku tvorení slov v uc. na str. 29-30. Potom strucne definuj tyto pojmy 
a odpovez na následující otázky. U takto oznacených otázek ^ uvádej vždy minimálne jeden 
príklad. 

Koren 

Predpona 

Prípona 

Koncovka 

(4 bodyl 
Muže mít slovo i nekolik predpon? ^ i 

Musí mít každé slovo (nebo jeho základový tvar) vždy nejakou predponu ci príponu? 

Co je cást príponová? ^ 

Co jsou to slova príbuzná? ^ 

Uved slova, u nichž dochází k obmenování korene: ^' 

(6 bodu) 

Jaké zpusoby tvorení s l o v znáš? Vyhledej si i ty zbývaj íc í a s t rucne je vysvet l i . Se rad j e 

podle castost i výskytu (od nejpoužívanejších k ne jméne použ ívaným) 

TVORE Mí SLOV 

-9 

\-<ZPk\^Z:^ 

(4 body) 
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;o je to s lovo zák ladové? ^ 

)o je slovotvorný zák lad? ^ 

)o jsou zkratky? ^ ^ ^ . 
jsou zkratková slova? ^ i 

je šev slova? 
lak dochází ke tvorení dejových podstatných jmen? 
2o je prechylování? ^ ' . i 

(7 bodu) 

1. Svislou carou rozdel tato slova na koren, predponu, príponu, prípadne koncovku. 

v í c e k , s o u r a d n ý , p r í s t u p o v ý , v i n o h r a d , n á h o d a , n e r o z b i t n ý , p r o h r a , v ý š k a , lyžar , h m y z 

(10 bodu) 

2. Zjisti, jakým zpusobem byla vytvorena tato slova a svislou carou oznac koren, predpony, 

prípony, koncovky, ci šev slova. 

p rahory , p l y n o m e r , m o d r a v ý , c u k r o v a r , a u t o m o b i l o v ý , c t y r r a m e n n ý , s t a r o b y l ý , t e l e v i z n í , 

i /ýhodný, s u d o k o p y t n í k 

(10 bodu) 

3. Uved, od kterých s loves byla utvorena tato dejová podstatná jména, 

plavba náraz výstup návnada 

výmysl pád ozdoba pohled 

(8 bodu) 

4. Uved alespon pet príkladu: 

a) ženských jmen utvorených ke slovum mužským (prechýlených) s príponami - k a , -ice (-nice), -

^ yne (-kyne), -ová. Pr. dárkyne, lékárnice atp. 

b) jmen osob podle zamestnání nebo cinnosti utvorených príponami - te l , -c, -ec, -ce, ~ar (-ár), -

ík(-ník) Pr. topic, plavec, novinár, kniharatp 

c) jména osob, zvírat nebo vecí podle jejich vlastností, která jsou utvorena príponami - e c , -ek, -

ák, -ík (nik). Pr. ucenec, dobrák, mladík atp. 

d) jmen, která oznacují místo a jsou utvorena príponami - n a , -árna, -írna, -ište, -ín. Pr. dílna, 

kovárna, udfrna atp. 
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e) jmen, která oznacují skupinu predmetu téhož druhu jako celek a utvorených príponami -í, neví, -

stvo (-ctvo), (tzv. podst. jména hromadná) Pr. kroví, lidstvo, atp. 

f) podstatných jmen, která oznacují vlastnosti a utvorených príponami -ost , -ota. Pr. slabost, 

hluchota atp. 

g) názvu prostredku a nástroju deje, které jsou utvoreny príponami -dlo, -tko, -c, -ác, -ivo. Pr. 

mýdlo, ridítko, kopác, smeták, krmivo. 

(7 bodu) 

PRAVOPIS SOUVISEJÍCÍ S E STAVBOU SLOVA A S TVORENÍM SLOV. 

m 

Prostuduj si peclive problematiku pravopisu na stranách 31-32 a zodpovez na tyto otázky. 

Kdy píšeme v korenu slova ~ y ? ^ ; 

Jaké i/y se píše v predponách? ^ 

Jaké i/y s e píše v p r í p o n á c h ? ^ _ 

Jaké i/y s e píše v k o n c o v c e ? ^ _ 

Jaké //y s e píše v k o n c o v k á c h p r í t o m n é h o c a s u s l o v e s ? ^ 

Jaké I/y s e píše v k o n c o v k á c h p r íces t í m i n u l é h o ? 

5. Dopln í/y, í/ý. 

sb-rání b-l-n, nev-slovná b-da, staré v-dle, b-cek s l-sinou, zv-daví v-sokoškoláci, v-sutý most, v-

sunutý trám, m-kat prízi, poz-nkovaná kí-ka, s-cící zm-je, sv-nutý praporec, Zb-šek, Prib-na, Kob-

lí, Zb-šov, S-chrov, V-zovice, M-letín, V-soké M-to, L-tom-šl. 

(4 body, za chybu vždy odecti bod) 

6. Dopln podle smyslu slova jedno nebo dve písmena. 

ro-lobená žena, ro-prostrený ubrus, po-aná ruka, pre-ucha, po-ustojník, kolne-í kloub, hole-í 

kost, de- í záznamy, povi-ý zápis, ne-istejší záruka, ra-é brambory. 

(4 body, za chybu vždy odecti bod) 

7. Dopln predponu z-, nebo s- , nebo vz-. 

sb - r ka známek, - levnené zboží, - letná básen, -krácený projev, -padlé vetve, -hn i lé ovoce, -

trápený oblicej, -koncená práce, -hlédnout výstavu, -h lédnou na mesto -vyh l ídky , -volil 

zástupce. 

A 



(4 body, za chybu vždy odecti bod) 

8. Dopin be/bje, ve/vje, pe, me/mne. 

)b-h penez, ob-zd mestem, v - z d do domu, p-nová lázen, pov-ra, hmatový v - m , špatné sv-domí, 

lap-chovaný vuz, dom-nka, t e m - hucící vodopád, pracovat horliv-, velká ob- t , nedorozum-ní, 

lejznám-jší ceští skladatelé, onem-li nap-t ím. 

(4 body, za chybu vždy odecti bod) 

olitelné úkoly. 

f 

I) z nabídnutých cvicení si vyber jedno 
II) Z nabídnutých cvicení si vyber jedno 
III) Z nabídnutých cvicení si vyber jedno 
IV) Z nabídnutých cvicení si vyber jedno 

V) Precti si následující úryvek z básne 
dojem v tobe vyvolal. 

Kraj nemluvný, kraj kamenitý 
a do drene až bídou zrytý, 
kraj bez možností, ale kraj 
nucený stále tvrdší pestí 
k slzám, jež mají lháti ráj, 
ci ješte lépe: tak si vesti, 
jako by sul, jež zpolovic 
už osolila krajíc šerý, 
mohla být cukrem, cukrem který 
zde neosladil ješte nic. 

A v tomto kraji sad je starý ... 
A stromy v nem, jež uschly s jary, 
kácejí otec se synem. 
Až po kolena v divém jílku, 
tvár ve pavoucí presiném, 

(VI. Holan. Terezka Planteová. 

na procvicení problematiky tvorení slov. 
na procvicení problematiky i/y. 
na procvicení problematiky s/z/vz. 
na procvicení problematiky/bje, ve/vje, pe, me/mne. 

(4 body, (4 body, za chybu vždy odecti bod) 
VI. Holana Terezka Planetová. Pokus se nakreslit, jaký 

jen sem tam sáhnou do uzlíku -
a žvýkající celisti 
stríhají strojkem hlavu hladu... 
Nedaleko k listopadu. 
Zríš mezi listím nelisti. 

Na svahu vzdáleného lomu 
slyšel jsem pres puls krevních gnómu 
tech stromu prodlévavý pád. 
Ticho a pád a pád a ticho. 
Pro všechno prchající snad... 
Ach vedly si tak sudolicho, 
že ted, když ozval se i kvil 
a vzúpení - já žil jsem, beže, 
toho,kdo skoncil stavbu veže, 
jen aby z ní pak seskocil. 

In Nocní hlídka srdce (výbor z Holana). Praha: Ceskoslovenský 
spisovatel, 1963. S. 103. 

(15 bodu) 

VI) Zamysl i se nad následujícím úryvkem z knihy O rodicích a detech Emila Hakla. 

dospel bys pri sledování výjevu ke stejným záverum, k nimž došel hrdinuv otec? Pokus 

se napsat úvahu o délce cca 100-150 slov na toto téma (Problém mládeže a neúcty) 

„Pár metru od nás zakvílely brzdy. Z barevnými samolepkami olepeného terénního nissanu 
vyskákalo pár nedospelých mutatnú a s rozjívenými výrazy obklopili stánek- „Kupte ty ptáky 
všecké...!" jecely na ne z auta šestnáctileté nabarvené miciny s mikády, pnlepenými na 
cistoucká celícka, „chichichl, jehehéé, kupte nám ptáké..., a kolu... a sprájt... kornšpict... a 
mentoské...! Neco sladkýhó...! Neco slanýhó...! Jahodovýhó...!" 
Buch, buch, buch, hrála muzika. 
„Za posledních tricet let strašne pnbylo blondýn," podivil se otec, „to drív nebejvalo, dneska je 
to všude samá blondýna... Jestli je to stravou nebo cim..." 
Mládež mezitím soutežila v hodu kuretem do dálky. Ulízaný hubenour s ohnutými zády dohodil 
až do kroví pod náspem. Neforemný tlustoch s prelivem by býval urcite dohodil mnohem dál, 
nebýt toho, že kure narazilo do jakýchsi provizorne natažených kabelu a zrítilo se do mastné 
louže za benzínkou. Prodavac se sirkou v koutku úst prihlížel. „Supéérí" vrískaly pipiny. Potom 
hodili sácek se zbylými pecenými ptáky na sedadlo, nasedli a odjeli. 
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„Už dlouho si nkám, že jedno z mála dustojnech povolání na tomhle svete by bylo delat 
nájemnýho vraha, škoda, že jsem se na to v mládí nedal," rekl otec..." 

(E. Hakl. O rodicích a detech. Praha: Argo, 2002. S. 52-53.) 

(15 bodu) 

VII) Ese j v rozsahu cca 200 slov na zvolené téma (napr. referát o spisovateli, rozbor 

povídky, básne a jiné). Téma nutné dohodnout s ucitelem. 

(15 bodu) 

Extra-úkoly. 
El. Test všeobecných znalostí od fy TERASOFT. (3 body) 

E2. Vyrobení prezentace v progr. Microsoft PowerPoint na zvolené téma 

(možno zkombinovat s úkolem VII)). (3 body) 

E3. Vyhledání alespon 5 internetových stránek, na nichž jsou poskytovány údaje 

týkající se ceského jazyka a literatury (napr. diktáty, ruzné informace 

z literatury, rozhovory atp.) Nutné zjistit presnou adresu a dodat také cca 5 

rádkový komentár o jejich obsahu. (3 body) 
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DOTAZNÍK 

J^éno: T r í d a : JJ\ 

l . J a k é h o d i n y s e t i l í b í v í c e ? 
a ) k l a s i c k é (b)) d a l t o n s k é 
2 . V í š , z j a k é zeme D a l t o n p o c h á z í ? 

3 , Umíš vy jmenova t z á k l a d n í p r a v i d l a p r i d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h ? 

^ , N e j r a d e j i v d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h v y p r a q o v á v á š ú k o l : 
a ) sám b) ve d v o j i c í c h (c^ ve s k u p i n á c h 

5 . J a k ý z p u s o b výuky t i u m o ž n u j e v e t š í p r o s t o r ? ( mužeš se tu v í c 
p r o j e v i t ) 

áy d a l t o n s k é hodiny (b)) k l a s i c k é hodiny 

6 . R o z u m í š vždy úko lum ( p r o b l é m u m ) , k t e r é m u s í š v d a l t o n s k ý c h h o d i ­
n á c h s p l n i t ( v y r e š i t ) ? J s o u t i j a s n é ? 

a ) vždy r o z u m í m (^h^ t é m e r vždy c ) s p í š e ne rozumím 
d) n e r o z u m í m 

7 . Máte ve š k o l e ( t r í d é ) n e j a k o u n á s t e n k u , kde se z a z n a m e n á v á c i n n o s t 
ž á k u v d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h ? 

a ) ano ^ ) ^ ne 
Pokud ano, m o t i v u j e t e - n e j a k t a t o n á s t e n k a ? 

a ) ano ne 
8 . U v í t a l bys v jednom m e s í c i v í c e d a l t o n s k ý c h hodin? 

ano fe)spíšeano C ) s p í š e n e D ) n e 

9 . V j a k é m p r e d m e t u t e d a l t o n s k é hodiny c h y b í ? 

10 . V j a k é m p r e d m e t u t e d a l t o n s k é hodiny n e j v í c e b a v í ? 



1 1 . Pod le c e h o s i p l á n u j e š v j a k é m p o r a d í b u d e š j e d n o t l i v é p r e d m e t y 
v y k o n á v a t ? C^,.f^^ H 

a ) podle o b t í ž n o s t i ( n e j d r í v e j d u na p r e d m e t , k t e r ý j e pro me 
nej j e d n o d u š š í ) .fy ^ ^ c / Í m <^ 

b) podle zá jmu ( n e j d r í v e j d u na p r e d m e t , k t e r ý me n e j v í c e b a v í ^ 
c ) n e j d r í v e j d u na p r e d m e t , k t e r ý j e pro me n e j o b t í ž n e j š í , abych 
ho mel za sebou 4A jO-^ 
d) j i n ý duvod = uveu f^í>^ fcXo^ Ác^^Q^dJ-.,, 

12. D o d r ž u j e š vždy h l a v n í d a l t o n s k é zá sady a t o : r^ 
~ n e j p r v e ^ s e s n a ž n a j í t r e š e n í sám 

'^^^^~y^>^^K^e s^^l^ajn^xj^yy>^ 
- pokud s i s t á l e n e v í š r a d y , ob ra t se na u c i t e l e 

a ) t a t o p r a v i d l a p o k a ž d é d o d r ž u j i 
b) v e t š i n o u t a k t o p r a c u j i 

(^c)) z r í d k a t a k t o p r a c u j i 

d) p r a c u j i , j a k se mi chce 

13 . Máš m o ž n o s t v y r e š i t e x t r a ú k o l , pokud j s i s k o n c i l d r í v než 

o s t a t n í 
( ^ a J ) ano, p o k a ž d é B ) z á l e ž í v k t e r é m p r e d m e t u C ) ne 

14. P r a c u j e t e v d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h na p o c í t a c i 
a ) ano ve v š e c h p r e d m e t e c h b) j e n v n e k t e r ý c h p r e d m e t e c h = uve5 

k t e r é : 

cXyne 

15 . U v í t a l bys p r á c i na p o c í t a c i v d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h c a s t e j i ? 

aJ ano u c i v o s i v í c e p r o c v i c í m e 

b) ano - hodiny na p o c í t a c í c h me v í c e b a v í 
c ) ne- m y s l í m s i , že p o c í t a c e j s ^ u z b y t e c n é 

d) ne - p r á c e na p o c í t a c i me n e b a v í 

16. P o v z b u z u j í a m o t i v u j í v á s u c i t e l é ? 

a ) ano vždy (b)f v e t š i n o u ano ( c j s p í š e ne d) ne 

17. P o u ž í v á t e v d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h n e j a k é s p e c i á l n í pomucky, k t e r é 

vám p o m á h a j í p r i r e š e n í úko 1 u? -nLý^í^^^^^í^^-^'^^^*"'^ 

á l u s ' ^ j e vy jmenova t a napsa t v j a k ý c h p r e d m e t e c h j e p o u ž í v á t e ? 



18. J s i v d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h méne s t r e s o v a n ý ? 
a V ano ''b ) ne 
19. V j a k ý c h h o d i n á c h j s i ú s p e š n e j s i ? 
a j X d a l f e o n s k é hodiny b) k l a s i c k é hodiny 

20, P o ž á d a l bys v d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h o pomoc i n e k o h o s kým neka­
m a r á d í š ? 

a ) ano f b)) a s i ano c ) a s i ne d) ne 

2 1 . J e a t m o s f é r a p r i d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h p r á t e l š t e j š í ? 
(^aD^ano b) ne 

22 . M y s l í š s i , ž e m á t e d o s t a t e k pomucek a u c e b e n pro d a l t o n s k é hodin 
aJ ano, s t a c i mne to 
b) kdyby j i c h b y l o v í c e , hodiny by b y l y ú c i n n e j š í ( V Í - É A © - ^ 

2 3 . Máš svou v l a s t n i s l o ž k u , kam s i z a k l á d á š s v é p í s e m n é p r a c e ? 
(a/ý ano b) ne 
24 . R o z v r h u j e š s i ú k o l y t a k , aby j s i j e v š e c h n y s t i h l za 1 hodinu? 
a ) ano (hfl ne 
2 5 . V d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h : 

(^^T^opakuj e t e a p r o c v i c u j e t e u c i v o 
b) p r o b í r á t e u c i v o nové 

( c ^ opakujeme i p r o b í r á m e nové u c i v o 
26 . P r o c se c í t í š v d a l t o n s k ý c h h o d i n á c h v í c e s v o b o d n ý ? 
(aJ) mužu s i sám n a p l á n o v a t v j a k é m p o r a d í budu j e d n o t l i v é ú k o l y 
v y k o n á v a t 

^̂ b̂  mužu p r a c o v a t sám nebo s k a m a r á d e m 
c ) na v š e c h n o se s n a ž í m p r i j í t sám 
d) j i n ý duvod = uveS 

Pokud c h c e š k n e k t e r é o t á z c e nebo k d a l t o n s k ý m hod inám j e š t e n e c o 

dodat , p o u ž i j m í s t o pod o t á z k a m i . 
Dekuj i 
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Vážená paní ucitelko/pane uciteli, 

ve své diplomové práci, kterou píšu na téma Daltonský plán, se také zabývám osobností 

ucitele. Proto Vás prosím, o vyplnení tohoto dotazníku. Dekuji za vyslovení vašeho názoru, 

bude použit jen pro úcely diplomové práce. 

Délka praxe: Jif Acfit 

mu^/žena: 

Délka pusobení na této škole: 

1. Dodržujete základní daltonská pravidla? Zodpovednost, samostatnost, spolupráce? 

2. Vysvetlili jste detem, co je to „Dalton" a proc škola tento alternativní zpusob výuky 

používá? ^ ^ 

3. Používáte staré „Daltony" nebo tvoríte nové? ^ ^ 

^^Z^Li IIAÍ^L^. AI. JLL<--/LZ' yúxíi-c-i.-ÍLC I / U y c t Á ^ - C 'ÁL(2, ^ 
Ci-Lí^-^c^líUr i^tAi-C- l^'^C-^UciL^i_fi: ícdi t z o .ž>T'c. .Á 

4. Myslíte si, že tento zpusob vyucovám'je efektivnejší, proc? Jste zastáncem 

daltonského plánu? ,̂ 

5. Mužete mi, prosím, strucne popsat, jak dnes daltonské hodiny vypadají? Používáte 

archy, kde žáci vypracují úkoly, nebo se ucí pomocí projektu? Jak vypadá práve ta vaŠe 

hodina? 

1 , 1 
yrLc^.-iia-c UA S .L.--jciL-Ý k' . t i í - t w v G . iLcx-A \.ctc^(_/ 

y.li.C-cA / M-^tU Clr-fU c^^^ /LtcrihAU ^ 

. R u , I X Y i '-i^i • ' A ^Y ' '^ ^'"^ ̂  - ^ ' '''' ^ 


