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ABSTRAKT

Tato bakaladrskd prace se zaméfuje na pfipravenost pedagogl prvniho stupné na
distan¢ni vyuku. Cilem prdce je zmapovat pfipravenost pedagogli na distanéni vyuku
z jejich pohledu. V teoretické ¢asti je prace zaméfend na pojeti klasické i novodobé
vyuky, na rozdily mezi rliznymi formami vyuky, na distanéni vyuku ve svété a v Ceské
republice, na komunikaci mezi Zdkem a ucitelem. Prakticka ¢ast prace bude zjistovat, jak
se citili pedagogové pfipraveni na distan¢ni vyuku, jaké maji zkuSenosti a jakou ziskali

podporu.

Klicova slova: Distancni vyuka, forma vyuky, pfipravenost pedagog(li, komunikace



ABSTRACT

This bachelor thesis focuses on the readiness of first grade teachers for distance
learning. The aim of this work is to map the readiness of teachers for distance learning
from their point of view. In the theoretical part, the work focuses on the concept of
classical and current teaching, on the contrast between various forms of teaching, on
distance learning in the world and in the Czech Republic, on communication between
student and teacher. The practical part of the work will try to discover how teachers felt
prepared for the distance learning. What is their experience and what support they have

received.

Key words: Distance learning, forms of leanrnig, readiness of teachers, communication
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uvob

Tématem mé bakaldrské prace jsou vzdélavaci potieby pedagogl na prvnim stupni
zakladni Skoly v distan¢ni vyuce. Toto téma je velmi aktualni vzhledem k celosvétové
situaci s onemocnénim Covid-19. Vzhledem ktomu, Ze sama pracuji ve Skolstvi a

distan¢ni vyuka se mé také dotkla, prislo mi toto téma vhodné ke zpracovani.

Cilem mé bakalarské prace je zhodnotit pfipravenost pedagogl na distan¢ni vyuku, také

to, jak byli podporovani ze strany zaméstnavatele, a to, jak jim distan¢ni vyuka vyhovuje.

Bakalarska prace je ¢lenéna do dvou ¢asti. Prvni ¢ast je teoreticka a je rozdélena do
kapitol a podkapitol. Tato ¢ast je zaméfena na vysvétleni pojmd, zmapovani situace,

formy vyuky, komunikaci mezi Zakem a ucitelem.

Druha ¢ast je prakticka. V praktické ¢asti jsou prezentovany vysledky kvantitativniho
vyzkumu. Pro tento vyzkum byl pouZit dotaznik, jehoZz respondenti byli pedagogové
prvniho stupné zakladnich skol. Na zakladé vyzkumného Setfeni byly zodpovézeny
vyzkumné otazky zabyvajici se tim, jak jsou pedagogové pfipraveni na distancni vyuku,

jak tuto vyuku vnimaji a jaké jsou prinosy distanc¢ni vyuky.



1 VYUKA

1.1 Vymezeni pojmu vyuka

Vyuka je institucionalizovand forma vychovy, ktera probiha ve Skole. Jedna se o
systematické, cilevédomé vzdéldavani nejen déti a mladeze, ale i dospélych. Vyuka je
systém, ktery zahrnuje proces vyucovani, obsah vyuky, podminky, determinanty a
prostfedky vyuky, cile vyuky, typy vyuky a vysledky vyuky. (Pricha, Walterovd, Mares,
2003)

,Skola je spise konzervativni instituci, kterd md tendenci uchovdvat dosavadni koncepci
vyuky a pojeti vyuky a osvédcené, zabéhnuté zplisoby prdce. Zmény v nasem skolstvi jsou
spojeny obvykle s velkymi reformami. Ovsem vyukovd metoda je dynamicky prvek, ktery
se meéni rychleji nezli vyukové koncepce Ci organizacni formy, a je vdzana na ucitelovo
pojeti vyuky, celkové pojeti vyuky ve spolecnosti dané doby, koncepci vyuky a dalsi

didaktické prvky.” (Zormanova, 2012, s. 8)

1.2 Transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky

Zamérime se na dvé pojeti vyuky, a to transmisivni pojeti vyuky a konstruktivistické
pojeti vyuky. Vyuka, kde se snazi ucitel predat zakim dulezité informace a je spiSe aktivni
on, se nazyva transmisivni vyuka. V tomto pojeti je ucitel tim, kdo organizuje celou
vyuku. V modernim pojeti vyuky se ucitel snazi co nejvice zapojit Zaky do vyuky a jejich
aktivita je velmi podstatnd pro celou hodinu, toto pojeti nazyvame konstruktivistické

pojeti vyuky.

1.2.1 Transmisivni vyuka

Tri zakladni pfedpoklady jsou zakladem transmisivni Skoly. Tyto predpoklady
jsou:

1. Dité neumi/nevi a skola jej vSe nauci
2. Ucitel umi/vi a ve skole je proto, aby naudil déti to, co nevi a neumi

3. Inteligence je ziskdvana postupné

Na zakladné téchto predpokladl si miZeme predstavit celou Skolni organizaci, a to od

nejjednodussich stranek véci, jako je usporadani nabytku ve tfidé, az po komplexnéjsi



stranky, jako jsou ucebni osnovy a obsahy. Z téchto predpokladld mizeme odvodit

neékteré obecné principy.

e Stejnost —Transmisivni Skola se domniva, Ze jsou vsichni Zaci stejni a jsou si rovni.
Jsou stejni v tom, Ze nic nevi a na tomto zakladé jsou postaveny osnovy vyuky.
Tyto osnovy vedou od nuly k vy33i Grovni. Skola se brani tomu, Ze by Zaci byli
rdzni, a proto je zde zavedena znac¢nda homogenita. V minulosti se casto
objevovaly chlapecké a div¢i tfidy, v dnesni dobé je homogennim znakem
napfiklad Skolni uniforma.

e Uzavienost a separace — Dité ma zakazano prinést do skoly cokoliv navic, at uz
se jedna o hracky, ¢ v&domosti. Skola se separuje i od kultury. Za pfijatelné
povaZuje pouze to, co lze stoprocentné oznacit za pravdivé.

e Transmise — Pfeddni poznatkll od ucitele Zakim. NejtypictéjSim druhem
transmise je vyklad, kdy ucitel vysvétluje danou latku a zak ma naslouchat,
zapamatovat si latku a nasledné ji zopakovat.

e Skupina — V této Skole je jakakoliv horizontdlni komunikace mezi zaky brana za
neuzitecnou, proto se této komunikaci snazi zabranit. To mizZeme pozorovat
napfiklad na usporadani lavic.

e Osnovy — Vyuka postupuje od nejjednodussich prvkud k tém sloZitéjsim. Vyuka se
nikdy nepfiblizuje k ditéti a jeho zkuSenostem.

e Uditelstvi — Ucitel je garantem toho, co se déti naudi.

e Hodnoceni — Tim, Ze Skola tvrdi, Ze jsou vSichni Zaci stejni, maji tedy stejnou
moznost se latku naucit. Pokud se tedy nékdo Spatné naudi, je to tim, Ze se
nechce snazit, nebo k tomu nemad schopnosti, nebo nemd stimulujici rodinné

prostredi. (Tonucci, 1991)

Transmisivni pojeti vyuky je nejstarsi zpUsob vyucovani, ktery se pouziva snad od
pocatku vyuky. Princip tohoto pojeti spocivad v tom, Ze pedagog se postavi pred zZaky a
predava zakim informace, které oni pfijimaji, pfipadné si délaji pozndmky. Nejvétsi
nevyhodou na této formé je velkd pasivita zakd. (Kalhous, Obst, 2009)

Transmisivni pfistup byva ¢asto oznacovan jako tradi¢ni nebo klasické vyucovani. Ten,
kdo je v tomto procesu hybnou silou a je nositelem informaci je ucitel. Vyu€ovaci hodiny

maji témér totozny scénaf, na zacCatku hodiny probéhne opakovani latky z hodiny
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minulé, nasleduje nové ucivo a hodina vétSinou konc¢i zhodnocenim probirané latky.

(Zormanova, 2012)

Kazdé pojeti vyuky ma formy a metody vyuky, které uplatiuje nejvice. U tradi¢niho
pojeti se nej¢astéji objevuje frontalni forma vyuky, kdy pedagog pracuje se vSemi Zaky.
Vypravéni, vyukovy rozhovor a prednaska jsou vhodnymi slovnimi metodami. Mezi
metody nazorné demonstracni mlzZeme zaradit predvadéni a pozorovani, prace
s obrazem. Metody dovedné praktické mohou byt tyto — napodobovani, manipulovani,
vytvafeni dovednosti. Zaci se &asto predhanégji v tom, kdo bude nejlepsi. (Mandk, Svec,

2003)

Pokud se budeme zajimat o charakteristické znaky tradi¢niho vyu€ovani, mGZieme se

opfit o W. Okona (1966), ktery toto charakterizoval ndsledovné:

1. Pedagog se soustfedi na ucebni osnovy a na obsah vyucovani. Potreby,
schopnosti a zvladani uciva z pohledu Zaka z(stava v pozadi.

2. PrevaZuje metoda vykladu. Ucitel predklada zak(m jiz osvojené védomosti a ti se
uci bud' z vykladu ucitele nebo z u¢ebnich textu.

3. Jednim z charakteristickych rys( tradi¢éniho vyucovani je snadny vznik potize
nebo prekazky napf. uditel pouZije pro zaky nezndmé slovo, Zdk se chuvili
nesoustredi atd.

4. Ucitel nepfizpGsobi tempo vSem Ziakam, casto je tempo pfizplUsobeno
pramérnym ¢i slabsim jedinctim.

5. Védomosti Zaki se obtizné kontroluji, protoZe ucitel neni schopen

diagnostikovat védomosti vSech déti. (Okon, 1966)

1.2.2 Konstruktivisticka vyuka

S teorii konstruktivismu ptisel J. Piaget (vyvojovy psycholog) a G. Bachelard (filozof). Tito
dva autofi pfisli s tim, Ze zak ma jisté ndzory a poznatky a ucitel by ho mél nasmérovat
na spravnou cestu a upozornit ho na chybné poznatky. Ucitelé by si méli uvédomit, ze

kazdy Zak vstupuje do vyuky s rdznymi znalostmi, a proto by méli byt trpélivi a tolerantni.

,DuleZitym znakem pedagogického konstruktivismu je prdce s prekoncepty, nebot Zdk si

do vzdéldvaciho procesu prindsi urcitou predstavu o tom, jaky je svét. Tato predstava do
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jisté miry ovlivriuje jeho vnimdni, porozuméni dalsim informacim a uceni.” (Zormanova,

2012, s. 11)

Predpoklady konstruktivistické Skoly jsou zcela opacné nez u skoly transmisivni. Toto

jsou predpoklady Skoly konstruktivistické:

1.

Dité vi. Ve Skole uplatiiuje své poznatky, aby je obohatilo, prohloubilo a rozvinulo
ve skupiné zZaka.
Ucitel se snazi, aby kazdy jedinec dosahl nejvyssi mozné urovné inteligence.

Inteligence je oblast, ktera se upravuje a obohacuje restrukturovanim.

Stejné jako u skoly transmisivni i zde si popiSeme nékteré zasady, které vyplyvaji z vyse

zminénych predpoklada.

RUznost — Tato Skola véri v rliznost jedincll a stavi na ni. Kazdé dité umi/vi néco
jiného a skola se snazi integrovat a planovat vyuku na zakladé téchto skutecnosti.
Otevienost — Skola je oteviend véemu, co si chce dité donést.

Skupina — Je Zadouci spoluprdce ve skupiné a také to, aby kazdy mohl Fict svuj
nazor na probirané téma.

Ucitel — Z garanta pravdy se stdva garant metody. Neni osobou, ktera zna vse a
vSe umi. Dllezité je, Ze umi hledat, umi vést zaky, umi ovéfit pokroky, umi se
adaptovat na danou tfidu.

Hodnoceni — Vzhledem k tomu, Ze u¢ebni osnovy nejsou plné predvidatelné, ale
vytvareji se na zakladé reakci tfidy, je i hodnoceni jiné nez v transmisivni Skole.
Hodnoceni je zaloZzeno na pozorovani a dokumentaci vSech ¢innosti, na analyze

a interpretaci ziskanych 0daj(, kontinualnim ovérovani rlistu. (Tonucci, 1991)

Cilem této vyuky je ze, starych poznatkd a informaci, vytvoFit poznatky nové a lepéi. Zaci

maji tzv. prekoncepty od rodiny, z médii, od kamaradu atd. Pfiznivci této metody vyuky

se rozdélili do dvou smér(i. Jeden povazuje prekoncepty jako vyhodu a chce je déle vyuzit

a druhy proti nim bojuje. (Bertrand, 1998)

DdleZité je, aby 7aci probiranou latku pochopili. Zak je v této metodé aktivni a ucitel je

pouze pravodcem hodiny. Nejde o soutéZivou metodu, Z4ci jsou na stejné Urovni a

vyuZzivana je zde prace ve skupiné i individualni prace. Ucitel chce rozvinout talent zaka,

ktery byva pfi tradiénim pojeti vyuky €asto prehlédnut. (Mardk, Svec, 2003)
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Vybrané sméry uvnitf konstruktivismu uvadéji (Kalhous, a Obst, (2002):

- Konstruktivismus, ktery se zabyva tim, co jiz Zaci znaji. Toto vyucovani zdlirazriuje
rozvoj operaéniho mysleni.

- Konstruktivismus jako autokonstrukce. Zak buduje svou identitu a to pomoci
uceni. Chce porozumét sobé samému a svému mistu ve spolecnosti.
NejdllezitéjSimi poznatky jsou tedy ty, které mu napomahaji poznat a rozvijet
sam sebe, a ty, které mu ukazuji jeho misto ve spole€nosti.

- Konstruktivismus jako socialni aktivismus. Nova levice prosazujici toto uceni
proto, aby zménili dosavadni spole¢nost.

- Konstruktivismus jako pozndvaci pozice, kdy se Zak snazi poznat svét.

Konstruktivisticka metoda se snazi vyuZivat pozndvaci procesy, které vedou predevsim
k rozvoji Zzakovo predstavivosti, fantazie, logického mysleni, samostatnosti a tvircich

schopnosti jeho osobnosti.

Konstruktivismus vyuZiva predevSsim tyto vyukové metody - dialog, diskuse,
brainstorming, didaktické hry, projektova vyuka, skupinova a kooperativni vyuka,
inscenacni a situacni metody, kritické mysleni, uceni v Zivotnich situacich, otevreni

u¢eni, vyuka podporovana poéitaéem a jinymi technologiemi. (Maridk, Svec, 2003)

1.3 Formy vzdélavani

1.3.1 Prezenc¢ni forma vyuky

Prezencni forma vyuky je zaloZzena na fyzické pritomnosti zaka i uCitele na jednom misté
napf. uebna. Nejednd se pouze o denni vyuku, ale také o veclerni ¢i vikendovou.
V pfipadé zakladniho vzd&lani se jedna o denni formu vzdélavani. (Cerny, Chytkova,

Mazacova, Simkova, 2015)

Diky tomu, Ze je vyucujici v bezprostfednim kontaktu s zZaky, dochazi ke zpétné vazbé,
diky které mlze vyucujici upravit zpUsob vyuky a jeji tempo. Pedagog muze vyuZivat
rdzné didaktické pomucky, vlastni neformalini pfispévky k udrzeni pozornosti. Vyucujici
ma moznost sledovat, jak Zaci chdpou latku a je jim oporou v pfipadé nejasnosti.

(Hrbacek, 2011)
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1.3.2 Distanéni forma vyuky

PFi distancni formé vyuky neni potreba, aby byl student a ucitel fyzicky pfitomen na
jednom misté. Tato vyuka probihd prostfednictvim rdznych informacnich technologii,
popfipadé mlZe byt doplnéna individudlnimi konzultacemi. (Cerny, Chytkova,

Mazacova, Simkova, 2015)

Vyuka probiha za pomoci riznych médii (pocitac, telefon, televize, internet, elektronicka
posta). K vyuce jsou vyuzivany specialni u¢ebni materidly, jiné metody studijni podpory

a hodnoceni, které umoznuiji individualni pristup. (Pricha, Walterova, & Mares, 2008)
Dle ZIdmalové (2007) se k distan¢ni vyuce poji ¢tyfi zakladni principy:

- Individualizace a flexibilita — Vyucujici mlze relativné jednoduse a pruiné
aktualizovat (ménit) ndpln a rozsah uciva.

- Samostatnost studia — vyucujici ,davkuje” ucivo po mensich celcich, poté pfijde
na fadu zpétna vazba od student(i na dany celek.

- Multimedialnost — student ma moznost pochopit a zpracovat novou informaci
vice smysly.

- Podpora studujicich — psychologickd pomoc a motivace ke studiu (Zlamalova,

2007)

Distanc¢ni vyuka se vyuZivala spiSe v zahranici a prevainé u starSich studentd. Tento

pristup byl povaZzovan spiSe za vhodné doplnéni bézné vyuky. (Simonson et al., 2019)

V ¢eském Skolském systému prisla zména v 90.letech, kdy ucitel mohl realizovat vyuku
prezencni i distan¢ni formou studia, ale distan¢ni forma se vyuzivala zpravidla pfi vyuce
dospélych (viz §25561/2004 Sb.). V roce 2020 byla vydana novela skolského zdkona a

doslo k zavedeni pravidel pro distanc¢ni vyuku.

1.3.3 Kombinovana forma vyuky
V kombinované formé se prolinaji prezenéni i distanéni forma. Zdk muaZe studovat
samostatné, ale mizZe byt vyZzadovana jeho pfitomnost na rliznych seminatich apod.

(Cerny, Chytkova, Mazacova, Simkova, 2015)

Kombinovanda forma muze probihat také v jedné tridé, kdy ¢ast zakl se mUze ucastnit
prezencni vyuky a druhd ¢ast nemulze. Tato vyuka mlZe probihat napfiklad tak, Ze

zaCatek vyucovaci hodiny probiha spolecné, je zajistén prenos vykladu pro Zaky
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s distanéni formou. Zaci jsou spole¢né uvedeni do tématu, ale vypracovani nasledné
prace probiha individualné ¢i ve skupinkach. Vyucujici se mize vénovat jak studentim
prezencni vyuky, tak online vyuce. V téchto situacich je velmi napomocny dalsi
pedagogicky pracovnik (napf. asistent pedagoga). Na zavér vyucovaciho bloku je vhodné
uskutecnit dalSi spolecné setkani, se vSemi studenty zhodnotit vypracovanou praci a
odpovédét na dotazy studentll, pfipadné dovysvétlit nepochopenou latku. (MSMT,

2020b)

1.4 Distancni vzdélavani

1.4.1 Vymezeni pojmu distancni vzdélavani
Vymezeni pojmu distanéni vzdélavani neni viibec jednoduché. Neni jednotnd definice,

ktera by vystihla vSechny moznosti této formy vzdélavani.

»Distancni vzdéldvdni miZeme vymezit jako formu vzdéldvdni, pri které jsou studujici
v neprimém kontaktu s vyucujicim, pricemZ toto vzdéldvani je z vétsi miry seberizené a
hlavni odpovédnost za proces i vysledky vzdéldvdni nese sam studujici. Student pracuje
ve vytvoreném prostredi, kde pomoci samostudia prochdzi vyucovanou Idtku v riznych
formdtech a pini zadané ukoly, uloha uéitele spocivd v provddéni studiem.” (Cerny,

Chytkova, Mazacova, Simkova, 2015, s. 34)

Pfi distan¢ni vyuce jsou od sebe student a vyucujici separovani. K vyméné nazor( a
informaci dochdazi pomoci rliznych digitalnich technologii ¢i tisténych materiald. (Burns,

2011)

Evropska komise definuje distan¢ni vzdélavani takto , Distancni vzdélavani je definovdno
jako jakdkoliv forma studia, kde student neni pod stdlym a bezprostfednim dohledem
uciteld, nicméné, vyuZiva pldan, vedeni a konzultace vzdéldvaci instituce ¢i jiné podpurné
organizace. Distancni vzdéldavani charakterizuje samostudium, a proto je silné zdvislé na
didakticky kvalitnim ndvrhu materidlu, které musi nahradit interaktivitu mezi studentem
a vyucujicim, béZnou v prezencni vyuce. Samostudium je vZdy doplnéno podporou tutora
a dalsim podpurnym servisem, ktery je videdlnim pfipadé poskytovdn regiondinim
studijnim centrem a vyuZiva ve sdle vétsi mife moderni komunikacni média.” (Evropské

spolecenstvi, 1991)

15



1.4.2 Distan¢ni vzdélavani v Evropé a ve svété

Britanii vznikla prvni korespondencni Skola vyuky tésnopisu. Svlj pfinos mél rozvoj
radiokomunikaci, telefonu, telegrafu, kinematografie i televizni vysilani nebo druZicové
systémy pro prfenos zvuku a obrazu. Ve druhé poloviné 20. stoleti prisel velky
technologicky rozvoj at uZz vinformacnich ¢i komunikacnich technologiich. Tyto
vymozZenosti zacaly byt pouZivany pro vzdélavani obecné, ale pro distanéni vzdélavani

maji velky vyznam.

V soucasnosti ma distancni vzdélavani misto v kazdé vyspélé zemi. MlzZeme rozliSovat
rdzné modely distan¢niho vzdélavani, ¢imz se zabyval V. Jochmann a H. ZIdmalova ho

doplnila. (Zlamalova, 2007)

e Kanadsky model — existuji vzdéldvaci zarizeni pro vzdéldvdni dospélych pfi
univerzitdch, kde se realizuji vzdéldvaci aktivity distancni formou studia;

e Britsky model — celostdatni mohutnd instituce, financné podporovdna stdtem,
kterd md studijni centra po celé zemi i v zahrani&i (nap¥. také v Ceské a Slovenské
republice) a specializuje se na distancni vzdéldvani vsech typ( a urovni. Tento
model je nyni realizovdn také v dalSich evropskych zemich napf. ve Spanélsku.

e Némecky model — specializovand distancni univerzita stfedoevropského typu,
zameérend pouze na univerzitni typ vzdélavdni. Obdobny model je v soucasnosti
konstituovdn také v Portugalsku a Nizozemi.

e francouzsky model — stdtem podporovand zafizeni pro distancni vzdéldvani,
clenénd oborové i uzemné, uzce spolupracujici s tradicnimi vzdéldvacimi
institucemi, s mozZnosti studia ve vsech urovnich vzdéldavani.

e Irsky model — stdtem konstituované a podporované Ndrodni stredisko
distancniho vzdéldvani, uzce spolupracujici s univerzitami a dalsimi vzdéldvacimi
institucemi, které se zabyvaji distancnim vzdélavanim.

e Seversky model — asociace univerzit, pripadné i dalSich vzdélavacich instituci
v zemi, vétsinou vzdéldvajicich dudinim modelem, které se spojily spoleCcnym
fidicim orgdnem, maji spolecnd regiondini centra, nabizeji gradudini studium i
rizné typy kurzi dalSiho vzdéldvdni dospélych (Svédsko, Finsko, Ddnsko, Itdlie).

(Zlamalova, 2007, s. 32-33)
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1.4.3 Distanéni vzdélavani v CR

V Ceské republice existovala dlouha tradice tzv. dalkového studia na vysokych $kolach a
veCerniho studia na stfednich a odbornych Skoldch. BohuzZel toto studium nebylo
zdaleka tak uspésné jako denni studium, proto se Skoly snazily tuto formu omezit i
uplné ukoncit. Brzy vSak vzrostl zajem o studium pfi zaméstnani, zejména o
vysokoskolské studium. To je dané tim, Ze Ceskd republika patfi na nejvy3si pficky
v Evropé, co se tyce sekundarniho (stfedoskolského) stupné vzdélani, ale vysokoskolsky
vzdélanych lidi je u nds malo. V 90. letech se v Ceské republice za¢al rozvijet tzv. dudlni
systém (studujici mUzZe studovat v distancni i prezencni formé). Vysokoskolské studium
se zménilo, kdyZ byl pfijat zdkon o vysokych Skoldch (1998), ktery fikd, Ze je jedno, zda
student studuje prezencné, distancné nebo tyto dvé formy kombinuje. Stfedoskolské
studium a vyssi odborné vzdélavani se této zmény dockalo az vroce 2004, kdy byl
schvalen novy Skolsky zakon. Zakladni Skoly se dockaly této zmény v roce 2020, kdy byl

z dlivodu pandemie Covid-19 rozsifen Skolsky zakon o § 184a.

Ceska 3kolni inspekce vytvofila na zakladé pandemie Covid-19 v CR desatero pro
efektivni distan¢ni vyuku v dobé karantény. Toto desatero bylo vytvofeno na zakladé
sledovani a vyhodnocovani realizované vyuky. Mezi toto doporuceni spada napftiklad to,
Ze by pedagog mél byt pfi distanni vyuce nejen slyset, ale i vidét, nebo to, Ze by Skola
méla vyuZivat pouze jednu komunikacni platformu a vSichni pedagogové by ji méli umét

vyuzivat. (CSI, 2021)

Podle studie, kterou provedl Rokos a Vancura (2020) vyslo najevo, Ze skoro polovina
pedagogli na dané 3Skole je s distanénim zpUsobem vyuky spokojena. Ve spolupraci
s rodi¢i nezaznamenali uclitelé vyraznéjsi problémy. Pfiprava pedagogi na distancni
vyucovani je casové narocnéjSi neZz pfiprava na prezenéni vyuku, primérné se
pohybovala mezi dvéma aZ tfemi hodinami. Pouze jeden pedagog (ucitel prvni tfidy)
uvedl, Ze jeho pfiprava trvala cca 5 hodin. Néktefi pedagogové uvedli, Ze problém vidi

pravé v tom, Ze maji problém s digitalnimi technologiemi. (Rokos, Vancura, 2020)

1.4.4 Trendy v distan¢nim vzdélavani
Trendy v distan¢ni vyuce velmi blizce souvisi s rozvojem informacnich a komunikacnich

technologii a s rozvojem rtznych pedagogickych teorii.

Technologické trendy mGZeme rozdélit na tfi oblasti:
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- PIna elektronizace — ve vyuce a vzdélavani se mnohem castéji vyuziva E-learning,
LSM a internet.

- Interaktivni vyukové prvky — ve vyuce se vice vyuZzivaji hry, které jsou uréené k
vzdélani. Déle se do vyuky zapojuji simulace realnych déji/postupd.

- Virtudlni realita jako ucebni prostfedi — pomoci iluzi skute¢ného ¢i fiktivniho

svéta vyucujici zefektiviuji vyuku.
Mezi trendy pedagogické mlGzeme radit:

- Sirdi 3kala strategii u¢eni — mnohem vice se uplatfiuje konstruktivismus a
kognitivismus. Vyucujici nepozaduje od Zakl pouze memorovani, ale uci zaky, jak
se orientovat ve vétSim mnozstvi informaci a jak tyto informace vyuZivat.

- Efektivni dosahovani vyukovych cil — Sirsi skaly vyukovych cilii dosdhneme

pomoci multimedialnich prvkd na rozdil od tisténych materiald.

K velkému rozvoji distan¢niho vzdélavani doslo i v pfipadé celoZivotniho vzdélavani,
za&ina se zde objevovat trend v kratkych kurzech bez obsahlého uciva. (Cerny, Chytkova,

Mazacova, Simkova, 2015)

1.4.5 Online vyuka

Pojmem on-line vyuka je obecné oznacovan takovy zpUsob vzdélavani na dalku, ktery
probiha zpravidla prostfednictvim internetu a je podporovan nejriznéjsimi digitalnimi
technologiemi a softwarovymi nastroji. RozliSujeme synchronni a asynchronni on-line
vyuku. Obé formy on-line vyuky maji své klady i zdpory. NejlepsSich vysledkl je

dosahovéno, pokud jsou vhodné kombinovény obé formy. (MSMT, 2020b)

Mezi urcité prvky, které jsou zapotiebi ktomu, aby byla distan¢ni vyuka dobfe

zvladnuta, mGzeme zafadit provazani synchronni a asynchronni vyuky. (CSI, 2021)

1.4.5.1 Synchronni online vyuka

Synchronni online vyuka spociva v tom, Ze je vyucujici v kontaktu se studenty v redlném
Case. Obvykle je toto vyucovani realizovdno skrze videokonferencéni nastroje (MS Team:s,
Skype, ZOOM, Google Meet atp.), dle predem daného rozvrhu. Vyhodou této metody je,
Ze vyuka je jednotna, Ze vyuka je jednotnd pro vSechny studenty a mlzZe zde probihat
vzajemna interakce mezi Zaky a ucitelem. Nevyhodou této vyuky je vSak nutnost

technického vybaveni. Nevyhodou nejsou jen vySe zminéné potfeby technického

18



vybaveni, ale také problémy tykajici se individualniho vzdéldvani a prizplsobovani
tempa, obsahu a prostifedkd konkrétnim studentlim. V synchronni vyuce také zdlezi na
véku zak( a stim spojend schopnost udrzet pozornost. Tato vyuka mlZe mit také
negativni vliv na Zaka po zdravotni strance (dlouhodobé sezeni u pocitace a dlouhodobé
koukani do monitoru). Z tohoto divodu se nedoporucuje realizovat celou vyuku timto
zpusobem. Vyucujici by mél brat ohledy na volny ¢as zak( pfi sestavovani distanéni

vyuky. (MSMT, 2020b)

Jednou z podminek pro kvalitni synchronni vyuku je zajiSténi bezpecného prostoru
vonline prostfedi. To se dle zpravy Ceské $kolni inspekce podafilo ve vétdingé
uskute¢nénych online hodindch, kde bylo umoZnéno se do virtualni tfidy pfipojit pouze

7akdm a ucitelm. (CSI, 2021)

1.4.5.2 Asynchronni online vyuka

Asynchronni vyuka se vyznacuje predevsim individudlnim tempem Zaku, ktefi fesi
zadané ukoly samostatné, kazdy v jimi zvoleném case a nepotkdvaji se vonline
prostfedi. Pro tuto vyuku mohou byt pouzity rlizné platformy, portdly, aplikace atp., a
to nejen ke vzdélavani, ale také k zadavani praci studentim a udélovani zpétné vazby.
Vyucujici vétsSinou zadd zaklim néjaky ukol pres pfedem domluvenou platformu a
nasledné ma Zak ¢as a prostor pro vypracovani, poté zak ukoly odevzda v domluveném
Case a terminu. Vyucujici by mél byt dostupny pro konzultace ¢i individualni podporu
studenta. Vyhodou této vyuky je individualizace (ne vSichni Zaci maji stejné podminky).
Dulezité je, aby si studenti uvédomovali zodpovédnost nad jejich ukoly a aby byl
vyucujici casové flexibilni. VyucCujici by mél pocitat svétsi individudlni podporou
jednotlivym studentim. Je duleZité brat na védomi, Ze domdci prostfedi je individudIni
u kazdého studenta, a také to, Ze studentlim pfi této vyuce mlze chybét socidlni kontakt.
Zpravidla plati, Ze u mladSich Zaka je dulezitéjsi kontakt s pedagogem vice nez u starsich

74ka. (MSMT, 2020b)

1.4.6 Off-line vyuka

Pojmem off-line vyuka je oznac¢ovdan takovy zp(isob vzdélavani na ddlku, ktery neprobiha
pres internet a k realizaci nepotrebuje ve vétsi mife digitalni technologie. Nejcastéji se
jednd o samostudium a plnéni Ukold z u¢ebnic a u¢ebnich materidld ¢i pracovnich lista.

MUzZe se také jednat o plnéni praktickych ukoll vyuZivajicich pfirozené podminky
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Ucastnikd v jejich domacim prostfedi — kreativni ¢i femesIné prace, aplikace znalosti a
dovednosti v praxi, projekty zamérené na samostatnou praci ditéte/zaka/studenta ¢i na
rozvoj kompetenci (ptiprava jidla, prace na zahradé, péce o ¢leny rodiny, umélecka
tvorba, vytvareni portfolia atd.). Off-line vyuka vyZaduje zvySené usili uditell pfi
monitorovani zapojeni vSech déti a Zaku a jejich vzdélavaciho pokroku, pfi poskytovani
studijni podpory a formativni zpétné vazby. Off-line vyuka mUze zaroven slouZit jako

prospédné zpestfeni on-line vyuky. (MSMT, 2020b)
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2 KOMUNIKACE

Komunikace ma nejednu definici. Komunikace nejéastéji slouzi k pfedavani informaci,
sdileni myslenek, dorozuméni, k pochopeni. Gavora (2005) vymezil komunikaci do tfi

hlavnich ¢asti:

1. Dorozumivani — V dorozumivani je duleZité, aby se zucastnéni pochopili. Je
dllezité, aby komunikovali stejnym jazykem, jediné tak docili porozuméni.

2. Sdélovani — Sdélovani je vlastné preddvani zkuSenosti, informaci apod.
Sdélujeme druhému své emoce, postoje k urcitym situacim. Z toho plyne, Ze pfi
sdélovani potfebujeme druhou osobu.

3. Vyména informaci — Jeden z komunikujicich vysle néjakou informaci a druhy ji
pfijme a ndsledné si vyméni role. Vyménou informaci tvofime nase ndzory a

obohacujeme sebe i druhé. (Gavora, 2005)

Komunikaci mizeme délit na pfimou a nepfimou. Pfima komunikace je ,tvari v tvar“ a
je soucasti bézného Zivota lidi. Nepfima komunikace je vétSinou za pomoci néjakého
komunikacniho prostfedku, jako jsou napriklad mobilni telefony, dopisy, pocitace apod.
Témto prostifedkim se fika médium. Médium je pfi nepfimé komunikaci oddéleno od

téch, co komunikuji prostorové nebo ¢asove.

Mezi zakladni prvky, které jsou potrfeba k uskutec¢néni vychovy a vzdélavani, patfi

komunikace. (Gavora, 2005)

Zaci ve tFidé by spolu méli umét dohromady komunikovat, ale komunikace ve t¥idé je
narocna. Kazdy zak by mél umét prosadit svUj ndzor, ale také by mél umét naslouchat
ostatnim. Trida by méla vytvaret zak(im bezpecny prostor a to i vonline prostredi.

(Hayes, 2002)

2.1 Verbalni a neverbalni komunikace
Pfima komunikace se déli na komunikaci verbalni a neverbalni. Pouze 7 % nasi

komunikace jsou z verbalni komunikace. DalSich 38 % ziskdvdme z tonu a barvy hlasu

sdélujiciho a 55 % z feci lidského téla. (NeleSovska, 2005)
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2.1.1 Verbalni (slovni) komunikace

Vyjadfovani se za pomoci slov se nazyva verbalni komunikace. Sem radime jak
komunikaci Ustni, tak pisemnou, Zivou Ci reprodukovanou a pfimou ¢i nepfimou.
K socidlnimu Zivotu neodmyslitelné patfi verbalni komunikace. Verbalni komunikace je
vzdy doplnéna komunikaci neverbalni. Re¢, jazyk a mluva jsou tfi jevy komunikace

verbalni. (Mikulastik, 2010)

Verbalni komunikace ve vzdélavani ma urcité faze. Prvni faze spociva v tom, Ze pedagog
chce Zakovi néco sdélit. Tento zamér se pak pedagog snazi slovné formulovat. Dalsi fazi
je samotné sdéleni pfijemci (Zakidm). V posledni fazi se pfijemce snazi porozumét

sdélenému a pochopit jeho smysl. (NeleSovskd, 2005)

,Drtivou vétsinu svého skolniho dne travi Zdci verbdlnimi komunikacnimi aktivitami, bez
nadsdzky Ize Fici, Ze ve $kole jsou v neustdlém zajeti jazyka — hovofi, ctou ¢ pisi.“ (Sedova,

Svaticek, Salamounova, 2012)

Tureckiova (2004) déli verbalni komunikaci do Ctyr kategorii — Ustni, psana, slySena a
Ctenad. Lidé si nejdéle osvojuji ustni formu (5 let), pak ¢tenou (3 roky), psanou (1 rok) a

nejkratsi dobu vénuji naslouchani. (Tureckiova, 2004)

2.1.2 Neverbalni (nonverbalni) komunikace

Neverbalni komunikaci také miZeme nazvat reci téla. Jedna se o mimoslovni sdéleni,
které doplriuje slovni sdéleni at uz védomé ¢i nevédomé. Neverbdlni komunikace se
projevuje urcitymi signaly, které mizZeme rozebrat a napodobovat. Tyto signaly mohou

byt vrozené, naucené nebo kombinaci obojiho. (Lesko, 2008)

YERT

svych rodicl (jedinec ma stejna nebo podobna gesta jako rodi¢ atp.) Téchto signal(i se
jedinec muZe zbavit, pokud zdmérné pracuje na svém neverbalnim projevu. (Mikulastik,

2003)

Mezi nonverbdlni komunikaci mizeme radit chronemiku (vyuziti ¢asu), mimiku (vyraz
v obliceji), gestiku, postruriku (drzeni téla), kineziku (pohyb téla), pohledy, proxemiku
(vyuziti prostoru, vzdalenost mezi komunikujicimi), teritorium, haptiku (doteky),
rekvizitové signaly a celkovy image, sdélovani ¢iny, neurovegetativni akce (fyziologické

zmény), parametry prostiedi. Tyto prvky ovliviiuji neverbalni komunikaci.
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2.2 Pedagogicka komunikace

,Pedagogickou komunikaci rozumime zdmérny proces komunikace mezi ucitelem a
Zdkem ve Skole Ci jinak pedagogicky adaptovaném prostredi. Svou podstatou je
pedagogickd komunikace pripadem socidlni komunikace; na jedné strané si zachovdva

zdkladni spolecenské rysy, zatimco v jinych rysech je specificka” (Svatos, 2002, s. 57).

Cilem pedagogické komunikace je vychovavat a vzdélavat Zaky vsouladu sjeho

osobnosti. (Svatos, 2005)

Komunikac¢ni cil a vychovné vzdélavaci cil maji jisté rozdily. Komunikacni cil je
konkrétnéjsi, prizplisobuje se aktualni situaci. Urcuje dil¢i kroky dlouhodobého zaméru
vzdélavani. Naopak vychovné vzdélavaci cil ma souhrnny charakter, je neménny a urcuje

zamér vzdélavani. (Sklenarova, 2013)

2.2.1 Ucastnici pedagogické komunikace

Komunikace ve Skole (tfidé) je rozdilnd od komunikace v jinych Zivotnich situacich i
jinych institucich. Rozdil je zejména vrolich (ucitel, Zak), ale také vcilech at uz
komunikacnich ¢i vychovné vzdélavacich nebo v prostoru, kde se komunikace odehrava.
Mezi nejCastéjsi zucastnéné pedagogického procesu fadime ucitele a zaky. Uciteli se
rozumi vSichni, kdo vychovavaji a vzdélavaji (pedagog, vychovatel, asistent, trenér atd.).
Za zaky povazZujeme vSechny ty, ktefi jsou vzdélavani ¢i vychovdavani (student, posluchac,
sportovec atd.). PoCet zucastnénych se odviji podle typu Skoly, formé vyucovaného

predmétu atd. (Sklenarovd, 2013)

2.2.2 Pravidla komunikace mezi ucitelem a Zakem

Komunikace mezi ulitelem a Zdkem ma urcitd pravidla proto, aby byla komunikace
efektivni, aby se vSichni zucastnéni citili komfortné a aby vyuka dosahla vysledkl. Je
dllezité, aby tyto pravidla byla dodrZovana i pti online vyuce. Nejobecnéjsi pravidla jsou
bazova komunikacni pravidla, které plati nejen ve Skole, ale obecné v komunikaci lidi.

Mezi tato pravidla fadime:

- Neskakat hovoticimu do feci.
- Nevytvaret paralelni hovor s nékym dalSim.
- Nechat mluvit ostatni, stfidat se v roli posluchace a hovoficiho.

- Nedélat dlouhé a casté pauzy.
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- Posluchac by mél dat najevo hovoficimu to, Ze vénuje pozornost tomu, co fika.

(Gavora, 2005)

2.2.3 Cinitelé ovliviiujici komunikaci ve vyuce

Vztahy mezi komunikujicimi

PFi vychovné vzdélavacim procesu dochazi k vymeéné informaci mezi ucitelem a zaky.
Vztahové roviny délime do tfi kategorii a to symetrické, asymetrické a preferujici.
Symetrické vztahy jsou mezi zaky, ktefi maji stejnd prava i moznosti a jejich komunikace
probihd na stejné drovni. Pokud nastane situace, kdy je dominantni zak, stava se ze
symetrického vztahu vztah asymetricky. Asymetricky vztah je ten, kdy ma ucitel
nadrazené postaveni a Zak podfazené. Pedagog urcuje, s kym bude komunikovat, jak
dlouho, jakym zplsobem atd. Preferujici vztahy jsou ty, kdy uditel uprednostiuje

konkrétniho Zaka pred ostatnimi. Typy vztahU dle Gavory (2005):

Ucitel — zak (asymetricky typ)

Ucitel — skupina zak( (asymetricky typ)
Ucitel — tfida (asymetricky typ)

Zak — 73k (symetricky typ)

Zak — skupina 7akd (symetricky typ)
Zak — ttida (symetricky typ)

Skupina Zakl — skupina Zakud (symetricky typ)

© N o U B W N oE

Skupina Zakl — t¥ida (symetricky typ)
Socidlni role

Role Zaka a role ucitele se podileji na charakteristice skupiny. Maji predem stanovena
pravidla, ktera vymezuji hranice chovani a komunikace. Tyto pravidla je nejlepsi zavést

na prvni vyucovaci hodiné. (Gavora, 2005)
Velikost skupiny

Skolni tfida spada do kategorie malych socialnich skupin. Je tvoFena ucitelem a 7dky,

ktefi jsou v bezprostfednim kontaktu a navzajem se ovliviuiji.
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Smeér a obsah komunikace

Pedagogicka komunikace muZe byt jednosmérnd nebo obousmérna. Jednosmérnd
probiha ze strany uditele k zakim (predndska), zatimco obousmérna probihad mezi zaky
navzajem, nebo Zakem a ucitelem (diskuse). Obsah komunikace se odviji od prfedem

stanovenych vzdélavacich cild.
Pomticky

K pedagogické komunikaci vyuZivdme ucéebnice a technické prostfedky. Tato
komunikace nemusi probihat pouze v osobnim kontaktu, ale ¢asto probiha na dalku.
TaktéZ nestoji tato komunikace pouze na tom, co ndm ucitel sdéli Ustné, ale také k tomu

muze vyuzit rizné pomucky — videa, obrazky, zvuky, u¢ebnice, ¢asopisy atd.
Casova ohraniéenost a prostorové zazemi

Komunikace ve Skole je ohrani¢ena pfedem stanovenym rozvrhem hodin. Prostorové
zazemi je urceno predem a je k tomu prfedem uréené, jednd se o ucebny, poslucharny,

laboratore atd.
Skryté kurikulum

Jedna se o socialni chovani, které je mozné rozvijet pouze na zakladé komunikace mezi
u¢itelem a 7aky nebo 7aky navzéjem. Radime sem naptiklad zaklady slusného chovani —
kdy a jak koho pozdravit, jak se hldsit o slovo atd., také to, jak se Zaci citi ve Skole, jakou

hodnotu pro né skola m4d, zda ve Skole vladne rivalita apod. (Sklenarova, 2013)
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3 PRAKTICKA CAST

3.1 Cil vyzkumu
Cilem této bakalarské prace je zmapovat, jak hodnoti pedagogové na 1. stupni zakladni
Skoly svou pfipravenost na distancni vyuku a jak vtomto smyslu zhodnocuji své

zkuSenosti s distan¢ni vyukou, ktera byla zavedena v souvislosti s pandemii Covid-19.
Vyzkumné otazky

1. Jaké jsou ve vztahu k distancni vyuce vzdéldvaci potfeby pedagogli na prvnim
stupni zakladnich skol?

2. Jak vnimaji pedagogové svou pfipravu na distan¢ni vyuku?

3. Do jaké miry hodnoti tuto pripravu jako dostatec¢nou?

4. Jaka forma vyuky je pro pedagogy Casové narocnéjsi, a to z hlediska pripravy na
vyucovani?

5. Jaké perspektivni zplsoby vlastni pfipravy na distancni vyuku vnimaji
pedagogové jako ucinné?

6. Jak zpétné hodnoti distancni vyuku a jeji pfinosy v porovnani s prezencnimi

formami?

3.2 Kvantitativni metoda

Metoda kvantitativniho vyzkumného Setreni byla zvolena vzhledem k povaze prace. Ke
sbéru dat byl pouZit dotaznik, v némz pedagogové odpovidali na otazky ohledné jejich
distan¢ni vyuky. Dotaznik je nejc¢astéjsSi metodou v kvantitativnim vyzkumu. Diky
dotazniku ziskdame velké mnoZstvi odpovidajicich respondent(. (Gavora, 2000) Diky

dotazniku je zachovana anonymita.

Dotaznik (viz pfiloha) byl tvofen formou otevienych i uzavienych otdzek. Oteviené
otazky umoznily respondentlim se vice vyjadfit k distan¢ni vyuce, kterd u nich probihala.
Dotaznik tvofilo 21 otazek a diky nim bylo mozné odpovédét na Sest vyzkumnych otazek.

Dotaznikové Setfeni bylo realizovano elektronicky.

V uvodu byli respondenti stru¢né sezndmeni se zamérem mého dotazniku a byli ujisténi
o anonymité. Nasledovalo 21 otazek, které byly kladeny od jednodussich po sloZitéjsi.

Pokud se v dotazniku objevila slova, ktera by respondenti nemuseli znat, byla tato slova

26



dostatecné vysvétlena. Otdzky zjistovaly, jak pedagogové vnimaji distancni vyuku, jaky

pro né méla prinos a podobné.

Otdazky byly sestavené tak, aby bylo mozné odpovédét na predem stanovené vyzkumné

otazky.

3.3 Vyzkumny vzorek

Dotaznik byl vypracovan pro ucitele prvniho stupné zakladnich skol, ktefi se béhem
poslednich dvou let setkali s distan¢ni vyukou. Vyzkumny vzorek byl bohaty na rdzné
vékové kategorie. Pohlavi jsme v dotazniku nezkoumali, jelikoZz pro nas nebylo

smérodatné.

3.4 Sbér dat

Dotaznikové Setreni probihalo elektronickou formou. Dotaznik byl e-mailem rozeslan na
rGzné zékladni $koly v Jihoceském a Usteckém kraji, také byl vyvé$en na internetové
skupiny, které jsou zaméreny na pedagogy prvniho stupné. Celkem jsem obdrzela 171

vyplnénych a platnych dotaznikd.
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3.5 Vysledky na zakladé dotaznikového Setreni

Otazka ¢. 1: Jaky je Vas vek?

Vék respondenti

Hm 23-29
m30-39
m 40-49

50-59

M 60 a vice

Graf 1: Vék respondentti (ni=171, fi=100 %)

Prvni graf ndm znazornuje vék pedagogickych pracovnikd (respondentl). Nejvice
respondentl bylo ve véku 50-59 let a to 33 %. O néco mensi byla skupina respondentt
ve véku 40-49 let (31 %). Treti nejpocetnéjsi skupinou byli pedagogové ve véku 30-39 let
(21 %). Ctvrtou skupinou v poradi byli pedagogové ve véku 23-29 (9,9 %). Nejméné

respondentl bylo ve véku 60 let a vice, pouhé 4 %.
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Otazka ¢€. 2: Jaké pojeti vyuky preferujete?

Pojeti vyuky

W Zcela transmisivni

m Spise transmisivni

m Neutrdlni

m Spise konstruktivistické

M Zcela Konstruktivistické

Graf 2: Pojeti vyuky (ni= 171, fi=100 %)

Druhy graf nam znazornuje, jaké pojeti vyuky respondenti preferuji. Nejvice
respondentll preferuje neutralni pojeti (kombinace obou pojeti) a to 48 %. S odpovédi
»Spise konstruktivistické” se ztotozniuje 22,2 % pedagogu. 18,7 % respondentll preferuje
zcela konstruktivistické pojeti vyuky. Pouze 8,2 % pedagogl se priklani k spiSe

transmisivni vyuce. Nejméné (2,9 %) respondent( preferuje zcela transmisivni vyuku.
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Otazka €. 3: Znal(a) jste softwary pro realizaci distancni a on-line vyuky jiz pred

zacatkem pandemie Covid-19?

Znalost softwaru na distancni vyuku

W Ano
H Ne

m Casteéné

Graf 3: Znalost softwaru na distancni vyuku (ni=171, fi= 100 %)

Otdzka cislo 3 zkoumad to, zda pedagogové znali rlizné softwary, které jsou potreba
k realizaci distancni vyuky, jiz pfed zacatkem pandemie Covid-19. Nejvice respondent(
(56,2 %) odpovédélo, Ze tyto softwary neznali viibec. Priblizné 30 % respondentl znalo
tyto softwary alespon ¢aste¢né. Pedagogu, ktefi tyto softwary znali, bylo nejméné a to

14,6 %.
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Otazka €. 4: Poskytl Vam zaméstnavatel adekvatni vybaveni (PC, kamera, mikrofon) k

bezproblémové distancni vyuce?

Vybaveni k distanc¢ni vyuce

H Ano a vyuZzil(a) jsem ho

m Ano, ale preferoval(a) jsem
vybaveni vlastni

Ne

Graf 4: Vybaveni k distancni vyuce (ni= 171, fi=100 %)

Ctvrty graf znazorfiuje, zda zaméstnavatel poskytl pedagoglim adekvétni vybaveni na
realizaci distan¢ni vyuky. Necelych 75 % respondentl uvedlo, Ze jim zaméstnavatel
poskytl vybaveni a Ze ho vyuZili. 15 % zaméstnavatel neposkytl Zzadné vybaveni a 10 %
pedagogli uvedlo, Ze jim sice zaméstnavatel poskytl technické vybaveni, ale presto

preferovali vybaveni vlastni.
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Otazka €. 5: Probéhlo u Vas néjakeé skoleni, které by Vam pomohlo s distanc¢ni vyukou

a vsim, co je s ni spojené? (pred i béhem distancni vyuky)

Skoleni ohledné distanéni vyuky

H Ano

m Ne

Graf 5: Skoleni ohledné distanéni vyuky (n=171, f=100 %)

V paté otazce zjistujeme, zda u pedagogl probéhlo néjaké skoleni, které by jim pomohlo
s distancni vyukou. U vice jak poloviny (64,3 %) respondentll toto Skoleni probéhlo

zbytek respondentl Zadné Skoleni neabsolvovalo (35,7 %).
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Otazka ¢. 6: Pokud jste v 5 otazce odpovédél(a) ,ANO*, c¢eho se tykalo vySe zminéné

sSkoleni?

Zameéreni skoleni

m Uzivatelska obsluha softwaru

m Organizace distan¢ni vyuky

Aktivni komunikacea
poskytovani zpétné vazby
zakm

Jiné

Graf 6: Zaméreni skoleni (nj= 110, fi= 100 %)

Otazka cislo 6 byla urcena pro respondenty, ktefi v otazce Cislo 5 uvedli, Ze u nich
probéhlo Skoleni na distan¢ni vyuku. V této otdzce jsme zkoumali, na kterou oblast bylo
Skoleni zamérené. Skoro polovina (46,4 %) respondentld uvedla, Ze Skoleni, které
absolvovali bylo zaméfené na obsluhu softwaru. Druhy nejvyssi pocet respondent( (22,1
%) byl proskolen v jiné oblasti, nez dotaznik nabizel (napf. Skoleni o rliznych on-line
aplikacich). Treti v poradi byla odpovéd', organizace distan¢ni vyuky“, ta obdrzela 17,6
% respondentl. Nejméné pedagogl bylo proskoleno v oblasti aktivni komunikace a

poskytovani zpétné vazby zakim (13,9 %).
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Otazka €. 7: Jak dlouho Vam trvalo, po zavedeni prvni distancni vyuky v roce 2020, nez

jste ji podle sebe uspokojivé zvladi(a)?

Délka osvojeni distancni vyuky

W Méné neZ tyden

m1.-2. tydny

4,7% \ m 3.-4. tydny
42,1%

5. tydnu

W 6. avice

Graf 7: Délka osvojeni distancni vyuky (ni=171, fi=100 %)

V otazce ¢. 7 jsme zjistovali, jak dlouho trvalo pedagoglim osvojeni distan¢ni vyuky.
Nejvice respondentl (42,1 %) uvedlo, Ze distan¢ni vyuku si zvladlo osvojit béhem
jednoho az dvou tydn(. 3.-4. tydny trvalo osvojeni distancni vyuky pfiblizné 32 %
respondentl. A 18 % pedagogl uvedlo, Ze jim zvladnuti distancni vyuky trvalo 6. tydnu
a vice, nékteri dokonce uvedli, Ze se s distanéni vyukou ,neszili“ dodnes. Pfiblizné 5 %
respondentl se s distancni vyukou vyporadalo béhem péti tydn(. Priblizné 3 %

respondentd trvalo osvojeni distancni vyuky méné nez jeden tyden.
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Otazka €. 8: Kolik éasu Vam denné zabrala pfFiprava na distan¢ni vyuku?

Potrebna doba na pripravu distancniho
vyucovani

H Méné nez hodinu
H 1-2 hodiny
m 3-4 hodiny

5 a vice

Graf 8: Potrebnd doba na pripravu distancniho vyucovdni (ni=171, fi=100 %)

Otazka ¢islo osm zjistovala, kolik hodin potrebovali pedagogové na ptipravu distanéniho
vyucovani denné. Nejvice respondentll (45,6 %) uvedlo, Ze denné potiebovali na
pripravu vyuky distanéni formou 3-4 hodiny. 35,7 % pedagoglim stacilo na pfipravu 1-2
hodiny denné. 5 hodin a vice potifebovalo na pripravu 13,5 % respondent(l. Nejméné
respondentl (5,3 %) odpovédélo, Ze jim stacilo na pripravu distanéni vyuky méné nez

hodina denné.

35



Otazka ¢. 9: Kdyz byste mél(a) zpétné hodnotit celou distancni vyuku, jak jste byl(a)

spokojen(a) s Vasi celkovou pfipravou na tento typ vyuky a komunikaci s Zzaky?

Hodnoceni distancni vyuky

1,8%

12,9% 15,8%

M Zcela skojen(a)
m Spise spokojen(a)
m Spise nespokojen(a)

Zcela nespokojen(a)

Graf 9: Hodnoceni distanc¢ni vyuky (ni=171, fi=100 %)

Z grafu ¢. 9 mizZeme vycist, Ze nejvice respondentt (69,5 %) odpovédélo na otdzku, jak
by zpétné hodnotilo distanéni vyuku, zda byli spokojeni, spiSe ano. S odpovédi zcela
spokojen(a) se ztotoznilo 15,9 % respondentu. Priblizné 13 % pedagogl byli s distancni
vyukou spiSe nespokojeni a 1,8 % respondent( byli zcela nespokojeni s celym prilbéhem

distan¢ni vyuky a vSim s nim spojené.
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Otazka ¢. 10: Kym jste byl(a) v priibéhu opakovanych uzavér skol informovan(a) o

,hovinkdch” distancniho vzdélavani?

Jak byli pedagogové informovani o
distancni vyuce

B Od zaméstnavatele
m Od kolegti

m Informace jsem si zjistoval(a)
sam(a)

Graf 10: Jak byli pedagogové informovdni o distancni vyuce (n=171, fi=100 %)

Graf €. 10 nam znazornuje, kdo informoval pedagogy o distancni vyuce. Nejcastéji si tyto
informace zjistovali respondenti sami a to celych 38 % respondentd. 32,9 % respondent(
informoval o distan¢ni vyuce jejich zaméstnavatel. A nejméné respondentli méla
odpovéd, kde respondenti uvedli, Ze se informace o distancni vyuce dozvédéli od kolegl

(29 %).
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Otazka €. 11: Byl(a) jste dostatecné pripraven(a) na distancni vzdélavani (seminare,

Skoleni, predchozi vzdélavani, zaméstnavatel, pouzivani techniky atd.)?

Citili se pedagogové dostatecné
pripraveni na distancni vyuku?

W Ano

® Ne

Graf 11: Citili se pedagogové dostatecné pripraveni na distancni vyuku?
(n=171, f=100 %)

Graf €. 11 zndzorfuje, zda se citili pedagogové dostateéné pripraveni na distanéni vyuku.
Vice jak polovina respondentl uvedla, Ze se na distan¢ni vyuku necitili dostatecné
pripraveni (68,4 %), zbytek respondentli odpovédél, Ze se citili pfipraveni dostatecné

(31,6 %).
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Otazka €. 12: Z technického hlediska pro mé byla distancni vyuka bezproblémova.

Distancni vyuka byla z technického
hlediska bezproblémova

2,9% 15,8%

18,7% m Souhlasim
M SpiSe souhlasim

m Spise nesouhlasim

Nesouhlasim

Graf 12: Distancni vyuka byla z technického hlediska bezproblémovad (ni=171, fi=100 %)

Graf ¢. 12 ndm znazornuje, zda u nich byla distanéni bezproblémova, co se tyka technické
stranky véci. Nejvice respondentt (62,6 %) odpovédélo, Ze spiSe souhlasi s tim, Ze pro
né byla distan¢ni vyuka bezproblémova. 18,7 % respondentu spiSe nesouhlasi s tim, ze
by pro né byla distanéni vyuka bezproblémova. Stim, Ze byla distanéni vyuka
bezproblémova souhlasi 15,8 % pedagogli prvniho stupné. Nejméné respondentl (2,9
%) uvedlo, Ze vlbec nesouhlasi svyrokem, Ze pro né byla distancni vyuka

bezproblémova.
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Otazka €. 13: Oporu zaméstnavatele hodnotim jako dostatecnou.

Opora zaméstnavatele byla dostatecna

M Souhlasim
m SpiSe souhlasim
m Spise nesouhlasim

Nesouhlasim

Graf 13: Opora zaméstnavatele byla dostatecnd (ni=171, fi=100 %)

Otazka ¢. 13 zjistovala, zda respondenti citili dostate¢nou oporu ve svém zaméstnavateli
v dobé, kdy probihala distan¢ni vyuka. Nejvice pedagogl (43,3 %) uvedlo, Ze spiSe
souhlasi s tim, Ze jim zaméstnavatel byl dostate¢nou oporou. Zcela dostate¢nou oporu
v zaméstnavateli mélo 38 % respondentl. 13 % pedagogli spiSe nesouhlasi s tim, Ze by
byla opora zaméstnavatele dostatecna. Pro 5,8 % respondentl nebyla opora

zameéstnavatele viibec dostatecna.
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vevys

Otazka €. 14: Jaka forma vyuky je pro Vas ¢asové narocnéjsi, co se tyce pripravy?

Vewvys

Casové naroénéjsi forma vyuky
(priprava)

M Prezencni forma vyuky
m Distan¢ni forma vyuky

m Obé jsou stejné narocné

vevs

vevys

Vv

Vv
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vewvs

Otazka €. 15: Jaka forma vyuky je pro Vas narocnéjsi z pedagogického hlediska?

Pedagogicky narocnéjsi forma vyuky

m Prezencni fomra vyuky
m Distan¢ni forma vyuky

m Obé jsou stejné narocné

Vv,

vevs
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Otazka €. 16: Myslite si, Ze v budoucnosti vyuzijete to, cemu jste se v ramci distancni

vyuky naucil(a)?

Vyuziti distancni vyuky v budoucnu

B Ano
M Ano, ale pouze v pfipadé
pandemie

m Castecné ano

Ne

Graf 16: VyuZiti distancni vyuky v budoucnu (ni=171, fi=100 %)

Otazkou ¢. 16 jsme zjistovali, zda si pedagogové mysli, Ze vyuZziji své zkusSenosti
s distan¢ni vyukou i nadale. Vice jak polovina respondentt (53,3 %) si mysli, Ze vyuZziji
své zkuSenosti i v budoucnu. 29,8 % respondentl si mysli, Ze distan¢ni vyuku vyuZije i
nadale, ale pouze ¢astecné. 14, 6 % pedagogl se domniva, Ze distancni vyuku vyuZije
pouze v pripadé dalSi pandemie. Nejméné respondentt (2,3 %) odpovédélo, Ze si mysli,

Ze distan¢ni vyuku nevyuzije v budoucnu.
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Otazka €. 17: Byla pro Vas distancni vyuka celkové spiSe prinosem?

Prinos distancni vyuky

H Ano

m Ne

Graf 17: Prinos distancni vyuky (ni=171, fi=100 %)

Graf ¢. 17 znazornuje, zda si pedagogové mysli, Ze pro né byla distanéni vyuka celkové
spiSe prinosem. Pro 60,2 % pedagogl byla distan¢ni vyuka pfinosem a pro 39,8 %

pedagogl nebyla distanc¢ni vyuka pfinosem.
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Otazka €. 18: Pokud jste v otazce 17. odpovédél(a) "ANO", napiste konkrétni pfinosy.

Konkrétni prinosy

m Zlepseni se v préci s ICT
m VyuZiti distanéni vyuky i dnes
m Nové metody vyuky
Vétsi samostatnost déti
m Jind forma komunikace
M Prezencni vzdélavani je dllezité

m Ucit pouze podstatné

Graf 18: Konkrétni pfinosy (n=103, f=100 %)

Otazka €. 18. byla uréena pro respondenty, ktefi v otazce €. 17 uvedli, Ze pro né distan¢ni
vyuka byla pfinosem. Nejvice respondent( (48 %) uvedlo, Ze nejvétSim prinosem pro né
bylo zlepSeni se v praci s ICT. Druhym nejcastéjSim pfinosem bylo pro pedagogy vyuziti
distan¢ni vyuky i dnes a to pro 22 % respondentl. 10,2 % pedagogl uvedlo, Ze ptfinosem
byla jind komunikace, nez zazZivali doted. Pro 8,9 % respondentd byl pfinos vtom, Ze
poznali a pouzivali nové metody vyuky. 4,1 % pedagogli uvedlo, Ze pfinosem distancni
vyuky byla samostatnost déti, ktera se velmi zlepSila. A 3,3 % pedagogli uvedlo, Ze
pfinosem pro né bylo to, Ze si uvédomili, Ze prezencni vzdélavani je velmi dulezité a také

to, Ze by se v prlibéhu distan¢ni vyuky mélo ucit pouze to podstatné.
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Otazka €. 19: Co byl Vas nejvétsi problém a co Vam nejvice chybélo pfi distan¢ni vyuce?

Nejvétsi problémy distancni vyuky

W Socialni kontakt

m Pozornost zaku
1,6%

m Dobré pripojeni k internetu
13,2%

Dostatecné technické

0,
8,3% dovednosti 74k

B Zapojeni vSech zakl do vyuky

0, 0,
18,1% 13,8% W Zpétna vazba 7ak

8,3% 11,6%

B Riznorodost prezencni vyuky

HJiné

Graf 19: Nejvétsi problémy distancni vyuky (ni=171, fi=100 %)

Otdzka €. 19 zkoumala co povazovali pedagogové za nejvétsi problém distancni vyuky a
co jim v distancni vyuce nejvice chybélo. Nejvice respondentl (25,2 %) méla odpovéd
»socidlni kontakt”. Priblizné pro 18 % pedagogl bylo nejvétsim problémem to, Ze se
nedarilo zapojit vSechny zaky do vyuky. DalSim nejcastéjsim (13,8 %) problémem bylo
to, Zze Zaci velmi rychle ztraceli pozornost. 13,2 % pedagogl uvedlo, Ze jim chybéla
raznorodost prezencni vyuky. Dobré pripojeni k internetu chybélo 11,6 % respondentu.
8,3 % pedagogli uvedlo, Ze Zaci neméli dostatecné technické dovednosti, a proto byla
jejich distancéni vyuka problémova. 8,3 % pedagogu napsalo, Ze jim pfi distan¢ni vyuce

chybéla okamzita zpétnd vazba zakd. Jiné problémy mélo 1,6 % respondent.
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Otazka €. 20: Co byste udélal(a) jinak v distan¢ni vyuce?

Co by pedagogové udélali jinak

m Nic

m Nevim

m Casové rozlozeni vyuky
Duslednost pfipfipojovani a plnéni

m Lepsi technické vybaveni

M Méné se stresovat

W Mensi skupiny déti

m Méné uciva

m Nastaveni pravidel

M Jiné aktivity

M Jiny program

m Vice skoleni

Graf 20: Co by pedagogové udélali jinak (ni=171, fi=100 %)

Z grafu ¢. 20 mzeme vycist, co by pedagogové udélali jinak, v ptipadé, Ze by se distancni
vyuka opakovala. 42,6 % respondent(i uvedlo, Ze by neudélalo jinak nic, Ze byli se svou
distan¢ni vyukou spokojeni tak, jak ji vedli. 23,5 % pedagogt uvedlo, Ze nevi, co by na
své distancni vyuce zménilo. 6,2 % respondentl uvedlo, Ze by si distan¢ni vyuku Iépe
Casové rozlozili. Stejny pocet respondentl (3,7 %) by zménili svou dlslednost pfi
pripojovani k distan¢ni vyuce a jejimu plnéni, dale také to, ze by chtéli lepsi technické
vybaveni jak pro sebe, tak pro zaky a v neposledni fadé by zvolili jiné aktivity vhodné na

distan¢ni vyuku. 3,1 % pedagogu by zafadila méné uciva v pribéhu distan¢ni vyuky.

1, 9 % respondentl uvedlo, Ze by se méné stresovalo, kdyby se distancni vyuka
opakovala. Stejny pocet respondentll uvedl|, Ze by poufZilo jiny software na distan¢ni
vyuku a také, Ze by absolvoval vice sSkoleni k rozvoji distan¢niho vzdélavani. Nejméné

respondentl (1,2 %) uvedlo, Ze by si dfive nastavili pravidla, jak pro Zaky, tak pro rodice.
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Otazka €. 21: V ¢em se podle Vas distan¢ni vyuka nejvice lisi od prezenéni vyuky?

Nejvétsi rozdily mezi distancni a prezencni
vyukou

2,0% m Chybi socialni kontakt

m Mald aktivita zaku
0,
10,3% Casova narocnost

Jiné metody a formy
13,7%

M Rychld ztrdta pozornosti

M Chybi riznorodost
8,3% ) ”
m Mald efektivita

3,9% 7,4% m Chybi zpétna vazba

5,9% | 6,4%

B Neni kontrola pfi samostatné praci

m Jind komunikace

Graf 21: Nejvétsi rozdily mezi distancni a prezencni vyukou (ni=171, fi=100 %)

Graf €. 21 ndm ukazuje co povaZuji respondenti za nejvétsi rozdily mezi distancni a
prezencni vyukou. Za nejvétsi rozdil povazuji respondenti (37,7 %) to, Ze v distan¢ni
vyuce chybi zakiim i ucitelim socialni kontakt. DalSim velkym rozdilem (13,7 %) je fakt,
chybi zpétna vazba at uz zakd vici uditeli ¢i naopak. 10,3 % pedagogli uvedlo, Ze za
nejvétsi rozdil povazuji to, Ze nemohou kontrolovat zaky pfi samostatné praci a
dochazelo k nadmérné pomoci od rodich. 8,3 % ucitell vidi nejvétsi rozdil vtom, Ze
distan¢ni vyuka je malo efektivni na rozdil od prezencni. DalSim rozdilem (7,4 %) je to,
ze déti mnohem rychleji ztrati pozornost pfti distanc¢ni vyuce. 6,4 % respondentd uvedlo,
Ze vdistancni vyuce jsou Zaci méné aktivni neZz pfi prezentni (jsou schovani za
monitorem). Rozdil v ¢asové narocnosti distan¢ni vyuky vidi 5,9 % uciteld. 4,4 %
respondentl pocituje nejvétsi rozdil v metodach a formach vyuky. 3,9 % respondent(
chybi v distan¢ni vyuce rdznorodost, kterou nabizi prezencni vyuka a 2 % odpovidajicich

uvedla, Ze nejvétsi rozdil je v komunikaci se Zaky a rodici.
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3.6 Odpovédi na vyzkumné otazky

Jaké jsou ve vztahu k distanc¢ni vyuce vzdélavaci potfeby pedagogl na prvnim stupni

zakladnich skol?

Pedagogové by ocenili vice Skoleni pro vlastni pfipravu na distanéni vyuku, a to at uz na
obsluhu softwaru, organizaci distan¢ni vyuky Ci aktivni komunikaci, tak na zpétnou vazbu
zak(m. VétsSina pedagogli byla se svou distan¢ni vyukou spiSe spokojena a také by
neudélali nic jinak, tudiz nemaji zadné vzdélavaci potreby. Spise uvedli, Ze by nechtéli,

aby se distan¢ni vyuka opakovala.
Jak vnimaji pedagogové svou pripravu na distan¢ni vyuku?

Z dotaznikového 3etfeni vyplyva, 7e pedagogové prvniho stupné ZS se necitili byt
dostatecné pripraveni na distancni vzdélavani, které zacalo vroce 2020 z dlvodu
pandemie codvid-19. Celkem 68,4 % respondentli nebyli pfipraveni z pfedchoziho
vzdélavani, skoleni ¢i od zaméstnavatele. VétSina respondentl také uvedla, Ze si
informace o distanénim vzdélavani musela zjistovat sama. Pro vice jak polovinu
pedagogl odpovidajicich na dotaznik byla distanéni vyuka z technického hlediska spise
bezproblémova. Oporu v zaméstnavateli hodnotili skoro vSichni respondenti jako
dostatecnou. Skoro 70 % pedagogl je zpétné se svou distanc¢ni vyukou spi$ spokojeno.
42 % respondentl uvedlo, Ze by v distan¢ni vyuce neudélalo jinak nic, a to i kdyby mohli

néco zmeénit.
Do jaké miry hodnoti tuto pfipravu jako dostatecnou?

Vice jak polovina respondentl uvedla, Ze nebyli dostatecné pfipraveni na distancni
vyuku. Pokud u respondentl probéhlo skoleni, které se tykalo distan¢ni vyuky, jednalo
se vétsinou (60,2 %) o skoleni uzivatelské obsluhy softwaru.

Jaka forma vyuky je pro pedagogy ¢asové naro¢néjsi, z hlediska pripravy na vyucovani?

Nejvice respondent(l (77,8 %) uvedlo, Ze je pro né ¢asové naro¢néjsi distancni vyuka, co
se tyCe pfipravy na vyucovani. Tato priprava zabere 45,6 % 3-4 hodiny denné. Zhruba 16
% uvedlo, Zze jsou pro né obé formy vyuky stejné naroc¢né na pfipravu a pouze 5,8 %

uvedlo, Ze je pro né prezencni forma vyuky narocnéjsi.

Celkové tedy mlzZeme fict, Ze ndrocnéjsi na pripravu je distanéni forma vyuky.
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Jaké perspektivni zplsoby vlastni pFipravy na distancéni vyuku vnimaji pedagogové
jako ucinné?

Vice jak polovina (53,2 %) respondentl uvedla, Ze v budoucnu vyuZziji to, co si v dobé
distan¢ni vyuky osvojili. Pedagogové si osvojili nové metody a formy vyuky. U nékterych
se také zménila komunikace s zaky a rodici. Néktefi pedagogové uvedli, Ze si v dobé

distan¢ni vyuky uvédomili dllezZitost vyuky prezencni.
Jak zpétné hodnoti distan¢ni vyuku a jeji pfinosy v porovnani s prezenénimi formami?

Pro 60 % pedagogl byla distan¢ni vyuka pfinosem. Ddle pak v otevienych otdzkach
uvedli, Ze vyuzivaji zpUsoby distanéni vyuky v dobé, kdy néktery z Zaki nemuze byt
pritomen prezenéni vyuce, pfi zadavani ukold nebo pouZivaji v prezentni vyuce
programy, které ,objevili“ pfi distan¢ni vyuce. Ddle se pedagogové zlepsili v praci s
vypocetni technikou. Nékteri pedagogové si také uvédomili, Ze by méli vyucovat pouze

podstatné ucivo. Pro nékteré respondenty je pfinosem to, Ze se Zaci vice osamostatnili.

Nejvice respondentli (37,7 %) uvedlo, Ze nejvétsim rozdilem v distanc¢ni vyuce je absence
socialniho kontaktu, at uz mezi détmi ¢i mezi ucitelem a ditétem. Dale pocitili
pedagogové absenci zpétné vazby od zaka. Nékteri uvedli, Ze zakim, ktefi v dobé
prezencni vyuky neméli dobré vysledky, se zlepSily vysledky nékdy az o 50 %, tudiz

pedagoglm chybéla kontrola nad samostatnymi pracemi.
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4 DISKUZE

Obecné vnimaji pedagogové jako nejvétsi problém distancni vyuky fakt, Ze chybi socialni
kontakt, at uz se jednd o kontakt mezi Zaky ¢i mezi Zaky a ucitelem. To, Ze je dllezZité
chodit do Skoly zminuje i Vagnerova (2012) napf. z dUvodu respektovani urcitych
pravidel, které se ve Skole dodrzuji. Déti se domnivaji, Ze vytvorena pravidla nemusi
dodrzovat, protoze jsou ,schovany” za monitorem pocitace. Za dalsi velky problém je
povazovana rychld ztrdta pozornosti Zakd. Néktefi pedagogové zaznamenali velké
zmény v prospéchu Zaku, predevsim u téch, ktefi dfive v prezencni vyuce neprospivali.
Velkym prinosem distancni vyuky je fakt, Ze se Zaci naucili byt vice samostatni.
Cermakova (2020) se naopak domniva, 7e v dobé distanéni vyuky je poZzadovano po
ditéti, aby bylo samostatné vice, nez je vhodné, a to ve vztahu k jeho nedostatecné

zralosti.

Z mého dotaznikového etieni vyplyva, Ze utitelé prvniho stupné ZS nebyli dostate¢né
pfipraveni na distan¢ni vyuku. PfestoZe se necitili dostatecné pfipraveni, byli se svou
realizaci distancni vyuky spiSe spokojeni. Domnivam se tedy, Ze nékteri pedagogové si
potfebné informace museli zjistit samy, a tudiz byli se svou praci spokojeni. Vétsina
pedagogl povazuje distan¢ni vyuku za ndroc¢néjsi, to mlze byt dano tim, Zze ne vsichni
pedagogové ovladali informacni technologie jiz pred zaCatkem této vyuky. Vice jak
polovina pedagogl uvedla, Ze pro né byla distan¢ni vyuka pfinosem pro budouci préci.
Myslim si, Ze vdne$ni dobé, kdy technologie ,hybou svétem” je dullezité, aby i
pedagogové ,sli s dobou” v rdmci jejich moznosti.

MuzZeme fict, Ze distan¢ni vyuka na zakladé odpovédi respondent(, byla pro pedagogy
spiSe pfinosem, ale vétsSina jich ddva prednost prezencni vyuce pred distancni.
Pedagogové zapojeni do vyzkumu uvedli, Ze jsou radi, Zze se naucili vyuzivat nové

technologie a nékteré prvky distanc¢ni vyuky zafazuji do vyuky i nadale.
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ZAVER
Tato bakalaiskd prace se zabyvala pfipravenosti pedagogd prvniho stupné ZS na

distan¢ni vyuku. K ziskani potfebnych informaci bylo pouzito dotaznikové Setreni.

Cilem bakalarské prace bylo zmapovat pfipravenost pedagogli na distancni vyuku.
VétsSina pedagogl uvedla, Ze na distan¢ni vyuku nebyli pfipraveni skoro vibec, ale
netrvalo tak dlouho, aby se s ni sZili. Nejvice pedagogl uvedlo, Ze jim osvojeni distan¢ni

vyuky trvalo 1-4 tydny.

Pedagogové by byli neradi, kdyby se distan¢ni vyuka opakovala, avsak pozitivné vnimaji
jeji pfinosy a nadale vyuZivaji nové poznatky, které diky distan¢ni vyuce ziskali. Pro
vétsinu pedagogl byla distanéni vyuka naro¢néjsi nez vyuka prezencni, at uz z hlediska

délky pripravy Ci z hlediska pedagogického.

NejvétSim prinosem pro pedagogy je to, Ze se zlepSili vpraci sICT. Velkda ¢&ast
respondentl uvedla, Ze diky zkuSenostem s distan¢ni vyukou ji nadale vyuZivaji pfi
absenci nékterého Zaka. Velkou vyhodou pro pedagogy bylo osvojeni si novych metod

vyuky.

Za nejvétsi rozdil mezi distan¢ni a prezencni vyukou je povaZzovana absence socialniho
kontaktu. Pedagoglim chybéla pfi vyuce zpétna vazba Zzaku a také to, Zze nemohli ihned
reagovat na zaky jako pfi prezen¢ni vyuce. Mnoho pedagogt uvedlo, Ze jim také chybéla

kontrola pfi samostatné praci Zzaka.

Kdybych méla shrnout vysledky bakalarské prace, myslim si, Ze pedagogové povazuji
distan¢ni vyuku za pfinosnou. Nékterym pedagoglim tato zména prospéla a dodala jim
energii pro navazujici prezen¢ni vyuku. Vétsina pedagogul vsak uvedlo, Ze by byli radi,
kdyby se distan¢ni vyuka vtéto mife jiz neopakovala. Diky otevienym otdzkam

v dotazniku jsem se dozvédéla plno zajimavych postojl na distanéni vyuku.
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SEZNAM PRIiLOH

Priloha ¢. 1.: Dotaznik

1.

2.

Jaky je vas vék?

a. 23-29
b. 30-39
c. 40-49
d. 50-59

e. 60avice
Jaké pojeti vyuky preferujete?

a. Transmisivni (Pedagog je aktivni a predava zak(im potiebné informace,
organizuje celou vyuku)

b. SpiSe transmisivni

c. Neutralni (kombinace obou pojeti)

d. SpiSe konstruktivistické

e. Zcela konstruktivistické (Zaci jsou zapojeni do vyuky co nejvice a jejich aktivita
je podstatna pro celou vyuku)

Znal(a) jste softwary pro realizaci distancni a on-line vyuky jiz pred zacatkem pandemie

Covid-19?
a. Ano
b. Ne

v

c. Castecné
Poskytl Vam zaméstnavatel adekvatni vybaveni (PC, kamera, mikrofon)
k bezproblémové distanc¢ni vyuce?

a. Ano avyuZil jsem ho

b. Ano, ale preferoval jsem vybaveni vlastni

c. Ne

Probéhlo u Vas néjaké skoleni, které by Vam pomohlo s distancni vyukou a vSim s ni

spojené?
a. Ano
b. Ne

Pokud jste v 5 otazce odpovédél(a) ,ANO“ ¢eho se tykalo vyse zminéné skoleni?
a. UtZivatelské obsluhy softwaru
b. Organizace distanc¢ni vyuky

c. Aktivni komunikace a poskytovani zpétné vazby zakiim
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10.

11.

12.

13.

14.

d. lJiné —doplnte
Jak dlouho Vam trvalo po zavedeni prvni distanc¢ni vyuky v roce 2020, ne? jste ji podle
sebe uspokojivé zvladl(a)? Odpovéd uvedte v tydnech.

Kolik ¢asu Vam zabrala pfiprava na distan¢ni vyuku denné?

a. 1-2 hodiny
b. 3-4 hodin
c. 5avice

KdyZz byste mél zpétné hodnotit celou distancni vyuku, jak jste spokojen(a) s Vasi
celkovou ptipravou na tento typ vyuky a komunikaci s Zaky?

a. Zcelaspokojen(a)

b. Spise spokojen(a)

c. SpiSe nespokojen(a)

d. Zcela nespokojen(a)
Kym jste byl(a) v pribéhu opakovanych uzavér skol informovan(a) o ,novinkach”
distanc¢niho vzdélavani?

a. 0Od zaméstnavatele

b. 0Od kolegl

c. Informace jsem si zjistoval(a) sam(a)
Byl(a) jste dostatecné pripraven(a) na distancni vzdélavani? (seminare, skoleni,
predchozi vzdélavani, zaméstnavatel atd.)

a. Ano

b. Ne
Z technického hlediska pro mé byla distanc¢ni vyuka bezproblémova.

a. Souhlasim

b. Spise souhlasim

c. SpiSe nesouhlasim

d. Nesouhlasim
Oporu zaméstnavatele hodnotim jako dostatecnou. S vyrokem

a. Souhlasim

b. Spise souhlasim

c. SpiSe nesouhlasim

d. nesouhlasim

vevs

a. Prezenc¢ni forma vyuky
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b. Distanc¢ni forma vyuky

c. Obé jsou pro mé stejné narocné

vevs

a. Prezencni forma vyuky
b. Distanc¢ni forma vyuky
c. Obé jsou pro mé stejné narocné
16. Myslite si, Ze vyuZijete to, ¢emu jste se vramci distancni vyuky naucil/a i
v budoucnosti?
a. Ano
b. Ano, ale pouze v pfipadé dalSi pandemie
c. Caste¢né ano
d. Ne
17. Byla pro Vas distan¢ni vyuka celkoveé spisSe pfinosem?
a. Ano
b. Ne
18. Pokud jste v otdzce 17. odpovédél(a) ,ANO”“, napiste konkrétni prinosy.
19. Co byl Vas nejvétsi problém, co Vam nejvice chybélo pfi distan¢ni vyuce?
(moZnost vybrat vice odpovédi)
a. Socidlni kontakt
b. Pozornost Zaku
c. Dobré pfipojeni k internetu
d. Dostatecné technické dovednosti Zak
e. Zapojeni vsech zaka do vyuky
f. Zpétna vazba zakal
g. RuUznorodost prezencni vyuky
h. Jiny problém — uvedte
20. Co byste udélal(a) jinak v distan¢ni vyuce? Doplrite

21.V ¢em se podle Vas distan¢ni vyuka nejvice lisi od prezencni vyuky?
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