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Anotace

Bakalatska prace ptiblizuje problematiku ceskych pokusnych a reformnich skol
z hlediska rozvoje alternativniho zpisobu vychovy na ¢eskych skolach. Prvni ¢ast prace
je zamétfena obecné na podminky vzniku alternativniho Skolstvi, dale pak vymezuje
pojem pokusna Skola v d&indch nasi pedagogiky. Hlavni cast prace se zabyva
charakteristikou a analyzou vyvoje ¢eskych pokusnych skol na naSem uzemi od pocatku
20. stoleti ajejich vlivem na utvareni novodobého ceského Skolstvi s pfihlédnutim

k riznym alternativam.



Abstract

This bachelor work is trying to point at the problems of Czech experimental and
reforming schools, from the point of view of development of an alternative way of
education at the Czech schools. The first part of the work deals with general conditions
of inception of alternative education and the definition of experimental school in the
history of our education is specified here. The main part of the work is concerned with
the characteristic and analyses of development of the Czech experimental schools in
Bohemia since the beginning of the 20th century and their influence on the formation of

the new - age Czech education with regard to possible alternatives.
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1 Uvod

Tématem mé prace je Ceské pokusné areformni Skolstvi. Toto téma jsem si

zvolila z mnoha duvodu.

Kazdy znas se ve svém zivoté setkal osobné se Skolskym systémem. V détstvi
a mladi jsme byli v n¢jakych skolach vzdélavani, v dospélosti do Skol posilame své déti.
Praveé proto, Ze skola a Skolstvi se dotykd néjakym zplisobem kazdého z nés, jedna se
o dosti frekventovanou oblast naseho zdjmu a také o vdécné téma hovoru. Pfi takovych
debatach casto lidé hodnoti rizné typy Skol avétS§ina znich vyzdvihuje razné
alternativni typy Skol nad Skoly standardni. Dokazi si vSak viibec piedstavit podstatu
této alternativnosti? Vi, z ¢eho ta urcita alternativa vychazi, pro¢ vznikla, jakou ma
historii a ideu? O jakych alternativach v nasem Skolstvi lidé nejvice hovoti? Znaji viibec
naSe narodni tradice alternativniho Skolstvi? Nezlistavaji nadCasové myslenky a postupy
naseho pokusného a reformniho Skolstvi z pocatku 20. stoleti tak trochu pod vrstvou
prachu v knihovnach? Vzdyt v obdobi pted 2. svétovou valkou dosdhlo naSe reformni
Skolstvi svétové urovné. A pravé toto vse jsou duvody, pro¢ jsem si zvolila své téma

bakalafrské prace.

Cil mé prace je tedy zifeymy — vyzdvihnout a zviditelnit tradici naSeho ceského
pokusného a reformniho Skolstvi na pozadi vyvoje svétové pedagogiky, se kterou je
samoziejmé¢ vyznamné svazano. Chtéla bych se také pokusit o nalezeni spojitosti mezi

pojetim pokusnych Skol diive a dnes.

Svou praci bych chtéla zahajit kapitolou o obecnych predpokladech pro vznik
reformniho hnuti v pedagogice na pocatku 20. stoleti. Zde bych se chtéla zamyslet

nad historickou situaci, stavem spole¢nosti i pedagogiky samotné.

Dale bych chtéla priblizit reformni pedagogiku na pocatku 20. stoleti ve svéte,
vyzdvihnout vliv znamych osobnosti nasi i svétové pedagogiky v historii, pfipomenout

pedagogické myslenky a sméry, které¢ ovlivnily vznik svétové reformni pedagogiky.



V této kapitole se také chci zabyvat jiz jednotlivymi alternativnimi sméry, které vznikly

v zahranici.

Dalsi kapitola by méla pojednévat o piedpokladech vzniku pokusnych

a reformnich $kol u nas.

V nasledujici kapitole bych pak jiz pfimo navazala chronologickym vyvojem
ceského reformniho Skolstvi od pocatku 20. stoleti a jeho charakteristikou. Vyzdvihla
bych zde jednotlivé pokusy v Casovém sledu tak, jak vznikaly a pokusila bych se

o jejich stru¢nou charakteristiku.

Ve ¢tvrté kapitole bych chtéla pfipomenout hlavni pedagogické mySlenky
nékterych vybranych pokusnych $kol, pokusné skoly Franka Muzika a Kladenské volné

Skoly prace.

V paté kapitole bych se chtéla vé€novat rozvoji alternativniho zptsobu vychovy
na ¢eskych pokusnych Skoldch v minulosti a dnes. Zaroven bych rdda podrobng&ji
piedstavila projekt Zdrava matefska Skola, ktery je pravé jednim alternativnim
projektem soucasnosti a rovnéz je mi blizky, nebot’ pracuji jako ucitelka v matetské

Skole, ktera se snazi vyuZzivat prvky pravé z tohoto projektu.

Posledni kapitolu bych zasvétila myslence Jana Amose Komenského o Skole jako
diln¢ lidskosti, protoze tato myslenka, byt stara nékolik stoleti, nds vzdy presvédci o své

nadc¢asovosti.



2 Obecné predpoklady pro vznik reformniho hnuti v pedagogice

na pocatku 20. stoleti

Pokud se chceme pokusit proniknout do problematiky vzniku pokusnych Skol
ve 20. a 30. letech 20. stoleti u nas, musime se nutné zamyslet nad situaci, kterd v této
dobé panovala v nasSich S$kolach, nad situaci historickou, ze které viubec popud
ke zméndm vySel, nadstavem spolecnosti istavem pedagogiky jako takové,

neodmyslitelné sem vsak patii i drobn¢ zamysleni nad vychovou a vzdélavanim viibec.

Vychova a vzdélavani jako cilevédoma ¢innost, ktera smefuje k rozvoji osobnosti,
existuje jisté¢ v lidské spolecnosti jiz od pradavna. Vzdyt v kazdé dobé bylo urcité
hlavnim cilem dospé€lé populace pfipravit nastupujici generaci co nejlépe pro zivot
v daném typu spolec¢nosti. Piedpoklady pro soustavnou péci o potomstvo jsou nam dany
piimo geneticky, zijeme ve spolecnosti, kde se nastupujici pokoleni u¢i napodobou
vSem dovednostem 1iZzivotu vsouladu sdruhymi lidmi. Pavodné tak vychova
a vzdélavani probihaly zcela ptirozené v béhu kazdodenniho zivota rodiny a spolecnosti
pii préci, zabaveé, odpocinku. Postupné vSak s rozvojem lidské spole¢nosti dochézi
k institucionalizaci vychovy a vzdé€lavani, stanovuji se cile, obsah, formy i metody, a to
vzdy v zavislosti na ekonomickych, socidlnich, politickych a kulturnich podminkach.
Tak dochazi ke vzniku Skol, které se sice méni v priibéhu staleti, ale maji vétSinou
pevné stanovené vychovné vzdélavaci standardy, které jsou stale zdokonalovany. Zak se
postupné stava pouhym objektem vychovy a vzdélavani, je tlacen do pasivni pozice,
Skola se oddé¢luje od skutecného zivota, diraz klade na teoretické poznatky, které
nedava do souvislosti s praxi, ucitel jako nositel vzdélani stoji nad zaky, svou autoritu
podporuje riznymi tresty... Pravé o takovych Skolach se z d&jin blizkych 1 vzdalenych,
oviem aZ na nékteré vyjimky, mohli dozvidat ugitelé pocatku 20. stoleti. Skoly jejich
doby byly jisté alesponi o kricek pokrokovejsi nez Skoly stiedovéké, ale presto citili
naléhavou pottebu zmény. Zde tedy miizeme vidét pravé jeden z divodu, ktery je nutil

pokusit se o néjakou reformu.

Tyto reformni snahy zékonité vychéazely ze spolecenskych a hospodaiskych zmén,

jez provazely nastup nového stoleti. Vznika tak velkd snaha na poli pedagogiky, snaha
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vytvotit novou pedagogickou teorii, kterd by korespondovala s vyznamnymi zménami
v hospodafstvi, politice a kulturnich podminkach kapitalistickych statti. Tradi¢ni Skola
utvoiend v druhé poloviné 19. stoleti odpovidala stupni spoleCenského vyvoje a tirovni
rozvoje veédy a techniky té doby, ale rozhodné¢ nemohla vyhovovat v dobé, kdy diky
rozvoji védy atechniky dochazi k velkému rozkvétu primyslu, zacinaji vznikat
monopoly av zarodku jsou také nadndrodni primyslové spolecnosti. V disledku
rozvoje prumyslu je obyvatelstvo soustiedovano do primyslovych center, kde lidé
pracuji  ve velkych primyslovych zavodech s vysokou mechanizaci vyroby.
Z historického hlediska tak béhem kratké doby dochazi k velkym zméndm v rozvoji
civilizace, lidé jsou nuceni ustoupit od zavedené¢ho tradi¢niho zplisobu Zzivota, jsou
na né kladeny daleko vys$i ndroky, musi se dokazat orientovat v novych podminkach,

adaptovat se na zpusob zivota, ktery pfinasi s sebou rozvinuta primyslova spolecnost.

V disledku téchto zmén je zcela jasné, ze tradi¢ni Skola nemohla dal vyhovovat
obsahem vzdélani ani zplisobem vychovy a vyucovani. Pozadavky na vzd€lani se
zvySovaly a celkové zaméteni cilovych dovednosti bylo také jiné. Zakladni vzdélani
v 19. stoleti se omezovalo vétSinou na znalost Cteni, psani a po€itdni (tzv. trivium),
takové vzdélani vSak jiz nyni nevyhovuje narokiim technicky vyspélé spolecnosti,
pracujici by s timto vzdélanim jiz t€Zko mohli uspét na trhu prace. Stfedni skoly také
nevyhovovaly svym obsahem, bylo tfeba studium doplnit o poznatky z ptirodnich véd
ajazykd. Téz ve vychové bylo nutno uplatnit ur¢ité demokratické zasady, protoze
vétSina vyspélych zemi té doby prechazi od konzervativnich spolecenskych ztizeni, kde

nemohlo byt fe¢i o obcanské rovnosti, k budovani burzoaznich demokracii.

Na pielomu 19. a 20. stoleti vSak nedochazi jen ke spolecensko-ekonomickym
zméndm, ale velmi vyznamny je ivédecky pokrok, ato védecky pokrok v riznych
védnich oborech. Rozvijeji se nejen védy, které napt. podporuji rozvoj pramyslu,
ale 1 spolecenské védecké obory. Ty pak maji nesporny vliv narozvoj pedagogiky
a vychovy. Zde mizeme hovofit pfedev§im o novych poznatcich v oblasti biologie,
psychologie a sociologie. Na zdkladé novych poznatkli byl vytvafen inovy ndhled
na ¢lovéka. Clovék je zde moderné nahlizen z hlediska vyvojové teorie jako bytost,
ktera je poslednim ¢lankem dlouhé vyvojové fady. Biologické a psychické procesy

probihaji u ¢lovéka v tésné vzajemné souvislosti a vytvaieji osobnost s vyraznymi
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individualnimi rysy. Clovék je chapan jako bytost spoletenska, ktera Zije ve spole¢nosti

druhych lidi, kteti mu napoméhaji k plnému rozvoji a osobnimu uplatnéni.
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2.1 Reformni pedagogika pocatku 20. stoleti ve svété

Nasi pedagogové nebyli jedini, kdo vidé€li odtazitost Skoly od ptivodnich zamért.
Vyvoj ¢eské pedagogiky pocatkem 20. stoleti tedy tzce koresponduje s pedagogickym
dénim ve svéte. Toto obdobi ve svétovém pedagogickém déni je mozno charakterizovat
jako silné hnuti proti tzv. tradi¢ni Skole 19. stoleti a zaroven proti filozofickému zakladu
této staré Skoly, kterd byla postavena na myslenkach J. F. Herbarta. Samoziejmé
ojedin€lé pokusy o inovaci standardni §koly nachézime v riznych historickych etapach.
,De€jiny Skolstvi jsou vlastné neustalym dialogem i konfrontaci mezi standardni
a alternativni Skolou.* (10:5) Na pfelomu 19. a 20. stoleti se vSak jedna o rozsahly
a mnohostrann¢ orientovany pokus o pfekondni a zménu tradi¢ni Skoly, tak jak se
utvarela béhem 18. a 19. stoleti v podminkdch novodobych statii na evropském
a severoamerickém kontinentu. Rozpor mezi tradicni Skolou, potiebami nové
spolecnosti a pravy jedince na vSestranny rozvoj osobnosti vyvolal silné arozsahlé
hnuti, coz uvidime pak iuceskych pokusi, které nemd v déjinach vychovy

a pedagogiky obdobu.

Inicidtofi téchto reformnich zmén v pedagogice vychazeli casto ze svych
zkuSenosti v oblasti pedagogiky, ale mnozi méli i zkuSenosti z jinych oblasti (1ékarské,
sociadlni atd.). Piikladem, inspiraci i zdrojem jim pak byla dila 1 praktické zkuSenosti
takovych osobnosti jako byl J. A. Komensky, J.J. Rousseau, L. N. Tolstoj a dalsi,
u kterych nachazeli stejné ¢i podobné nazory na zésadni otdzky. Pfinosiim a ndzorim
J. A. Komenského na otazky pedagogické se budeme jeSté plné vénovat v jedné
z kapitol, ale o J. J. Rousseauovi a L. N. Tolstém pifipomenime alesponi to podstatné.
Oba prosazovali ve vychové prvky naturalismu. Byli presvédceni, ze Stésti a zdar
kazdého jedince je podminén souznénim jeho zplsobu Zivota s pfirodou. Pfiroda zde
pfitom neni mySlena pouze jako vnéjsi prostfedi, ale hlavné jako pfirozené vrozené
instinkty a potfeby kazdého clovéka, bez souladu obojiho nemize dochazet
ke zdravému vyvoji jedince. Vyvoj ditéte je podle nich fizen vnitinimi silami a instinkty
jiz od narozeni, a proto by vychova neméla do tohoto vyvoje nasiln€é zasahovat, aby
nedoslo k vaznému poruseni zdravi a vyvoje ditéte. Charakteristicky je tedy novy postoj

k ditéti a détstvi vSeobecné. Tyto teorie jsou postaveny na pochopeni ditéte, lasce
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hodnotu samo o sobé. Dité zije ve svém vlastnim svété, ktery je odliSny od svéta

dospélych.

J. J. Rousseau pozaduje svobodnou a pfirozenou vychovu, kterd by zohlediovala
vékové zvlastnosti ditéte, stavi se proti pretézovani déti pamétnym ucenim, proti
hrubému vyzadovani kazné a potlacovani osobnosti ditéte. Cilem vychovy mam byt
laska ke svobod¢ a schopnost za ni bojovat. Svoboda vychovy se ma projevovat jak
v jejim obsahu, tak iv jejich metodach, formach a organizaci. V procesu vychovy si
maji byt vSichni rovni. Dit¢ ma dospét ke svym poznatklim vlastnim pozorovanim,
uvazovanim a zkusenosti. Ve vychové divek ziistava bohuzel konzervativni, na druhou
stranu bych velice kladné hodnotila jeho viru v ¢loveka, jeho tvlrci sily a vnitini zdroje

pro dalsi rozvoj.

L. N. Tolstoj je zndm v d¢jinach pedagogiky jako teoretik i realizator myslenky
,volné Skoly*“. Jak piSe V. Jiva, byla to ,koncepce bez ucebnich plani a osnov,
s naprostou volnosti pohybu zakli, bez napominani a tresti, s vybérem vyucovacich
pfedméti podle zajmu zakl, s pobytem v piirodé...“ (2:30) Byl zastancem rozvoje
tvorivosti a aktivizace zakli. Mozna se nam zdaji myslenky Tolstého jako ¢ird utopie,
ale myslim, ze nékteré jsou platné stile (naptf. vyuziti zajmu déti, podpora détské

kreativity ¢i kladné emociondlni vztahy mezi uciteli a zaky).

Na ptelomu 19. a 20. stoleti se tedy zacinaji formovat rizné nové pedagogické
proudy, které maji spoleény zaklad — kritiku staré Skoly, ale jinak se ve svych
predstavach o nové pedagogice také mnohdy zna¢né rozchazeji a az budoucnost ukaze,
které znich dostanou Sanci zapsat se vyznamnéji do déjin pedagogiky. Velkou
iniciativu v této dobé vyvijel silny pedagogicky proud, ktery nesl nazev ,,nova skola“.
Mezi predstavitele tohoto sméru fadime E.Keyovou, M. Montessoriovou,
O. Decrolyho, J. Deweye a dalsi. Ti vyc¢itali staré skole predevSim mechanicky zptisob
uceni, ktery zaky stavi do pasivni role, neptihlizi k individualité zak, nestara se o jejich
vlohy ani zajmy. ,,Nova Skola* naopak stavi dit¢ v duchu ,,pedocentrismu® do stiedu
déni. Dlraz klade na vlohy ditéte, které staci rozvijet, na jeho spontaneitu. Snazi se

pro déti budovat $koly &inné, aktivni, tvotivé i pracovni. Skola by méla byt plna zazitkad,
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které podpofi zdjem zakl, aktivni pristup k feSeni problémi pak podpoii ucebni

vysledky a kazen bude v tvofivém a ptatelském prostiedi zcela pfirozenym jevem.

Svédka Ellen Keyova se zabyvala piedev§im zkoumanim piedikolniho vyvoje
ditéte, odmitala predskolni instituce, které oznafovala za ,tovarny* (12:222).
Prosazovala ptirozenou vychovu, ktera podporuje rozumny rozvoj jedince. Roku 1903

vydala v Berlin€ spis ,,Stoleti ditéte*.

Italska 1€karka Marie Montessoriova chéape dit¢ jako aktivni bytost, ktera dokaze
samostatné budovat svoji individualitu, pokud ma k dispozici pedagogicky piipravené
prostedi. Ucitel ptipravuje pro déti vhodny didakticky material a je v roli pozorovatele.
Vroce 1907 oteviela vRimé détsky dim ,,Casa dei Bambini“ (10:6) pro déti
od 3 do 7 let.

Belgicky 1€kat a pedagog Ovide Decroly odmita vyuku v tradi¢nich vyucovacich
pfedmétech, vychazi zdétskych zkuSenosti azajml ana jejich zékladé¢ vytvaii
,zajmova centra® (napt. dit€¢ ve skole, naSe potrava, naSe odivani, dopravni
prostiedky ....). (10:6). Roku 1907 oteviel v Bruselu ,,8kolu zivota a pro Zivot“, kde
uplatnoval svou globalni metodu ve vyuce pravé formou zajmovych stiedisek.
Za globélni je oznaovdna metoda vyucovéani jednotlivym predmétim a systém
vyucovani, zaloZzeny na koncentraci, kterd vznikla bud’ sloucenim fady predméti
v jeden (napi. prvouka, vlastivéda) nebo vytvofenim projekti ¢i zajmovych stredisek
(u Decrolyho) (12:232). Decroly kladl diraz na aktivitu zakl a jejich vztah k ptirodé¢,
k vychové ditéte pfistupuje globalng, dit€ se stdva centrem vychovné prace, ve Skolnim
kolektivu ziskava vlastni Cinnosti potfebné zkuSenosti, hlavni diraz je ve vychové
kladen na oblast estetickou, mravni a socialni. Poznatky o ditéti jsou ziskavany metodou
pozorovani a dotaznikem, klasické zndmkovani neexistuje, rodina se podili
na zkoumani ditéte. Myslenky Decrolyho byly vyuzity v nasi pedagogice v 30. letech

20. stoleti v didaktice trivia na elementarnich a pomocnych skoléch.

Ameri¢an John Dewey pusobil od roku 1904 jako profesor na kolumbijské
univerzité, piikteré zalozil vlastni vyzkumnou Skolu. Odmital intelektualismus
a formalismus tradi¢ni Skoly vychazejici z herbartovské pedagogiky. V duchu

pragmatismu upfednostiiuje pracovni ¢innost, do poptedi klade zajmy déti, jejich
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zkusenosti. Dité je stfedobodem celého pedagogického procesu, diiraz je kladen na jeho
individualitu, ucitel je zde pouze jakymsi ,,organizatorem®. Aby Skolu pfiblizil
domacimu prostiedi, zafizuje v jejim aredlu knihovnu, muzeum, dilny, Skolni pozemek
a jidelnu. Déti se vénuji tvofivym ¢innostem a pfi praci se ,,uci“. Dewey se tak postavil
proti formalismu a verbalismu staré Skoly, podpofil individualitu a iniciativu déti, kladl
diraz na spolupraci Skoly arodiny. Jeho mysSlenky azkuSenosti se tak staly
vychodiskem pro vlastni pedagogické pokusy mnohych naSich i svétovych pedagogt

pocatku 20. stoleti.

Stale jsme vSak nevyCerpali ani zdaleka vSechny zdroje reformnich
pedagogickych snah, ze kterych si mohli vzit inspiraci pedagogové ¢eskych pokusnych
Skol 20. a 30. let 20. stoleti. Za zminku by jisté stdla waldorfska pedagogika, daltonsky

ucebni plan, winnetské soustava, Freinatova ,,moderni Skola“ ¢i ,,Jensky plan®.

Prvni waldorfskou $kolu zalozil némecky filozof a pedagog Rudolf Steiner r. 1919
ve Stuttgartu. Waldorfské Skolstvi je postaveno na mySlenkdch humanitné zaloZené
nauky o clovéku tzv. antroposofii. Tato pedagogika vychdzi z antroposofické
antropologie, kterd si v§ima zakonitosti vyvojovych kroka ditéte a mladého clovéka,
promén arozvoje jeho vztahu ke svétu ajeho schopnosti ucit se. Vzdélavani se
uskutecniuje v asovych blocich tzv. ,,epochach®, tradi¢ni vyucovaci hodiny nepouzivaji,
také o osnovach rozhoduje ucitel spolu se svymi zaky, spole¢né tvoii také Skolni tad.
Zaci jsou vedeni k maximalni aktivité, diiraz je kladen na estetickovychovné predméty,
na jazykovou apracovni vychovu. Misto klasifikace znamkami pouzivaji
,charakteristiky* zakt. Dilezitym vychovnym c¢initelem je osobnost ucitele, celkova

atmosféra skoly 1 neodmyslitelna spoluprace skoly s rodinami zaka.

Vr. 1919 vznikla v Daltonu v USA experimentalni Skola zasluhou Heleny
Parkhurstové. Podstatou této Skoly byl tzv. Daltonsky plan, ktery rusi tradi¢ni systém
vyucovacich hodin a organizaci prace zaki v jednotlivych tfidach. Systém je zalozen
na svobod¢ zédka a jeho vlastni odpovédnosti. Kazdy 74k ma vytvofen sviij vlastni plan
prace na jeden meésic pro kazdy ucebni pfedmét, vymezeny jsou i vysledky, kterych ma
zak dosdhnout. Kazdy zdk pfitom pracuje svym vlastnim tempem a zodpovida

za vysledky svého uceni. Zaci vyuzivaji odborné pracovny a laboratofe vybavené
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pomuckami a knihovnou. Ucitelé v odborné pracovné maji ulohu radct a hodnotiteld.
Plan vede k velkému individualismu, jednostranné prosazuje knizni studium, podcenuje

vliv komunikace a spolupréce.

Nedostatky Daltonského planu se pokusil odstranit Carleton Wolsey Washburne
ve Winnetce u Chicaga. Zavedl tzv. winnetskou soustavu, kde ucebni latka je rozdélena
do dvou casti. Prvni cast, kterda obsahuje zdkladni ucivo, kazdy zak absolvuje
individualné svym tempem stejné¢ jako v Daltonském planu. Druhou cast, ktera je
zalozena na tvorivosti a praktickych ukolech ze zivota, fesi spolupraci ve skupiné.

Skupiny Z4ci tvoii dle individualnich zajmu a schopnosti.

Célestin Freinet zacal roku 1920 prosazovat principy své ,,moderni Skoly*. Jak
uvadi J. Pricha ve své publikaci o alternativnich Skolach, hlavni idea Freinetovych
pedagogickych snah zni ,,Z Zivota — pro zZivot — praci® (4:42). Klasické skole Freinet
vyCitd pasivitu, jednostranné rozvijeni intelektu, zanedbani citové a volni stranky
osobnosti, natlakové formy. Freinet naopak klade diiraz na aktivitu a prosazuje
tzv. pracovni Skoly, kde prace mé uspokojit pifirozenou potiebu 7kl vyjadfit se,
komunikovat a tvofit. Zak si praci voli, aby byla podpoiena svoboda vychovy, ¢innost
uskutecnuje dle vlastnich zavért, vlastnimi postupy a tempem. Freinetova koncepce
hovofti o nutnosti vybavit tfidy pracovnimi koutky, kde se mohou déti individualné nebo
ve skupinach vénovat ¢innostem z oblasti pfirodnich véd a techniky, domacim pracim,
jazykové komunikaci 1iumélecké tvorbé. Tradi€ni ucebnice nahradil pracovni
knihovnou a skolni kartotékou se zdkladnim ucivem na kartach s testy, ukoly i jejich
feSenim. Déti mély k dispozici Skolni tiskdrnu, kde mohly svobodné vydavat své texty.

Cely systém mél vést k tvorb¢ uceleného skolniho spolecenstvi.

Roku 1927 se pokusil némecky pedagog Peter Petersen vytvofit novy model Skoly
tzv. ,,JJensky plan svobodné vSeobecné narodni Skoly* (10:7). Chape vychovu jako
permanentni pusobeni na jedince v bezprostfednim styku. K rozvoji détské osobnosti
vSak miize dojit pouze tehdy, pokud se dité uvolni ze sevieni klasické Skoly (rozdéleni
zaku do tiid, vyuka tradi¢nich predméta, zkouseni, klasifikace, odtrzeni Skoly od rodiny
a spole¢nosti). Zaci se maji sdruzovat do pfirozenych skupin dobrovolné a svobodné.

Ucivo je rozvrzeno do povinnych a volitelnych kurzi, zak je hodnocen formou
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charakteristiky. Skolni prostfedi ma umoziiovat volny pohyb zak, ma odpovidat
pracovnimu charakteru Skoly. Uc¢itel ma Cinnosti zakli podné€covat a organizovat, nema

ale vlastni aktivitou tlumit aktivitu zakua.

Neméli bychom vsak zapomenout na vliv hnuti tzv. Novych Skol, coz bylo
mezinarodni pedagogické reformatorské hnuti, které vystupovalo v opozici proti
formalistické staré Skole. Prvni takové Skoly vznikaji od roku 1889 v Anglii, ale pak
ivdalgich zemich. Jak pise V. Stverik, prace tdchto kol byla fizena nejprve
Mezinarodni kancelaii Novych $kol v Zenevé a od roku 1921 Mezinirodni ligou
pro novou vychovu, kterou zalozil A. Ferriére (12 :221). U nds s timto hnutim
sympatizoval Otokar Chlup, ktery dokonce zalozil v Brn¢ pro §ifeni myslenek Novych
Skol stejnojmenny cCasopis. V duchu tohoto hnuti upoutal nejvice pokus anglického
pedagoga Cecila Reddieho, ktery v Abbotsholmu upravil pro Skolni ucely starou
budovu. Skola se nachazela v krasné krajing. Byl to pokus o vychovu harmonicky
rozvinuté osobnosti s diirazem na zdkovskou samospravu, harmonii prace télesné
a dusevni, kdy zivotem ve skupin¢é mél byt stimulovan rozvoj zakt. DalSim
pfedstavitelem tohoto hnuti byl G. Wyneken, ktery postavil svou $kolu na myslence

,,détské obce*, ktera spojovala zaky a ucitele ke spole¢nému dilu.

Pokusila jsem se tedy o vyzdviZeni nejvyznamnéjSich moznych vlivii, ale ptesto

jsem je zdaleka jisté nevycerpala vSechny.
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2.2 Predpoklady pro vznik pokusnych a reformnich $kol u nas

Jak pise ve své knize V. Juva: ,,Novodoba Ceska Skola vysla z odkazu utvarejiciho
se od terezianskych reforem, které byly soucasti komplexnich zmén habsburské ftise
ve druhé poloving 18. stoleti.” (2: 49) Soucasti terezianskych reforem bylo centralni
zavedeni povinné Skolni dochazky, systému Skol, ve vyssich tfidach vyuky v némeckém
jazyce. Toto vSe samoziejm¢ nemohlo nadchnout vlasteneckou inteligenci v 19. stoleti.
Cely systém totiz sméfoval k prohloubeni germanizace a podiizeného postaveni
eského naroda v mnohonarodnostni habsburské monarchii. Cesky narod bojuje proti
vSemu némeckému a rakouskému, odmitana je tedy i1 pedagogika, ktera piichazi
znémecké jazykové oblasti, tedy mySlenky J. F. Herbarta i F Frobela. Jejich
pedagogické nazory jsou odmitdny pro jejich zkostnatélost, na konci 19. stoleti se jevi
jako prekonané a v Ceskych pedagogickych kruzich je patrny velky hlad po zméng.
Ke slovu se dostavd pozitivismus, pozitivisté chtéji provést reformu spolecnosti
vychovou za pomoci védy. Dostavaji se k nam myslenky z anglosaskych zemi
1 od slovanskych narodi (L. N. Tolstoj), které obsahuji rtzné filozofické nazory
i praktické navody, jak pomoci nového pfistupu ke vzdélavani a vychové novych
generaci celkové zménit spoleCnost. Na pocatku 20. stoleti je vSak ceské Skolstvi
v ramci Rakouska - Uherska stale v zajeti herbartismu, celkova reforma Skolstvi je
zatim neredlnd, a tak mizeme sledovat zatim spiSe ojedinélé pokusy ucitelit — praktikt
zménit dosavadni systém prace na Skoldch rtiznych stupni. Ucitelé mohli pfitom Cerpat
nejen ze zahrani¢nich zdroji od rGznych pedagogickych teoretikii 1 praktika,
ale vyuzivali jisté¢ 1 zkuSenosti z Ceské pedagogické historie, kde bychom m¢éli
vyzdvihnout pfedevsim odkaz Jana Amose Komenského, ale i jeho nasledovnikd, ktefi
dokézali v riznych historickych etapach nejen zachovat, ale i rozvijet jeho odkaz ve své
kazdodenni praci. A pravé v jejich zapdlenosti pro ,svou véc“ mizeme hledat
a nachazet ptivod jejich Gspéchii, protoze bez urcité zaujatosti, uminénosti a zaroven
uméni nelze provést Zddnou zménu. Bez povSimnuti by vSak nem¢l ziistat asi nejstarsi
pokus o reorganizaci Ceské Skoly — Skolstvi bratrské. Jeho podstata je postavena
na mySlenkdch Jana Blahoslava, ktery ve svém pedagogickém dile zdiraziuje tctu

k ditéti, jeho ochranu a vzd&lani. Zaci se v bratrskych $kolach zdokonalovali
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v femeslném uméni, vzdélavali se v ¢eském jazyce a diraz kladli také na hudbu a zpév.
Tyto Skoly vyzdvihuji pozitivni vztah k ditéti oproti sttedovékym zvyklostem, snaZzi se
podiidit rodinu ditéti, vytvareji kladny vztah mezi ucitelem a zdkem a posiluji vliv
estetické vychovy. A pravé na zdkladech bratrského Skolstvi stavél pozdéji

iJ. A. Komensky.

Na dila J. A. Komenského upozoriioval reformator Jan Mrazik (1848 — 1923),
ktery vzbudil roku 1900 velky ohlas svou tvahou ,,0 nutné reformé¢ naseho Skolstvi‘
(11: 19). Zasazoval se o efektivni vychovu mladeze, navrhl termin ,,pracovni Skola“.
U Komenského obdivuje myslenku, ze vzdélavan ma byt cely clovék se svymi
schopnostmi. Mrazik sdm prosazuje vychovu individualné socidlni, estetickou,
hygienickou. Byl také horlivym piekladatelem a Ceské vetejnosti piiblizil pedagogické
nazory L. N. Tolst¢ho, E. Keyové, J. Deweye a dalSich. I pfes dobrou znalost
zahrani¢nich pedagogickych nazora zistal ale vérny Ceské pedagogické tradici v cele

s Komenskym.

Blizkym spolupracovnikem a piitelem Jana Mrazika byl Josef Ulehla (1852 —
1933), ktery zdlraznil nedostatky herbartismu. ,,Tvrzeni, Ze ukolem vychovy je zlomit
ptirozenou divokost ditéte, podiidit a zlomit jeho vili, udrzovat dité ve strachu zakazy
a tresty, vyvolalo Ulehlav silny odpor. Ptal si, stejné jako pied nim Rousseau, Tolstoj
a Spencer, aby vztah ucitele a zdka byl zaloZen na vzajemné divéte, pochopeni a lasce.*
(11: 16) Na podporu svych myslenek vydava J. Ulehla jiz roku 1899 své dilo Listy
pedagogické, kde vycitime jasny protiherbartovsky téon. Celé dilo je pak podporou

myslenek nové Skoly a vychovy.

Reformni pokusy v ¢eské pedagogice tak vychazely jednak z Ceské pedagogické
tradice a odkazli jejich predstaviteld, dale pak cerpaly z teoretickych i praktickych
zaveru svétové reformni pedagogiky, jako vyznamna podpora jim slouzily a iniciovaly
je prace tehdejSich ceskych pedagogickych teoretiki, ale asi jako nejvyznamnéjsi ptinos
musime hodnotit tvofivost a nadSeni ucitelit v praxi. Tito ucitelé se rozhodli pracovat
vnovych podminkdch novym zplsobem, vénovali své praci veSkery volny cas
a mnohdy svému pedagogickému nadSeni obé&tovali cely svij Zivot. Zalezelo vzdy

na jejich osobnosti, jakym smérem se ubiralo jejich pokusné snazeni a o jejich
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vysledcich by nam podali nejlepsi dikaz asi jejich zaci. V kazdém ptipadé vsak
veskerym reformnim snaham moZzno pfiznat, Ze se snazily o prekonani formalismu
tradiéni Skoly, chtély uvést do zivota Skoly, které vychdzely z détské pfiirozenosti,
rozvijely zvidavost, aktivitu a tvofivost déti a napomahaly tak socializatnimu procesu
a zaClenéni mladé generace donové spolecnosti s jejimi specifickymi pozadavky
na ¢lovéka. Pedagogové tak uzivali riznych forem, ale vzdy usilovali o humanizaci,
aktivizaci a efektivnost vychovy. Co vytykali tradi¢ni Skole a vychové? PredevSim to
byl mechanicky zplisob uceni, pfilisSny diraz na pamétné uceni, pasivita zakl, diraz
na prisnou kdzen a podfizenost a naopak opomijeni individuality a osobnosti zakd.
Nesoubhlasili ani s ptiliSnym ovladanim zaka ucitelem, ba ani s obsahem vyucovaci latky
pedagogika stavi dit¢ do centra vychovné a vzdélavaci prace. Vychova by neméla byt
né¢im, co ditéti vStépujeme zvenci a nasilné. Nova vychova vyzdvihuje détskou
individualitu, spontaneitu, aktivitu a samostatnost. Toto vSe je zdkladem nové pracovni
Skoly, kterd musi byt ¢innd a zéroven pomoci zdjmu déti podporuje individualni
potteby, utvaii mravni navyky, podnécuje estetické citéni a dovednosti a toto vSe by pak
m¢élo usnadnit vstup ditéte do zivota ve spolecnosti. Na zakladé teoretickych predstav
pak byly zaklddany skutecné pracovni Skoly, kde se kladl diraz na skupinové
vyucovani, diferenciaci zakl 1 uciva, individualni ptistup k ditéti i pfi vysokych poctech
zaki ve tiidach. Velmi kladné bych hlavné hodnotila snahu naucit zéky zéklady toho, co
prakticky upotiebi v zivoté, na em mohou dale stavét. Pedagogové se snazili
ve Skolach o vytvoreni piijemného prostiedi plného vlidnosti a pohody, tim také

dochazelo k vytvareni daleko lepSich vztahii mezi zaky a uciteli.

Podobnymi mySlenkami se zabyval iPrvni sjezd Ceskoslovenského ucitelstva,
ktery se konal v cervenci roku 1920 v Praze v piedveCer vSesokolského sletu
a za patronace prezidenta republiky T. G. Masaryka. Na rozdil od pocatku 20. stoleti,
kdy se jednalo spiSe o ojedin¢€lé projekty pedagoglh — pokusnikii, po vzniku samostatné
CSR v roce 1918 vyvstala otdzka, jak viibec bude vypadat §kolstvi v nové vzniklé CSR.
Stard rakouskd skola se jevila jako nevyhovujici, ale nikdo nedokazal piresné
formulovat, jak ma vypadat nové &eskoslovenské $kolstvi. Casteéné to bylo jisté
zavinéno 1 tim, ze zpoc€atku nebyl vyjasnén ani celkovy charakter nového statu, vedly se

diskuse o tom, jakym smérem se viibec CSR bude ubirat, a to muselo mit zcela jasny
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dopad pravé inacharakter Skol. Ucitelé se vSak nevzdavali, akdyz vidéli,
ze dukladné;si prestavba Skolstvi vedena shora, je stale v nedohlednu, usilovali alespon
o ¢astetné zmény formou pokusnych tfid a Skol. To vSak zase zpétné vedlo k tomu,
ze odpovédné centralni Skolské tifady mély v ruce padny argument pro odloZeni zasadni
Skolské prestavby, nebot’ vzdy mohly fici, ze na Skolach piece probihaji urcité snahy
o zménu spojené s novatorskymi pokusy. Na sjezdu v Praze se setkali predstavitelé
viech typii §kol, aby dokézali své odhodlani vytvofit v CSR novou kolu postavenou
na demokratickych zakladech. Pozadovali skolu svétskou, jeji zvédecténi, daslednou
demokratizaci jejiho obsahu, novy metodicky piistup uciteld a pro zdky moznost
svobodného rozhodovani pfi uplatinovani osobitych zajmii. Tim byly polozeny zaklady
pro principialni reformy Skolstvi. Nutno fici, Ze pedagogové — pokusnici reagovali
na celou situaci velmi prakticky a svymi pokusy pfipravili ptidu pro pfisti, jiz teoreticky
formulované principy piestavby skolstvi ve tficatych letech, pro tzv. cesky reformismus.
Prakticky se vSak vedl zapas o Ceskoslovenské sSkolstvi az do zacatku 2. svétové valky.
Na podporu pokusnym Skolam vznikla dokonce roku 1921 alternativni vysoka Skola pro
daldi vzdélavani uditeld, ktera nesla nazev Skola vysokych studii pedagogickych.
V Bmé pak vychazel od roku 1927 specidlni ¢asopis Nové Skoly, ktery se vénoval
Skolskym alternativam. Zalozil ho Otokar Chlup stejné jako Spolecnost Novych skol
v Brmné. Jako dal$i zdroj informaci v prvni tfetiné 20. stoleti musime pfipomenout nové
zalozeny Pedagogicky ustav J. A. Komenského (od roku 1919 fidil Otakar Kadner),
informace o pedagogickém déni ve svété prinasela Ceskoslovenska obec ugitelska, dale

jednoleté pedagogické akademie v Praze, Brn¢ a Bratislave.

V letech 1928 — 1929 vznikly v Praze dva reformni sbory: Reformni komise Skoly
vysokych studii pedagogickych (vedl doc. dr. Pfihoda) a Reformni sbor pro narodni
Skolstvi ve Velké Praze (vedl doc. dr. Uher). Ob¢ skupiny vychazely z ptedpokladu,
ze diky vyvoji pedagogickych véd se jiz dospélo ke zméné pfistupu k ditéti a jeho

dusevnimi vyvoji. ,,Ridily se témito zasadami:

1.  kazdy jedinec ma byt pfipraven pro Zivot ve spoleCnosti za respektovani
jeho individualnich vlastnosti télesnych i dusevnich;
2. skola ma wvyuzivat pfedev§im samocinnosti zakl, jejich aktivity

a pracovnich ¢innosti;
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3. jenutno vénovat velkou pozornost socialnimu prostiedi déti a jejich zdravi;
4.  je nutno provést reorganizaci sluzeb skolnich I¢kait, ztidit instituci Skolnich
sester a zajistit spolupréci s uciteli;
5. Zzadouci je i spoluprace rodicii se Skolou v zajmu souladu Skolni a domaci
vychovy;
6.  zfizeni podpurnych skolnich tfid pro déti ptrechodné opozdéné a slabg;
7.  ziizeni pomocnych tiid pro déti dusevné postizené;
8. je nutno klast dlraz na télesnou vychovu.“ (10: 53)
Ob¢ skupiny se shodovaly v zasadach apozadavcich reformy, ale liSily se
v predstavé o jejim provedeni. Reformni sbor shrnul sviij postup v Ramcovém navrhu
upravy prazského Skolstvi a chtél postupnou vnitini reformu bez zmén organizace
Skoly. Reformni komise souhlasila, ale naopak zmény organizace narodnich i stfednich
Skol pozadovala a vytvofila si k tomu Organisa¢ni a u¢ebny plan reformnich $kol. Rada
hlavniho mésta Prahy se rozhodla naklady na zfizeni téchto reformnich Skol v Praze

hradit.

Pokud zde zminujeme urcitd vychodiska pro praxi reformni pedagogiky, neméli
bychom rozhodné zapomenout na nejvyznamnéjsiho predstavitele reformni pedagogiky
u nas z hlediska teoretického, pedagoga a psychologa Vaclava Piihodu (1889 — 1979),
kterého ze stejného pohledu zminuje ve své knize i Jan Pricha. Uvedeny autor zde fika,
ze : ,Vaclav Pfihoda uskutecnil n€kolik studijnich pobyti v USA ajinych zemich,
odkud k nam pfinaSel fadu teoretickych i praktickych poznatkii o novych trendech
vyvoje skolstvi“ (4: 30). Sam Ptihoda piisobil jako profesor pedagogiky a psychologie
na Univerzit¢ Karlové v Praze. Ve svém spise Racionalisace Skolstvi zdiraznuje,
7e Skola mé& mit pevné stanoveny cil afad, odmitd tehdejsSi pojeti volné Skoly
a zdlrazituje dale ucelné araciondlni fizeni prace ve Skolské organizaci. Usiluje
o jednotnou a vnitin¢ diferenciovanou S$kolu. Snazi se o zavadéni pracovnich metod,
kdy spontanni projev zZakovy osobnosti jako hlavniho znaku pracovni Skoly nazyva
pedagogickym expresionismem. Je také zastancem globalni metody (po vzoru
Decrolyho), kterou pouzil ve svych pracich o prvopocate¢nim ¢teni (Cteni celych slov
a vet). Za jeho vedeni také vznika roku 1929 jiz vyse zminény Organisacni a ucebny
plan reformnich Skol. Podle n&j pak byly zfizeny pokusné Skoly v Praze Nuslich, Michli

a Hostivari, dale naptiklad v Humpolci a Zlin€é. Plan zdiraziiuje racionalizaci vyuky,
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vytvaii jednotnou tfistupnovou Skolu (Skola obecnd, Komenium a Atheneum), Skolu
s vnitini diferenciaci (v rdmci tfidy jsou zaci rozdéleni podle intelektualnich schopnosti
na skupiny A, B, C a D). Zde vidime jasny Ptihodiiv pokus o integraci procesu vzniku
reformnich skol ve tficatych letech, kdy budoucim cilem se mélo stat uskutecnéni
reformy celého Ceského Skolstvi. Zavrsil by se tak proces, ktery probihal od pocatku
20. stoleti, velmi intenzivné pak ve dvacatych letech 20. stoleti, kdy jednotlivé reformni
pokusy probihaly spiSe nekoordinované a izolované. V tomto obdobi spiSe izolovanych

pokusti mizeme tyto rozdélit zhruba na dvé skupiny:

1.  pokusné skoly spfesnymi plany aosnovami, které piesn¢ sleduji
a vyhodnocuji své vysledky (HoleSovice, Kladenska volna skola prace);
2. pokusné Skoly, které byly spiSe zaméfeny na estetickou vychovu (sem
muzeme zafadit ostatni pokusné Skoly té doby).
V kazdém ptipad¢ v tomto obdobi vznikalo tolik riznych pokusi, ze je t€zké je
uplné presné zaradit tak, abychom tim nezkreslili pfesnou informaci o této dob¢ plné

zmén a hledani.
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3 Vyvoj ceského reformniho Skolstvi od pocatku 20. stoleti

a jeho charakteristika

Jak jsem jiz ptedeslala v piredchozi kapitole, byly u nas jiz od pocatku 20. stoleti
velmi dobfe nastaveny podminky pro rozvoj reformniho 8kolstvi. Urovef tehdejsi ¢eské
reformni pedagogiky byla velmi vysokd, protoze intenzivné Cerpala ze zahrani¢nich
pedagogickych teorii 1 praktickych zkuSenosti, pevné optit se mohla io vyzkumy
domacich teoretikli a v neposledni fad¢ hlavné o tvofivost a nadSeni ucitelli v praxi.
Atak neni divu, jak uvadi iJan Priicha vesvé knize, Zese Ceskoslovensko
ve 20. a 30. letech minulého stoleti stalo jednou z nejprogresivnéjSich zemi v oblasti
rozvoje alternativniho Skolstvi. Nejprve se jednalo spiSe o individudlni pokusy
jednotlivych ucitelt, ktefi vychazeli ze svych osobnich poznatkii z praxe a snazili se
pod vlivem novych myslenek z oblasti pedagogiky, které k ndm pfichazely ze zahranici,
zlepsit tehdejsi situaci v nasem Skolstvi. Teprve vyvojem dochéazelo k tomu, ze se ¢esti
teoretikové snaZili o nastinéni ur€itych koncepci, podle kterych pak vznikaly reformni
Skoly v dalSich letech. Dochazelo k velkému mnoZzstvi pokust na zakladé rtznych
myslenkovych proudi. J4 bych se v této kapitole chtéla pokusit o jejich charakteristiku

v chronologickém sledu jejich vzniku.
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3.1 Pokusna matei'ska Skola Anny Siissové

Doposud hovotime o pokusnych ,,skolach®, ale neméli bychom zapomenout ani
na pokusy, které se dotykaji pfedSkolniho véku. Vzdyt dnes mateiské Skoly patii
do systému naseho Skolstvi, i kdyz jejich ndplii neni totozna s ostatnimi stupni Skol.

A prave z tohoto ditvodu by nas mél zajimat pokus Anny Siissové.

Uz od 19. stoleti jsou unas feSeny otdzky ptredskolni vychovy. Teoreticky se
témito otazkami zabyval Jan Vlastimir Svoboda ve svém spise Skolka (1839) a lékaf
FrantiSek Mosner ve spise Péstounka, prakticky pak pokrokové ucitelky Barbora
Ledvinkovd, Ida Jarnikovd a Anna Siissovd. Barbora Ledvinkova pielozila do CeStiny
spisy M. Carpentierové, Ida Jarnikova vypracovala navrh na reformu mateiské Skoly
a dale Uplny program matetské Skoly (latka, metody a organizace vychovné prace — vse
déleno ¢asove), Anna Siissova pak dosla nejdal, nebot’ se pokusila o praktickou realizaci
nové pojatého ptredskolniho zafizeni. VSechny tfi se pak pozd¢ji aktivné zicastnily

sjezdu ucitela ve dnech 1. — 3. Cervence 1920 v Praze.

Roku 1910 oteviela Anna Siissova (1858 — 1941) v Brn¢ svou pokusnou Skolu.
Uplné zavrhla dosavadni praktiky, které pojimaly matefské $koly jako klasické Skolni
zafizeni, kde déti byly klasicky ,,vyucovany* ve tiidach se Skolnimi lavicemi, tabuli
i ucitelskou katedrou. Navazovala na mySlenky Montessoriové a Keyové. Nova
matefskd Skola méla byt utulnym domovem déti, méla se stat pouze instituci
vychovnou, kde tloha ucitelky méla byt redukovana spiSe na ulohu organizatorky
prosttedi pro dité, kolem kterého se mélo tocit veskeré déni ve Skole. Kladla diraz
na télesny vyvoj ditéte a smyslové poznavani. Odstranila kolektivni zaméstnani a hry
a dala détem naprostou volnost vjejich Cinnostech, ¢imZz podporovala individualni

vychovu déti.

Jeji Skola méla hernu a pracovnu, ke kterym byla pfipojena Skolni zahrada. Déti
tak mély dostatek pfilezitosti k pohybu, cvicily ve t¥idé i na zahradd. Skola se podobala
spiSe bytu. Zafizena byla bilym nabytkem, aby zde bylo hodné svétla, novinkou byly
kulaté stolky a zidle. ,,Po pfichodu do Skolky Sly déti nejprve do herny, v niz byly
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tzv. nasténné stoly, jejichz desky byly sklapéci a okraje byly oblozeny listami, takze sttl
se staval stolem, tabuli i rimem pro obraz. Nad tim byla policka pro predméty, které
déti vyrobily. Kolem stén v mistnosti byly tabule pro volné kresleni déti. Byly tu jesté
policky na hracky a obrazkové knihy.“ (11: 46) Druhd mistnost byla pojata jako
pracovna, kde si déti podle svého zdjmu sedaly ke stolkiim. Zde se mohly vénovat
riznym rukod€lnym ¢innostem, které¢ byly zamétfeny ryze prakticky. Zpév se déti ucily
pfi hrach, kdy Siissova zacala zpivat a déti se k ni pfidavaly, zpivala zasadné lidové
pisné. Odstranila ze Skolky Frobelovy darky a nahradila je riznymi hrackami (loutkami,
domky, zvitatky, postylkami, panenkami, knofliky, dievénymi Spalicky, lykovymi
prouzky atd.), se kterymi si déti voln€ hraly, péstounka jim pfi tom pouze radila ¢i
pomahala. Souc¢ésti Skolni zahrady byly také zahony pro kvétiny, dale zde déti chovaly
1 ziva zvitata (holuby, kréliky, psy).

Stissova se svou praci nebyla stidle spokojena asnazila se o dalsi zlepSeni.
Sebevzdélavala se, aby porozuméla détem. Jako cil svého pedagogického pokusu si
stanovila uchovat détskou radost co nejdéle. Podporovala tak détskou individualitu
a pripravovala déti na vstup do Skoly. Podle jejitho vzoru vznikaly dal§i pokusné

mateiské Skoly v Brn¢, Boskovicich, Hustopeci a HoleSove.
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3.2 Obecna §kola na Malé Skale u Trutnova

Od této chvile se jiz budeme vénovat opravdu pokusnym skolam jako takovym.
Patfi k nim i pokusna obecnd S§kola na Malé Skale u Trutnova, o kterou se zaslouZil roku
1901 Frantisek Bakule (1877 — 1957). FrantiSek Bakule pisobil jako ucitel jiz od roku
1897 a od pocatku byla jeho prace ovlivnéna mySlenkami Rousseaua a Tolstého, kdy
byl stejn¢ jako oni piesvédCen o ptvodni dobroté clovéka. Na Malé Skale se
cilevédomé vénoval estetické vychové dle zasady: vychova uménim. Uptednostnil
svobodu a volnost déti pred systematickou praci pii vyucovani. Zavrhl rozvrh hodin,
ucebni osnovy 1 pamétné uceni. Pomoci estetickych podnétii umoznoval svym zakiim
poznavat piirodu a spolecnost. Dlraz kladl na hluboky emotivni prozitek, cilem mu
byla volnd Skola (dle Tolstého), uméleckovychovny zfetel, mravni zésady vstépoval
vlastnim ptikladem. S jeho nazory vSak nesouhlasil Skolni inspektor, a tak roku 1913
FrantiSek Bakule ze Skoly odesel a pfijal nabidku MUDr. Rudolfa Jedlicky, aby se ujal

vychovy zmrzacCenych déti.
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3.3 Domov lasky a radosti Josefa Bartoné

Dalsi z fady pokusti konal od roku 1910 do roku 1925 Josef Barton (1865 — 1945)
na divéi méstanské skole v Brné — Husovicich. Josef Barton byl velmi dobife odborné
pfipraven pro pedagogickou préci. Po svém ustanoveni feditelem v Brné — Husovicich
si v8iml tézkého Zivota déti tovarnich delniki a rozhodl se o zaloZzeni pokusné Skoly
,2Domov lasky aradosti“. Sam byl piislusnikem cirkve Ceskobratrské, obdivoval
Blahoslava a Komenského, atak je pochopitelné, Ze svou pozornost soustiedil
na mravni vychovu. Jeho vztah k détem byl vybudovan na ucté a lasce, chtél détem
dodat pocit jistoty, odvahy, sebedivéry abezpeci. Nechtél vSak jit cestou
zrovnopravnéni ucitele a zaka (jako volna skola), ale chtél dat détem moznost aktivniho
uplatnéni ve Skolnim prostiedi, aby déti ziskaly pocit odpoveédnosti za Zivot Skoly. Dal
détem moznost, aby samy fidily a organizovaly sviij Zivot a zalozil ve Skole zadkovské
samospravy (jeho vzorem se fidil ve 30. letech 1 Vaclav Ptihoda). Kazda tfida tvofila
tak samostatnou obec se starostkou v Cele, celd Skola si pak volila vrchniho starostu
a zastupitele. ,,Bylo dilezité, ze Bartoniova pokusna Skola usilovala o to, aby v dobé
dospivani vypéstovala usvych zdkyn vyrazné charakterové vlastnosti, jako je
pracovitost, ptimost, pravdomluvnost, otevienost, ohleduplnost, Cestnost.* (11: 52) Déti
tak byly pfirozen¢ vedeny ke snaze pomahat druhym a k lidské solidarité. Barton vsak
kladl diraz také na spolupraci Skoly s rodinou, ve které vidél zaruku dobré vychovy.
Zakladal rodi¢ovské rady, rodi¢e pedagogicky vzdélaval a snazil se dosdhnout souladu
ve vychové mezi Skolou arodinou. Divéru projevoval svym zdklim 1svym
spolupracovnikiim. S ostatnimi uciteli vedl podrobné zidznamy o vysledcich

jednotlivych zaki.
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3.4 Ceska menSinova $kola ve Vidni

Josef Ulehla se stal diky svému usili iteoretické praci vzorem pro mnohé
individualni pokusy od poc¢atku 20. stoleti. Stavi se na stranu volné a svobodné vychovy
podle Tolstého, obdivuje Rousseaua a Komenského. Odroku 1911 doroku 1918
pasobil Josef Ulehla (1850 — 1933) ve Vidni na ¢eské mensinové Skole, kde
spolupracoval s Josefem Sulou (vlastnim jménem Josef Sulik) a Bozenou Hrejsovou.
Ve Skole rusi ucebni plany, rozvrh hodin, zdroj osobniho rastu vidi v pfirodé
a prirozenosti. V&t ve schopnosti zakii a ddva jim moznost, aby vlastni ¢innosti objevili
to, co by se jinak ucili jako hotovou poucku. Uptednostituje tedy osobni zkuSenost zakd,

pozorovani a experiment, podporuje vytvarnou a pracovni ¢innost.

Bozena Hrejsova pak pusobila v letech 1918 — 1930 na obecné skole ve Straznici,

kde se vénovala predevsim vytvarné vychové.
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3.5 Reformni snahy v ustavu Rudolfa Jedlicky pro postiZené déti

Jedlicktiv ustav pro télesn¢ postizené déti oteviel roku 1913 1ékair Rudolf Jedlicka.
Byl pfesvédCen, Zetémto détem nalezi lékarska 1vychovnd péce, atak nabidl
F. Bakulovi, aby se ujal vychovy postizenych déti. F. Bakule ptihlédl ke zvlastnostem
psychiky téchto déti, vnesl mezi né svlij srdecny a ptatelsky vztah a vzapéti pochopil,
ze témto détem nechybi humor ani viile pracovat. Nejprve se snazil piekonat jejich
fyzické nedostatky a trpélivé je ucil sebeobsluze. Ucebni tfidu vybavil misto lavicemi
pracovnimi stoly a materidlem, rozvrh hodin nebyl stanoven a déti samy fidily praci
a uceni na zakladé svych zajmi a naméti. ,, Tak se snazil Bakule reformovat Skolu podle
zasady: vychova Zivotem a praci.” (11: 33) Zaci se ucastnili i viech domacich praci
a praci v budové, byli vedeni k samostatnosti a vytrvalosti azZ do dokonc¢eni dila. Roku
1919 odesel Bakule spolu s né€kolika zdky z ustavu, krom¢ jiného se ujal v mimoskolni
dob¢ desitek déti z prazskych predmésti. Postupné je nadchl vicehlasym sborovym
zpévem a tak vznikl sbor ,,Bakulovi zpévacci®, ktery slavil uspéchy v Evropé¢ i USA.
Ekonomické problémy vedly vSak — tak jako u mnoha podnikli tohoto typu — k jeho

zaniku v roce 1937.

Snahu ucinit z postizenych déti v Jedlickové tustavu platné c¢leny spolecnosti
pievzal po F. Bakulovi Augustin Barto$ (1888 — 1969). Na misto feditele zde nastoupil
v roce 1920, kdy si ustav nestal piili§ dobie, a béhem dvaceti let svého plisobeni zde
vybudoval institut specialni pedagogiky svétové urovné. ,,Jiz napiiklad v roce 1923, kdy
vzrostl pocet chovancli zplvodnich 13 déti na 135 déti, mél Jedlickv ustav
vyhranénou organizaci ipevny program prace.”“ (11: 40) Barto§ se snazil vzbudit
v détech viru ve vlastni schopnosti, ajak pisSe Spévacek: ,,Zajeho vedeni byly
v Jedlickove Ustavu ziizeny nové dilny: krejéovskd, kovotepeckd, knihatska, truhlatska,
vysivacska, dilna pro vyrobu koberct, dilna ortopedickd na zhotovovani ortopedickych

pfistrojit a pomiicek. Hosi a divky se tu vzdélavali v 13 femeslech. (11: 40).

Prace se tedy zde stala principem vesSkeré vychovy asnahou obou uciteld —
pokusnikti bylo hlavné pfipravit svéfenou mladez co nejlépe pro Zivot i ptes handicap,

kterym byla znevyhodnéna.
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3.6 Pedagogicky pokus na Jedliné v Orlickych horach

V letech 1919 — 1923 uskutecnil svlij pokus na jednotiidce v Jedliné u Klasterce
nad Orlici Antonin Kavka (1886 — 1978). Skola zde byla ziizena na ochranu &eskych
déti pred ponémcenim, ale byl to kraj velmi chudy. Kavka se rozhodl zfidit zde proto
Skolu pracovni. Prace se méla stat rovnocennou slozkou vychovy. Svérdznou pracovni
vychovu brzy Kavka spojil s vyrobou dievénych hracek. Déti pracovaly s materidlem,
kterého byl dostatek, dievo opracovavaly, malovaly a lakovaly. Brzy se ,Jedlinské
hracky* (pestfe malované kachnicky, husy, truhly, vétrné mlynky, chaloupky,
stromy...) staly velmi znamymi 1 ve svété. ,,Na Mezindrodni vystavé dekorativniho
umeéni a prumyslu v Pafizi v roce 1925 dostala Jedlinska Skola za vystavované hracky
stiibrnou medaili.” (11: 58) Vyroba hracek zlepSovala i finan¢ni situaci rodin zaki, Zaci
pak za ast vydélanych penéz konali vlastivédné exkurze. Zaci o své praci i cestach

po vlasti Casto psali do riznych dobovych ¢asopist.
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3.7 Dum détstvi v Krnsku

V letech 1919 — 1924 byl ziizen v zamku v Krnsku u Mladé Boleslavi ,,Dim
détstvi, ktery slouzil jako novy domov pro déti padlych legionaii. Na rozdil
od podobnych zafizeni v Anglii bylo toto ureno tém nejchudSim. Dam byl urcen
pro chlapce 1 divky ve v€ku 2 — 14 let a mél zajistovat internatni vychovu. V prvnich
dvou letech slouzil spiSe jako ozdravovna, protoze sem mnohdy piichazely déti
s podlomenym zdravim. Pusobili zde pedagogové Ladislav Svarc (1883 — 1974),
Ferdinand Krch (1883 — 1973) a Ladislav Havranek (1884 — 1961), ktefi se snazili
nahradit détem domov i rodinu a zaroven rozvijeli vSestranné jejich osobnost predev§im
pomoci estetické vychovy. Jejich prace byla ovlivnéna mySlenkami Rousseaua,
Deweye, Tolst¢ho a Keyové. Dim détstvi byl organizovan jako dvoutiidni obecna
Skola, prvni tfida pro déti od 6 do 10 let, druha od 11 do 14 let. Jejich program byl sice
ministerstvem schvalen, ale nebylo pfiznano pravo vefejnosti, a tak se zaci Skoly museli

podrobovat zkouskam na néjaké verejné skole.

Vsichni tii pedagogové byli umélecky zaméfeni, Svarc a Havranek smérem
vytvarnym a Krch hudebnim. Za cil vychovy si stanovili vychovavat a uvoliiovat
v ditéti vSe krasné a uslechtilé. Dité musi poznat prostiedi, lidi a pfirodu kolem sebe,
aby pak poznalo sebe. Podporovana byla tvofiva prace. Dlraz byl kladen na svobodu
a volnost, na nebezpeci vlastni volby. Rozvijen byl pohyb a ¢innost, jednim z principti
vychovy byla hra. Néasledovala skutecnd prace a pozndvani zdkladd véd a uméni.
Respektovana byla osobnost ditéte a jeho pfirozeny vyvoj na zdklad¢é zasady piirozené
vychovy. ,Tuto zasadu zakladatelé¢ tustavu vystihli vétou, jeZ byla vytesana
nad vchodem budovy: ,,Ode vSech véci odstup nasili“ (J. A. Komensky).“ (11: 77)
Respektovana byla i touha déti po aktivité a télesném pohybu, ktery se prolinal vSemi
¢innostmi. Diiraz kladli na vychovu mravni. Nechtéli, aby do zivota Skoly zasahovalo

nabozenstvi. Jako vyucovaci pfedméty méli stanoveno:

1.  jazykovéa vyucovani,
2. vytvarné vzdélani,

3. hudebni vzd¢lani,
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4.  poclty s méticstvim,

5. vécné uceni a vlastivéda.

Na jedné stran¢ sice zavrhovali pevny rozvrh hodin, ale na druhé strané
pfiznavali, ze uplnad volnost také neni détem ku prospéchu. Mravni vychovu délili
na dvé slozky: vychovu charakteru a vychovu estetickou (vytvarna, hudebni, télesnd).
Jako soucést vychovy charakteru vidé€li pracovni vychovu. Vedli déti k lasce ke vSemu
avSem. Umisténi Ustavu podporovalo zdsadu pfirozené vychovy, kdy po vzoru
Rousseaua byly déti usetfeny Skodlivych vlivii mésta. Rezim dne se podobal rezimu
v roding. Déti vykonavaly domaci prace, starsi divky se staraly o mladsi déti. Kazenské
prohiesky byly feSeny soukromym rozhovorem s dohodou o napravé. V parku byly
postaveny zcela realistické miniaturni chaloupky, které slouzily k hrdm déti. Déti si je

samy udrzovaly a zdobily.

Do Domu détstvi zavitalo za dobu jeho existence mnoho navstév, které tento
pokus hodnotily velmi kladné. Byl mezi nimi naptiklad profesor Washburne z Chicaga,

ale 1 ucitelé z pokusné skoly z Kladna.
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3.8 Volna Skola prace na Kladné

Dalsi z fady pokust fadime do let 1919 — 1933, kdy na Kladn¢ vznikla Volna
socialisticka $kola prace. Pracovali zde vyborni ucitelé Cendk Janout (1885 — 1965)
a FrantiSek Néaprstek (1877 — 1955), kteti byli také autory Statutu Volné skoly prace,
kde se poprvé objevil promysleny a pedagogicky formulovany pozadavek s dirazem
na spojeni fyzické prace s vyuCovanim. Navazali zde na mySlenky Rousseaua, Tolstého
a Keyové; silny diraz kladli na socialni aspekty vychovy. Do nazvu pivodné vclenili
slovo ,,socialistickd®, protoze odmitali myslenku, ze by Skola méla byt nadstranicka.
Sam Naprstek se aktivné Uc€astnil délnického hnuti, byl uvéznén, prezidentem republiky
omilostnén, odeSel z Kladna. Zemska Skolni rada v Praze si pak vyminila zménu
kladenské Skoly napokusnou Volnou Skolu prace bez politického zabarveni.
Po odchodu Néprstka se do ¢ela $koly postavil Cengk Janout, ktery sam pochézel

z délnického prostiedi, a tak mél ke svym zaktim a jejich rodindm blizko.

Ve statutu Skoly si vytkli za cil sezndmit mlddez se vSemi obory lidské prace,
usilovali o demokratizaci zédkladniho vzdélani v praxi, aby vzdélani bylo zpfistupnéno
na pracovni vychovu, kdy se Zaci méli zucastnovat vSech domacich i hospodaiskych
praci ve Skole 1 mimo Skolu. M¢li ideu, ze vSestranné piipravi mladez pro budouci
socialistickou republiku. Vyucovani mélo mit formu volnych rozhovort, vyklada
a prednaSek, zaci méli navsStévovat divadla, vystavy a koncerty, chodit do pfirody,
ucastnit se pokusti. Tento na svou dobu jedine¢ny dokument vzbudil velky zdjem
a obdiv pedagogl, ktefi chtéli zfidit podobné typy Skol, coz vSak ufady nebylo

podpoteno.

V pocatcich byla skola trojtfidni, s maximalnim poctem zaka 20 ve tfidé. Rozvrh
hodin nebyl pevny, zaci ptichdzeli a odchéazeli kdykoli chtéli, casto zde byvali
i1 ve veCernich hodinach ¢i v nedéli. Ucitelé méli svobodu v organizaci prace i volbé
metod, naboZenstvi se nevyucovalo (déti byly bez vyznani), tvofivd prace se stala
zakladnim vychovnym principem. Byly zde dilny na zpracovani papiru, obrabéni dieva

1 kovu, Zaci pracovali ve Skolni zahradé¢, ve Skole nebyl Skolnik ani uklizecky, udrzbu
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$koly provadéli zaci sami. Skola konala fadu exkurzi do dold, huti, tovaren
(v C. Budgjovicich navstivili tovarnu na tuzky), prodejen a hospodaiskych skladt. Déti
nacvicovaly riiznd kulturni vystoupeni (dramaticka, tane¢ni). Se svym programem pak

vystupovaly na riznych mistech republiky i v zahraniéi.

DalSich pét pedagogickych pokust, které chronologicky nasleduji, se uskutecnilo
pfimo v hlavnim mésté¢ Praze. Kazdy z nich je trochu jiny, ale spolecny jim je zajem

0 novou praci s détmi.
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3.9 Pokusna S§kola Franka Muzika

V letech 1921 — 1924 uskute¢nuje svlij pokus Frank Muzik (1881 — 1966) v malé
ucebné na Novém Meésté prazském. Svij pokus zainal s20 détmi, kdy se jiz
od pocatku soustiedil na spolupraci s rodinou a vychovu ditéte pomoci rodiny. Ve tiidé
nebyly lavice, ale déti sedély u stoleCku. Kazen déti byla péstovana, mela vSak volny
a svobodny charakter. Ucitel ukéziioval déti zaméstndnim a hrou. Rozvrh hodin
neexistoval aucivo bylo c¢lenéno do blokd (vétSinou jednoho tydne). DéEti jsou
zaméstnavany hrami, kreslenim, zpévem, tancem, hddankami, vypravénim a ru¢nimi
pracemi. Prvni Skolni rok se snazil pfiblizit matetské Skole tak, aby se stal piipravou

k uceni.

3.10 Pedagogicky pokus Marie Kiihnelové

Dalsim pedagogickym pokusem byl v letech 1921 — 1926 pokus Marie Kiihnelové
(1886 — 1943). Usilovala hlavné o vychovu zdravych lidi. Vytvarela pro déti piijemné
prostiedi, které by se podobalo rodinnému. Tiida byla vybavena bilym nabytkem.
S Zéky jednala velmi vlidné a zajimala se o kazdého znich. Zalezelo ji na sluSném
chovani déti, upeviiovala navyky spolecenského chovani. Po vzoru Komenského vedla
déti k solidarité, lasce k druhym a pospolitosti. O prazdnindch jezdila s Zaky

na poznévaci z4jezdy a byla i1 ve stalém styku s jejich rodinami.
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3.11 Reformni snahy Bohumila Zemanka

Bohumil Zemének uskutecnioval svij pokus v letech 1924-1934 na chlapecké
Skole v Praze. Je zastancem slouceni $koly obecné a més$tanské, aby zarucil co nejdelsi
vychovné plsobeni na zdky. V roce 1924 vypracoval ndvrh s nazvem Nova Skola
ceskoslovenska. Zduraziuje zde svou viru ve zménu ¢lovéka pomoci vychovy, diraz
klade na vyznam nabozenstvi, zad4 volny rozvrh hodin, maly pocet zaki (20), casovou
neomezenost pii vyuce podle z&jmu zakil, zavadi besidky. V jeho pokusné tfid¢ byly
stolky s zidlickami v bilé barve, koutky zivé ptirody. Zacinal sviij pokus se 14 chlapci
a 14 divkami, které sam ucil pét let, pak na méstanské Skole nékteré odborné predméty

vyucovali odborni ucitelé.

3.12 Pokusna pracovni Skola v HoleSovicich

Roku 1924 zacali uskutecnovat svij pokus Jaroslav Sedlak (1879-1958) a Karel
Zitny (1869-1967). Chtéli vychovat zdravé lidi, po strance télesné i dusevni harmonicky
rozvinuté, ktefi jsou schopni prace pro dobro vsSech. Duraz kladou na mravnost
a lidskost charakteru, na praci pro lepsi budoucnost, zatimco Kladenské Skola omezila
vyucovani na prilezitostné poucovani béhem fyzické prace, zakladatelé holeSovické
Skoly pochopili vyznam vSeobecného vzdélani a postavili jej do stfedu svého zajmu
v ramci experimentu. Snazili se zménit staré¢ Skolské poucovani na aktivni osvojovani
novych poznatkii pomoci novych metodickych postupli a vychovnych prostredki.
Chtéli ze Skoly pasivni udélat Skolu cinnou a pracovni. Nezabyvali se pokusnym
pojetim vyucCovani jednotlivych predméth, ale usilovali oco nejveétsi uplatnéni
zkuSenosti ditéte a jeho aktivity pfisouc¢asném dodrZeni principu nézornosti. Chtéli

prosté vychovat jednotlivce schopné obrozeni spole¢nosti.
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3.13 Dé&tska farma Eduarda Storcha

V letech 1926 — 1930 uskutecnil svilij pokus ucitel déjepisu a autor dobrodruznych
romantl z pravéku Eduard Storch (1878 - 1956). Podle vzord ze zahrani¢i vybudoval
na ostrové v Praze — Libni svou s$kolu v pfirodé¢ — Détskou farmu, ktera méla slouzit
piredev§im k podpoie zdravi, rozvoji samostatnosti a schopnosti zakl, zaroven vsak

méla korigovat socialni chovani zak.

Vybaveni farmy tvofily dievéné budovy a kiilny. V jedné tiidé¢ bylo 25 déti.
Rozvrh hodin m¢l, ale nebyl nucen ho striktné dodrzovat. Svobodova, Jiva (10: 58)

uvadeji ve své knize nasledujici program Skoly na Libeniském poloostroveé:
9:00 ptichod, vztyceni vlajky, prezence
9:00 — 10:00 cestina
10:00 — 10:15 probéhnuti po farmeé
10:15 — 11:00 dé&jepis
11:00 — 11:05 dechova cviceni
11:05 — 12:00 ném¢ina
12:00 — 12:30ptiprava obéda
12:30 — 13:00 obeéd
13:00 — 14:00 odpocinek
14:00 — 15:00 ptirodopis
15:00 — 15:05ptestavka

15:05 — 16:00 nabozenstvi
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16:00 — 17:00 koupani, télocvik
17:00 svacina

17:00 — 19:00 hry a prace na zahrad¢
19:00 odchod domt

Tento pokus je ¢asto zapominan, ale mize se stat dobrym vzorem soucasné skoly,

ktera klade daraz na zdravi jako podminku dalsi vychovy a vzdélavani.
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3.14 Pokusna $kola ve Zliné

Roku 1929 zacala ve Zlin¢ fungovat pokusnd méstanska skola. Byla to typicka
pokusna Skola z 30. let 20. stoleti, kterd vznikla podle navrhu V. Piihody. Jednalo se
o jednotnou, vnitin¢ diferencovanou S$kolu, kterd davala prilezitost vSem détem
bez rozdilu. Pfijimany byly déti do 6. ro¢niku apozd&i byly diferencovany
do jednotlivych vétvi: ,,A - humanitni, B — primyslové, C — Zivnostensko-obchodni,
D — zkracené dvouleté“ (10: 56). Zaci skupiny D absolvovali jen zestruénéné ugivo
a po dvou letech skolu opustili. Prace byla dobrovolna a zaci mohli plné projevit svou

aktivitu a individualitu. Pracovat mohli vlastnim tempem.

Hlavnim inicidtorem se stal Tomas§ Bata, ktery véfil v moc a dosah vychovy.

Nova Skola méla ucit myslet poctivé, nestydét se za neznalost a ucit se doopravdy.
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3.15 Pedagogicky pokus Josefa Bartusky z Rudolfova

Josef BartuSka se narodil roku 1898 u Tyna nad Vltavou v rodin¢ ucitele. S rodici
se prestéhoval do Borovan u Trhovych Svinii, pozdé&ji byl otec pielozen do Usilného
u Ceskych Budgjovic, kde Josef vychodil obecnou $kolu. Déle pak pokracoval ve studiu
aroku 1917 slozil maturitni zkouSku a nasledné vysttidal nékolik ucitelskych mist
na venkovskych $kolach (Chotydany, Libni¢, Usilné). Roku 1924 byl pielozen
na mensinovou $kolu do Ceskych Velenic, roku 1930 na kolu ve Vraté u Ceskych
Budgjovic, kde pracoval az do roku 1942. Roku 1942 byl jmenovan fidicim ucitelem
na obecné $kole v Rudolfové u Ceskych Budg&jovic, kde pracoval azil v malém

rodinném domku s rodinou az do své smrti roku 1963.

Se svou manzelkou Marii (1909- 1997) se sezndmil pii svém ptlisobeni ve Vrate,
kde ona pracovala jako ucitelka matetské Skoly. Roku 1932 se s ni oZenil a narodili se
jim dva synové. Manzelstvi bylo zpevnéno spoleCnymi zajmy o literaturu, vytvarné
uméni  a pedagogiku. Josef Bartuska se dale hluboce zajimal o fotografii
a fotografovani, coz pfispélo ke vzniku velkého mnozstvi obrazovych dokumenti
ze zivota v Rudolfové, ale i mnozstvi uméleckych snimkia. Také se aktivné vénoval
literatute, hlavné poezii, své knihy osobité ilustroval. Stal u zrodu avantgardni vytvarné
skupiny ,,Linie* v Ceskych Budgjovicich na podzim roku 1930. Spolu s nim byli v této
skuping¢ dal§i vyznamni vytvarnici a basnici, skupina vyvijela aktivni ¢innost, ale béhem
okupace nékteti Clenové zahynuli a skupina zanikla. Josef Bartuska se poté velmi
intenzivné soustiedil na svou pedagogickou cinnost ve Skole v Rudolfové. Stejné jako
nektefi ostatni reformni pedagogové prosazoval vychovu pomoci estetické vychovy.
Podporoval a rozvijel v détech to, co sam mistrné ovladal, tedy vytvarnou a literarni
vychovu. Uvadél znovu do Zivota staré lidové zvyky — naptiklad slavnost vynaseni
Moteny na oslavu ptichdzejiciho jara (tato tradice byla v Rudolfové opét obnovena
poroce 1989 akona se kazdy rok za hlavni uGcasti déti ze zakladni Skoly). Dokonce
sestavil ,,Zvykoslovny cyklus®, ktery se stal jakymsi ¢asovym rozvrhem pro oziveni
lidovych zvyki. Tyto nadméty se také staly podklady pro tematickou malbu jeho
vytvarné skupiny. Dle vzpominek pamétnikli (manZzelé¢ Suchdnkovi) mé¢l nesmirné rad

déti, délil se s nimi o své nazory a zazitky, ucil je vnimat krasu, rozvijel jejich fantazii
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a tvofivost. Ve své praci kladl diraz na citovou stranku vychovy. Rozvijel ji pak
predev§im vytvarnou vychovou, zaky s vétSim zajmem soustfedil do své vytvarné
skupiny. Této skupiné malych vytvarnikli vénoval vétSinu svého volného Casu, nejprve
o namétech s détmi dlouze hovofil, déti pak malovaly hlinkovymi barvami a Stétci,
Casto také na sklo. Nevybiral si pouze nadané déti, kazdé dité¢ se zdjmem mohlo podle
ného docilit péknych vysledkii. Nechtél z déti vychovat profesionalni vytvarniky,
ale vybavil je do Zivota citem pro vkus a harmonii. N&které prace déti ziskaly 1 ocenéni
ve svété. Josef Bartuska se zlcastiioval se svymi zadky riznych vystav po celém svéte,
kdy prace Rudolfovskych déti byly vzdy vysoce cenény. Prakticky byly ocenény
inavrhy jeho zékyn na vyrobu Satovek v textilnim primyslu. Asi nejvyznamnéjsi je
uspéch obrazku Jitky Samkové — Vejdové, jejiz obrazek byl pouzit na plakatu
pro Organizaci spojenych narodi UNICEF (vydan roku 1949 ve Svycarsku). Stejny
motiv pak byl pouzit na prvni novorocence UNICEF. Pracovnice této organizace

dokonce dvakrat roku 1948 osobné navstivily Skolu v Rudolfové, aby vidély déti

pii vytvarné praci a vybraly si nékteré obrazky.

Josef Bartuska se svymi svéfenci se ale za¢astnil riznych vystav v Cechach. Byly
to kazdoro¢ni regiondlni vystavy praci zakli obecné a matetské Skoly v Rudolfove.
Velkého uspéchu dosahly déti také na prodejni vystavé roku 1948 v Praze v divadle

u E. F. Buriana.

Praci Josefa Bartuiky vyzdvihl také jeho dlouholety piitel Ladislav Svarc, ktery

ocenil jeho snahu nachézet zivé prameny lidovych tradic v détské malbé.

Josef Bartuska uzce spolupracoval se svou manzelkou, kterd pracovala od roku
1945 jako ucitelka v matefské Skole v Rudolfové. BartuSka ocenoval ptipravu déti
v mateiské Skole a zdlraznoval, Ze tato ptiprava je pak velice znat v elementarni tfid¢.
U déti v pfedSkolnim v€ku by méla byt podporovana jejich spontaneita, fantazie
a mysleni. Vytvarna vychova k tomu dobfe napomahala jako vychovny prosttedek. Byl
zastancem uzkého spojeni matetské Skoly s niz§im stupném zakladni Skoly, coz také se
svou zenou v Rudolfové praktikoval. Pfivytvarné cinnosti je dilezitd ptedchozi

ptiprava — dlouhy rozhovor o ndmétu, dale by si pak dit¢ mélo postupné osvojovat
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techniku kresby a malby, proporcionalitu a technickou zkuSenost s malovanim

hlinkovymi barvami.

Dle vzpominek pamétniki neprobéhla jedina spolecenska udalost v Rudolfové,
na které¢ by nenesl aktivni podil pan ucitel Bartuska. Byl to ¢lovek, ktery si pro své
vlastnosti dokazal ziskat vétSinu svého okoli a dodnes na néj vzpominaji jeho byvali
zaci s velikou tictou. Zemfel v roce 1963 a nase skolstvi tim bylo ochuzeno zase o jednu
ucitelskou osobnost. Osobnost, ktera myslim zatim nebyla ocenéna, protoze ¢innost
pana ucitele BartuSky neni pfili§ zndma, ale vyznam méla jisté veliky. Stejné tak jako

vvvvvv

o krucek dal.

V posledni dobé byla osobnost Josefa Bartusky v Rudolfové ptfipomenuta akci
Spolecnosti ptatel Rudolfova, kdy se 27. 10. 2007 v Zakladni Skole v Rudolfové
uskutecnilo setkani byvalych zakl pana ucitele Bartusky. TéhoZz roku byla pojmenovana

po Josefu Bartuskovi také nova ulice v lokalité Sibenik v Rudolfové.
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4  Hlavni pedagogické myslenky nékterych pokusnych Skol

4.1 Pokusna $kola Franka Muzika

Frank Muzik svlij pedagogicky experiment postavil predev§im na spolupraci
Skoly s rodinou, kdy hlavni daraz kladl na vychovu ditéte pomoci rodiny. Schizky
s rodi¢i se konaly pravidelné kazdych 14 dnl vzdy ve stfedu. Spoluprace s rodici byla
dale podporovana Skolnimi besidkami. Z vyuky bylo vyloufeno nabozenstvi, které

Muzik nahradil mravni vychovou. O nedélich a svatcich konal besidky s détmi.

Naprosto odmitdna je hromadna prace ve Skole, tak jak ji propagovala tradi¢ni
Skola adtraz je kladen na individudlni pfistup. Pfi odpolednim vyucovéani se Zzaci
rozdélovali do skupin podle svého zdjmu a nadani a vénovali se rozvoji hudebnich,

vytvarnych ¢i rytmickych predpokladii.

Oprostil se od tradicniho rozvrhu hodin aucivo uspotadal volné do cykla.
Vyucovani bylo doplnéno nauénymi vychazkami, které mély slouZit jako pozndvaci
a zaroveit mély podporovat télesnou zdatnost zakl a vytrvalost. Bézné byly vychazky
po Praze, které trvaly témét 3 hodiny. Podporoval aktivitu déti a spontaneitu. Vyuzival
rytmickych her s mi¢em, télesnou vychovu spojoval srytmikou zpévu. Zpév byl
projevem volnosti a radosti déti. Pti kresleni respektoval volnost kresby a tviir¢i zaujeti
ditéte. Duraz kladl ina praktickou pracovni vychovu, kdy déti pracovaly s riznymi
materidly a jejich vyrobky mély praktickou uzitnou hodnotu. Snazil se o jednotu
vychovy a vzdélani, vedl vychovné rozhovory a zavedl do pedagogické prace i urCitou

diagnostiku. Vytvotfené charakteristiky zasilal rodicim misto vysvédceni.

Temperament ditéte a rozvoj jeho volnich vlastnosti mé¢l vést k rozvoji osobnosti
ditéte. Rozvijen je mluvni projev. Dlraz byl kladen na emociondlni rozvoj déti.
Pfi vyuce Cteni se pouzivala globalni metoda a déti se ucily ¢ist podle Koziskovych
,Poupat®. Pii poCtech bylo pouzivano déti jako zivého pocitadla. Kéazeni byla svobodna
a volna, ale déti ji vnimaly jaksi samoziejmé. Muzik mél k détem velmi blizky vztah,

snazil se pfiblizit elementarni tfidu matetské Skole. Byl stejné jako L. N. Tolstoj
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zastancem volné a svobodné Skoly. Obsahova stranka jeho koncepce vSak neodpovidala

dusevni a télesné akceleraci déti, a tak po Ctyfech letech jeho pokus ztroskotal.

4.2 Volna skola prace na Kladné

Kladenské skola méla stejné jako Skola v HoleSovicich pevné stanoveny program,
ktery nebyl postaven na estetické vychove jako takové. Zaklad zde tvofila pracovni
vychova, atak je 1iesteticka vychova spojovana spraci. Fyzicka prace stéla
nad vzdélanim. Dochdzelo zde k zjednoduseni, kdy vyufovéni bylo omezeno jen
na ptileZitostné poudeni pii vykonavani fyzické prace. Skola méla celotydenni provoz
bez prazdnin. Misto pradzdnin déti pomahaly pfi Znich, potadaly kulturni vystoupeni ¢i
doplitovaly své poznatky pii nauénych vyletech a vychazkach. Skole aktivné pomahali
rodice po strance organiza¢ni, poradni i vychovné. Vybaveni $koly bylo velmi skromné,
ale to bylo kompenzovano novymi metodami prace, které¢ poskytovaly kazdému ditéti
moznost projevit se, rozvijet se a prozivat spolu s ostatnimi radost z vysledki. K détem
bylo piistupovéano jako k osobnostem, respektovana byla svoboda ditéte a idedlem byl
rozvoj vsech ptirozenych schopnosti déti. Preferovana byla tcta k ditéti a starost o jeho
télesné i1 dusevni blaho. Zdlraziiovan byl vyznam prace pro vychovu a cilem skoly se
stala polytechnizace vychovy a novy pfistup k pracovnimu vyu€ovani. Nebyl pouzivan
rozvrh hodin a struktura pfedméti nebyla pevné stanovena. Z metod byla pouZzivana
metoda volného rozhovoru a metoda samouceni. Zcela odstranén byl dril. Najdeme zde
navaznost na mysSlenky Komenského, kde je respektovana vyvazenost mezi vychovou
raciondlni a emocionalni, dale prechod od mechanického k logickému uceni
a uvazovani, doplnéni teorie praxi, kdy toto v§e by mélo sméfovat k vytvoreni takovych
navyki, aby byl naplnén ideal Skoly lidstvi. Aplikovana byla Komenského zéasada
nazornosti a uéeni bylo povaZzovano za praci. Zéka je mozno podle zasad této $koly
motivovat k vzdélavani pouze aktivni praci. Idedlem bylo zbavit Zaky pocitu
ponizenosti, bezvyznamnosti a nicotnosti, Skola meéla byt dilnou lidskosti, kde je
k Zdkim pfistupovano s uctou. Dé&ti mély pochopit, ze naprava svéta je v lidskych
rukou, jejich praktické zkusenosti ze Zivota na délnickém Kladné vSak byly diametralné

odlisné.
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5 Rozvoj alternativniho zptsobu vychovy na ¢eskych Skolach

v minulosti a dnes

Jak jsem jiz ptedeslala v ptedchozich kapitolach, pokusy o reformu ceského
Skolstvi mizeme nachazet ojedinéle jiz od pocatku 20. stoleti, ve 20. letech pak
muizeme pozorovat masivni narast poctu jednotlivych pokusnych tfid ¢i Skol, které vSak
postradaji néjakou jednotnou hlubsi koncepci. Tyto pokusy zaloZzené na nadSeni
a pracovitosti jednotlivych uciteli vSak pfipravily pidu pro vznik reformniho usili
30. let, které vSak jiz bylo podpofeno pfedev§im snahami Vaclava Piihody o jistou

koncepénost rozvoje skolstvi v CSR.

Na prvnim misté stoji individualizace Skoly a osobnost ditéte, jehoz potfebam se
podfizuje veSkery vychovny proces. Vychodiskem se stala zdkova osobnost a zdkladnim
principem princip individualizace. Individualizace je podstatou organizace skoly,
pedagogickych metod i pojeti uciva. Pro Skolni uspéSnost je dalezité zadkovo nadani,
které se stalo kritériem pro diferenciaci zakt. Hojné je vyuzivana globalni metoda, ktera
se uplatiiuje pfedevSim pii vyuce cCteni, ta se diva na slovo jako na celek, nedochazi
k jeho analyze, naopak zdk si spojuje vizualn¢ obraz slova s jeho vyznamem.
Vyuzivano je individudlni u€eni, samouceni a pracovni metody, které umoznuji Zakiim

vlastni zkuSenost, cestu pokusem a omylem.

Jak vyplyvé z charakteristik pokusnych Skol v piedchozich kapitolach, reformni
hnuti u nas bylo rGznorodé, mélo Sirokou zikladnu a rozhodné se vyrovnalo svétové
urovni. Jeho vyvoj vSak byl nésilné pferuSen druhou svétovou valkou a po roce 1948
uplné znicen totalitnim komunistickym rezimem. Se z4djmem o alternativni Skolstvi se
u nas setkdvame opét az po roce 1989, kdy doslo ke zméné politického systému. Nové
podminky ekonomické, socialni a kulturni podminuji také hledani a zkouSeni nové
koncepce cili vychovy a vzdélavani, zkouseni novych metodik vyucovani. Misto
terminu pokusné se uziva termin alternativni. Tento pojem nechapeme ve vyznamu jiny,
druhy, ale spiSe jako ten, co nam dava na vybér. Jako alternativni mizeme chapat tedy
tu Skolu, kterd se odliSuje od tradi¢ni Skoly vyucovacimi a vychovnymi metodami,

systétmem vyuky, atmosférou, vztahy azplsobem prace uvniti Skoly i spolupraci
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s okolim. Mizeme tedy hovofit o riznych cestach, které vedou ke stejnému cili. Idea
téchto Skol vzdy vychazi zkritiky tradi¢niho Skolstvi, ajak fika ve své knize
Svobodova, Jiva (10:6), ztéto kritiky pak vychdzeji zdkladni inovacni zaméry

alternativnich skol:

zména celkové orientace Skoly;
komplexni rozvoj osobnosti po strance intelektualni, emocionalni i volni;
snaha nahradit ,,Skolu uceni* ,,Skolou tvurci®;

vytvoftit Skolu ¢innou, pracovni a aktivni;

A e

vénovat pozornost umélecké kreativit¢ aspektim té€lovychovnym

a zdravotnim;

6.  aktivizovat moralné vychovnou funkci Skoly;

7. prohloubit spojeni Skoly, se Zivotem, se spole¢nosti, s rodinou a pfirodou;

8.  ptekonat tradiéni formy vyuky vetfidé formami skupinovymi
a individualnimi;

9.  posilit tlohu hry v rozvoji jedince;

10. ptekonat tradicni Clenéni 74k podle véku a vytvaret pfirozené Zivotni
skupiny déti;

11. navodit partnerské vztahy mezi uciteli a zaky a zménit pozitivné celkovou
atmosféru skoly.

V téchto bodech miZeme najit to, co je vlastni jak minulym, tak soucasnym

alternativnim koncepcim.

Inovacni zaméry alternativnich Skol se naplituji v riiznych podobéach podle toho,
na jakych filozofickych vychodiscich jsou postaveny, které dil¢i cile upfednostiuji
a které vychovné vzdélavaci prostredky si zvoli. M¢ly by pfinaset oziveni v koncepci
Skol, byt inspiraci pro zménu standardniho Skolstvi a pfipadné nalezeni optimalniho
modelu vychovy a vzdélavani pro budoucnost. Myslim, Ze mnohé alternativni Skoly se
inspirovaly i Ceskym piedvalecnym pokusnym Skolstvim a obohatily sviij zdmér o to
pozitivni, co ndm historie nabizi. A to je jist¢ dobfe, nebot’ narodni charakter naSeho
Skolstvi by mél byt urcit¢ zachovan. Mame vyhodu, ze ucitelskych osobnosti, které
vzdy staly za vybornymi vysledky pokusnych Skol, bylo v nasi historii mnoho. Musime

se tedy snazit, abychom my pedagogové po jejich vzoru dokdzali v sobé najit nadSeni
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tvorit ,,nové Skoly“. Pak by se mozna také jednou v budoucnu mohlo hovofit o nasSich
snahach s uctou, pokorou a obdivem, jaky citime pfi setkani s historii naseho pokusného

Skolstvi.

Situace u nds po roce 1989 se v mnohém podobala dobg, ve které Zil Komensky.
Pravé v takovychto dobéach plnych nejistoty je potieba vracet se k historii a hledat
zaklady narodni tradice. A naSe tradice pokusnych skol je dosti bohata na to, abychom
se mohli inspirovat a pfevzit znasi domadaci tradice to, co nas muze obohatit
1 v soucasnosti. To je také jeden z divodi, ktery mé& vedl k napsani této bakaladiské
prace. Netroufdm si sice na feSeni tohoto obsahlého problému, ale rdda bych alespoil
vyzvedla nékteré moznosti a cesty, které jsou mi blizké. Alternativnich Skol je u nas
v soucasnosti velké mnozstvi a Cerpaji z cizich idomaécich zdroji. Ja bych chtéla
ptiblizit jeden z téchto projektil, ktery je mi osobné blizky, protoZe pracuji v matetské

Skole, jejiz Skolni vzdélavaci program se opira o projekt Zdrava matetska Skola.
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5.1 Zdrava materska Skola

5.1.1 Uvod do projektu Zdrava mateiska $kola

Mateiské Skoly od dob naSeho détstvi doznaly velkych zmén, a prdvé mnohé

z nich se pfeménily v duchu myslenek riznych alternativnich projekti.

Tyto alternativni projekty u nas ziskaly své misto s pfichodem demokracie po roce
1989, ale prvopocatky alternativniho pfistupu k predskolni pedagogice mizeme najit uz

na poc¢atku 20. stoleti v rdmci reformniho hnuti ,,Nova vychova®.

Jednim ze soucasnych modelovych projekti je pravé projekt ,,Zdravd matetska
Skola®, ktery se vydava na cestu, kterd smétuje k pochopeni souvislosti mezi télesnym,

duSevnim a socialnim zdravim.

Nérodni projekt Zdrava matef'ské Skola vznikl v rdmci projekt na podporu zdravi

jako grantovy projekt Ministerstva zdravotnictvi CR v letech 1994-1995.

Jedna se o modelovy projekt pro podporu zdravi v matefskych $kolach v CR.
Tento projekt byl publikovan v knize Miluse Havlinové a kolektivu: Zdrava mateiska
Skola. Portal, Praha 1995. Garantem a koordinatorem projektu je Statni zdravotni Gstav
v Praze. Jde o otevieny projekt — pocet Skol, které se mohou pfipojit, neni omezen.
Skoly maji k dispozici modelovy projekt a podle n&j vytvateji vlastni projekty zdravé
matefské Skoly. Své ptipadné dotazy a ptipominky mohou z4jemci sméfovat na Radu

pro projekt ,,Zdrava matetska Skola“ pii Statnim zdravotnim ustavu v Praze.

Projekt je rozdélen do tii kapitol, které odpovidaji tiem oblastem podpory zdravi

v mateiské skole, tyto jsou pak dale clenény do Sestnacti podkapitol.
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5.1.2 O projektu Zdrava matetska Skola

V praxi jiz diive existoval projekt pro zakladni Skoly ,,Zdrava skola®, byl vSak
uzce specifikovan pouze pro zékladni skoly a pro dal$i zajemce byl uzavien. PfedSkolni
veék je vSak charakterizovan jako rozhodujici obdobi pro ziskdvani navyki, zptsobl
chovani, zékladi zivotniho stylu acelého Zivota, aproto vznikl pozadavek
na vypracovani podobného projektu pro matetské sSkoly. Podpora zdravi v matetskeé
Skole se tyka celé Skoly a jejiho spolecenstvi, vSech lidi a v§eho, co se v ni d§je. VSe, co
souvisi s matetskou Skolou se tak vztahuje ke zdravi a projekt chce pfispét k tomu, aby

cely dalsi Zivot byl prozit zdravé a radostné.

Ptivlastek ,,zdravd* vnazvu projektu neni minén jako kritérium néjakého
formalniho d€leni matetskych skol na zdravé a nezdravé. Oznaceni ,,zdrava* je mysleno
jako cil, k némuz by diive nebo pozdéji méla kazda Skola smétovat. Jde tedy o udani
sméru. ,,Matetskd skola podporujici zdravi“ je oznaceni, které se stézi ujme, a tak se asi
bude bézn¢ pouzivat jednodussiho oznaceni ,,zdrava“. Vzdy vSak rad¢ji s védomim,

ze nejde o stav, ale o sméfovani k tomuto cili.

Projekt Zdrava matetské Skola ma dva hlavni cile, které se vzajemné podmiiuji:

1. Chce pfispivat k tvorbé podminek pro télesnou, dusevni a spolecenskou
pohodu ditéte po dobu jeho pobytu v matetské skole -= podpora soucasného
zdravi.

2. Chce prispivat k vychové predskolniho ditéte ke zdravému Zivotnimu stylu,
jenz je charakterizovdn navyky a dovednostmi zdravého zivotniho stylu
a odolnosti vucéi stresum a zdravi Skodicim vlivim, které mohou vést
ke zneuziti a zavislostem = podpora budouciho zdravi.

Dale projekt uplatituje dva zakladni principy pro podporu zdravi:

1. respekt k pfirozenym lidskym potfebam jednotlivce v celku spole¢nosti
a svéta;

2. rozvijeni komunikace a spoluprace.
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5.1.3 Zasady projektu Zdrava matetska Skola

A. Zdrava matei'ska §kola (dale jen ZMS) vytvaii podminky pro pohodu a zdravi

POHODA

ZMS chape pohodu jako subjektivni pocit zdravi. Zdravi je objektivnd
zjistitelnym a ovéfitelnym stavem. Mezi pohodou a zdravim je vztah vzajemné
interakce. Pocit zdravi je ujednotlivce vyslednici jeho pohody telesné, duSevni

a spolecenské. To plati pro dospélé i pro dité. Pohod¢ nejvice Skodi stres.

POTREBY
ZMS uspokojuje a respektuje kazdodenni potieby ditéte, jeho potieby obecnd
lidské, zvlastni potieby véku, i1jeho individudlni a specifické projevy. Ve stejném

smyslu pecuje o dosp€lé — ucitele a rodice.

HRA
ZMS vytvafi prostor, ¢as aprostiedky pro spontanni hru, vychazi piitom
z ptirozenych potieb a z4jmt ditéte. Hra je hlavni ¢innosti pfedskolniho ditéte a ma

zaroven vyznam pro jeho seberozvijejici uceni.

TELESNA POHODA
ZMS ochrafiuje a posiluje organismus ditéte, nabizi mu piedeviim dostatek

volného pohybu, optimalni denni rezim, zdravou vyzivu a vhodné prostredi.

VYZIVA

ZMS pecuje o zdravou vyzivu, kterd vyrazné ovliviiuje télesnou a dusevni pohodu
ditéte. Zdrava vyziva tak zajistuje optimalni naroky organismu na rist a vyvoj, obnovu
tkani, psychickou a fyzickou vykonnost a obranyschopnost organismu vuci vnéjSim

1 vnitfnim vlivam.

DUSEVN{ POHODA
ZMS respektuje a podporuje charakteristicky duSevni vyvoj piedskolniho ditéte.

Posiluje a povzbuzuje jeho sebediveéru, chrani dit¢ pred situacemi a vlivy, které
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nezvlada akteré ho proto stresuji, navozuje kladné emocni stavy a citové vztahy,

vyhledava ptirozené ptilezitosti ke cviceni odolnosti ditéte.

SOCIALNI KLIMA
ZMS vytvaii socialni klima na zakladé vzajemné diivéry, ticty, empatie, solidarity

a spoluprace mezi vSemi lidmi v matef'ské Skole.

USPORADANT{ ZIVOTA A DNE
ZMS stanovi adodrzuje takovd ramcova pravidla uspofadani Zivota a dne
v matefské Skole, kterd zabezpeCuji rytmicky fad aumozZiuji uciteli pruzné

rozhodovani, vzdjemnou informovanost a komunikaci s rodici.

USPORADANT{ ZIVOTA A DNE
ZMS vytvaii ve svych prostorach vstiicné, estetické, podnétné a hygienicky

nezavadné prostiedi, jehoz kvalita mé& vyznamny vliv na pohodu vSech za¢astnénych.
B. ZMS vychovava ke zdravému zivotnimu stylu

UCTA KE ZDRAVI

ZMS vychazi z obecného cile vychovy ke zdravi. Z ditdte se ma stat ¢lovek, ktery
se bude chovat ke zdravi svému i druhych jako k nenahraditelné hodnoté a piedpokladu
pro plnohodnotny a smysluplny zivot. Obsah vychovy mu bude ptedlozen na Grovni

srozumitelné predskolnimu ditéti.

PROZITKOVE UCENI
ZMS voli takové zplisoby vychovy ke zdravi, které jsou pro déti pfirozené.
V ptedskolnim véku to znamena, Zese dit¢ uci stdle piihfe experimentovanim

a prozitkem.
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C. Pti realizaci projektu ZMS se matefska Skola opird o své socialni a odborné

partnery

SPOLECENSTVI MATERSKE SKOLY A RODINY
ZMS rozviji spoledenstvi matefské Skoly arodiny jako nejsilngjsi zaruku
ucinnosti projektu podpory zdravi, nutnd je vzajemna tolerance, partnerstvi a otevienost.

Matetska skola a rodina se vzéjemné¢ dopliuji.
RIZEN{
ZMS praktikuje arozviji styl fizeni zaloZeny na participaci a kooperaci viech

zucCastnénych.

UCITEL
ZMS spoléha naugitele, jeho schopnosti navyky zdravého Zivotniho stylu

a postoje ke zdravi, které déti napodobuji.

OBEC

ZMS je soucasti obce, podili se na rozvoji a kulturnim zivoté obce.

ZAKLADNI SKOLA
ZMS spolupracuje se zékladni $kolou, a tim pomaha plynulému prechodu déti

z matefské Skoly do zakladni Skoly.
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6  Skola jako dilna lidskosti - napInéni my$lenek J. A. Komenského

Jestlize kracime po stopach ceského pokusného a alternativniho Skolstvi
a pokouSime se nalézt kli¢ k feSeni, rozhodné¢ nesmime minout jednu stopu, kterd
prestoze zavata staletimi, je stale velmi zietelnd, mnohdy ptimo bije do o¢i, a piesto
byla ¢asto nevidéna i umysIn¢ piehliZzena. Je to stopa, kterd nas zavede do Casi davno
minulych, které uz jsou nam velmi vzdaleny, a pfesto nds mohou oslovit myslenkami,
které se ndm budou zdat tak blizké, ba pifimo soucasné, protoze tesi problémy, které
trapi i nds dnes. A bude nam az s podivem, jak konkrétn¢ byly vysloveny jiz kdysi a jak
na jednotlivé otazky byly dany jiz tenkrat jasné, srozumitelné a logické odpovédi,
ze kterych vyplyvd vzdy zcela logické feSeni. Budeme stat sudivem a tctou
nad hloubkou a pravdivosti téchto myslenek, nad jejich zdanlivou jednoduchosti

a pravdou.

A kde tedy nachazime tento kli¢ k feseni, kli¢ k napraveé ¢loveéka a svéta? Jak jisté
jiz tusite, fe¢ nemlze byt o nikom méné vyznamném v d¢jinach naSi pedagogiky
a v d¢jinach vibec, nez o J. A. Komenském. Jeho dilo veliké svym vyznamem dalece
pfesahuje pedagogiku jako takovou. Pfestoze J. A. Komensky je vétSinou interpretovan
v na$ich d¢jinach jako vyznamny pedagog, jeho dilo postihuje problémy lidstva daleko
globalnéji, nez pouze zpohledu pedagogického. Vzdélani je pro n€ho nastrojem
k népravé Cloveéka a svéta, ale nastrojem velmi vyznamnym. Proto také Komensky
piikrocil ke zpracovani dila o uméni vyucovati, Didaktice velké, kdy sam v jejim tivodu
fika: “My se odvazujeme slibovat Velkou didaktiku, tj. vSeobecné uméni, jak ucit
vsecky vSemu. A to ucit spolehlivé, aby se vysledek musil dostavit. A ucit lehce, to jest
aby pfitom ani vyucujici, ani zaci neméli zadné potize ani nechuti, nybrz spise aby to
obojim pusobilo nejvétsi piijemnost. A ucit dikladn€, ne povrchné a na oko, nybrz
piivadénim k pravému vzdélani, uslechtilym mravim a vrouci zboznosti. Konecné
ukazujeme to vSecko a priori, tj. pfimo z neproménné podstaty véci, tak jako bychom
ze 7ivého pramene vedli stile tekouci poticky; ty zase sbirame v jedinou feku a tak

stanovime jakési vSeobecné umeéni, jak ziizovat universalni skoly* (3: 43).
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J. A. Komenského v jeho pedagogickych nazorech ovlivnily takové osobnosti,
jako profesor na protestantské akademii v Herbornu Jan Jindfich Alsted, dale luteransky
knéz Jan Valentin Andreae a némecky pedagog Wolfgang Ratke, ktery mél jasnou
pfedstavu o reformdch némeckého Skolstvi (pozadoval napiiklad racionalizaci
vyucovacich stupiii, optimalni vyuzivani studijni doby vyucujicimi i zaky, kvalitni
vyuku mateiského jazyka i ostatnich jazykl, dalezity byl pozadavek demokratického
ptistupu ke vzdélani). Komenského vlastni rozhodnuti napsat didakticky orientovanou
knihu ovlivnila snad ndhoda, kdyz se skryval pfed svym odchodem u Jifiho Saddovského
ze Sloupna, kde se mu dostala do ruky Némecka kniha ElidaSe Bodina “Bericht von der
Natur und vernunftmaissigen Didaktik oder Lehr- Kunst®“ (59: 8). Pod dojmem z této
knihy zacal Komensky pracovat na vlastnim didaktickém dile, které se melo stat:
,klicem k otevieni brany do svéta lidského zdokonalovéani cestou nejuslechtilejsi -
cestou vzdélani“ (59: 8). Tak vznikla Didaktika, kterd byla vénovana celému ceskému
narodu a vSem, ktefi se zabyvaji vzdélavanim mladeze. Komensky zde predstavil
a zarovenl obhajoval své pedagogické myslenky, které maji napomoci k napraveé
lidskych chyb, protoze podle nazoru Komenského neni jiné ucinnéjsi cesty k napraveé
lidskych chyb nad fadné vzdélani mladeze. Zde mizeme i piimo citovat jeho slova:
,Ktery vétsi a lepSi dar miizeme piinést statu, nez kdyz uc¢ime a vzdélavame mladez?*
(3: 44), kde Komensky jen potvrzuje své piesvédCeni o moZznosti napravy clovéka

a svéta vzdélavanim.

Komensky se zde zamysli nad uZzite¢nosti didaktického uméni. V zapéti sam sobé

odpovida, Ze uméni vyucovati bude potiebné:

1.  rodictim, které suzovala nejistota;

2. ucitelim, nebot’ vétSina z nich si zatim neosvojila uméni vyucovat, a tak se
zbytecn¢ vycCerpavali a plytvali ¢asem;

3. ,zakim, aby bez nesnaze, zoSkliveni, kiiku a ran, nybrz jen jakoby hrou a
zertem mohli byti dovedeni k vrcholtim védéni (3: 58);

4.  ,8kolam, které upravenim metody budou moci byti nejen uchovany nejen
ve svézesti, nybrz i rozsifovany do nekonecna. Nebot’ to budou v pravdé
htisté, domy rozkosi a vnad “ (3: 58);

5.  obcim;
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6. cirkvi;

7.  nebi.

V téchto slovech jiz vidime Komenského ptfedstavu o tom, jak by vzdélavani
obecné mélo vypadat. Dale pak své myslenky konkrétné zpracovava tak, aby nam
vysvétlil svou predstavu o Skole jako ,,diln¢ lidskosti“. Vénuje se zdsadam snadného
uceni, urcuje jeho predpoklady a pravidla a tikd, Zze déti se uc¢i rady to, co chtéji veédét,
v tom pak vidi zaruku jejich vnitini motivace a ucitel zarovenn musi volit nejen spravnou
metodu postupu, ale musi hlavné respektovat vek svych zaku. ,,Jako tedy pisai muze
na prazdnou tabuli napsat a malif namalovat cokoli chce, je- li znaly uméni, pravé tak
snadno muze vSechno nakreslit v mysl lidskou ten, kdo dobie zna uméni vyucovaci.”
(3:75) Podle Komenského je jako prvni nutno podnécovat smysly, pak pamét’, rozum
nepietézujeme zaky, postupujeme zvolna, snazime se o co nejvetsi nazornost, jednotnou
metodu vykladu a naSi snahu podtrhneme jeSté podporou co nejvétsi vzajemné
spoluprace. Zajem o uceni by mé¢l byt podpofen rodici i uciteli, ale také ladkavym
vzhledem uceben. Rodice maji u svych déti péstovat lasku ke kniham, podporovat touhu
po védéni a vzdélani, chovat tctu k ucitelim svych déti, a tim vytvaret predpoklady
pro dobry vztah mezi svymi détmi a uciteli. Ucitelé maji jednat se svymi zaky
s rodiovskou vlidnosti, vychovavat zaky maji spiSe pochvalou a odménou nez trestem.
Zaci pak maji byt trestani jen za mravni poklesky. Znalost slov a véci méa byt v jedné
roving. Jazykové vyucCovani ma mit posloupnost asi takovou: poslouchani, ¢teni,
opakovani ¢teni, prepisovani, pokus o pisemné a ustni napodobeni, rozhovor v praxi,

pak teprve maji ptijit na fadu gramaticka pravidla.

,»Vzdélavani ¢loveéka se déje nejsnaze v mladi.“ (3:85) Komensky zde zastava
myslenku, ze vzdélavavani clovéka by mélo zacinat jiz od détstvi a dodava k tomu
velmi padné divody, které i nam se jist¢ zdaji velmi blizké. Hovoii o tom, ze vSe se da
nejsnaze formovat, dokud je utlé, Ze je velmi nebezpecné, nejsou-li clovéku vstépovany
prospesné predpisy hned od kolébky, ze clovék ma byt brzy vzdelan, protoze Zivot
mame stravit kondnim a ne uc¢enim a v posledni fad¢ i proto, Ze na§ pfitomny zivot je
velmi nejisty. Ve Velké didaktice proto presné charakterizuje ideu mateiské Skoly.
Nechape ji vSak v dnesnim slova smyslu jako instituci. Jeho rady jsou urceny rodictim,

kterym se Komensky snazil zdiraznit, ze: ,,PfedSkolni vék je pocatkem vseho.” (8:71).

57



Zaklady vSech véd a uméni vznikaji u ditéte uz v utlém véku, veskera vychova jde ruku
v ruce s aktivni Cinnosti, déti by mély byt ¢inné a zvyklé zaméstnani. ,,Rodi¢e maji
u déti rozvijet schopnost myslenkovou i vyjadfovaci. Ve vychové ma panovat laska,
otevienost, moznost svobodné otazky i odpovédi.“ (8:61) Z predchozich vét vyplyva, ze
by to méli byt pravé rodiCe, prosté ti, ktefi jsou malému ditéti nejblizsi, kteti by méli
dit¢ v zasad¢ pfipravit na prvni setkani se vzdélavaci instituci v jeho zivoté. Tou byla
tehdy obecna Skola, kde se mély déti naucit pocitat, psat v mateiském jazyce, zpivat,
zaklady gramatiky a pravopisu, zdklady realii. Dlraz byl kladen také na zboZnost
a mravnost. Zde muizeme prakticky vidét Komenského ,tfi ptirozené pozadavky

na Clovéka:

1.  vzdélani (veskeré poznani véci, uméni a jazyku)
2. ctnost neboli pocestné mravy (nejen vnéjsi sluSné chovani, ale také veskeré
vnitini a vnéj$i poradani innosti)
3.  nabozZenstvi neboli zboznost (vnitini tcta, kterou se duch lidsky spojuje
a sjednocuje s nejvyssSim bozstvim)* (3:70).
Ze se zde setkavame s otdzkou naboZenstvi, patii zcela ke kontextu doby, ve které
J. A. Komensky zil. Otdzka mravnosti je u Komenského spojena s pevnymi pilifi
postavenymi na stfidmosti, Cistote, ucté, poslusnosti, pravdomluvnosti, spravedlnosti,
lasce, pracovitosti, trpélivosti, usluznosti, schopnosti naslouchat druhym
a na uhlazenosti mravll. Otazka vzdélani je u Komenského postavena na myslence, Ze:
,Ma-li se ¢lovek stati ¢lovékem, musi byti vzdélavan.“ (3:81). Clovéku je pfirozend
vstipena touha po védéni a odhodlanost k praci a touha po ni; a neni na svété nic, co by
Cloveék obdafeny smysly a rozumem nemohl chapat. NaSe lidska mysl je neskonale
obsahld. Komensky fika, ze: ,Clovék, ma-li byt tvorem rozumnym, musi byt
pozorovatelem, pojmenovatelem a poznatelem vseho, tj. znat, umét jmenovat a rozumeét
vSemu, co vS§echno ma svét.“(3:69). To by vsak pro ¢lovéka nemélo byt prilis obtizné,
protoze vSechno v néds postupuje stupniovité¢ a kazdy stupenn predchazejici razi cestu
nasledujicimu. ,,0dda-li se ovS§em kdo snaze po moudrosti, nenajde konce; nebot’ ¢im

vice kdo zn4, tim vice nedostatkli poznava.« (3:64)

Jak ale poznavat, jakym zptisobem dosédhnout vytouzené moudrosti? Komensky,

ktery je velkym zastancem vzdélavani, zde nabizi cestu. Cestu, kterd ptiblizuje podstatu
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vyucovani, vyuCovaci zasady a metody. Opét se tedy vracime ke Komenského
Didaktice jako teorii spravného vyucovani. Samotny pojem vyucovani se sklada ze tii
soucasti - vyucovat, ucit se a znat. VSechny tyto soucasti vSak patii nerozlu¢né k sob¢.
Znalost si jisté nelze pfedstavit jako pouhé verbalni osvojeni ur¢itého problému, protoze
musi byt spojena s jeho praktickym osvojenim. Clovék tak musi byt schopen svou
znalost prokézat mysSlenkové, manualné Ci jazykové a dokazat tak, ¢emu se naucil.
Ucitel v procesu vyucovani piedavd své védomosti zadkim, kteti védomosti piijimaji
a zérovenl mezi obéma zucastnénymi stranami vznik4 velmi specificky interakéni vztah.
Kdo chce vyucovat, musi sdm dokonale znat, to je vSak jesté malo. Dobry ucitel musi
také dokazat naucit jiné tomu, co zna sam. Musi dokéazat zaky nadchnout, motivovat
a byt trpélivy. Zaci by pak méli byt vyvojové i vékové zrali pro dany stupen vyudovani.
Pro Zéka je pak nemalym piinosem jeho nadani, logicky tsudek a zcela jisté i pile.
Podle Komenského zasady ndzornosti se zaci maji vSemu ucit na piikladech. Poucky
maji byt jasné a stru¢né bez zbytecného verbalismu. Ve vyuce se ma postupovat
od snadného k obtiznéjSimu. Diilezité je pochopeni a porozuméni, protoze bez néj tézko
dochazi k zapamatovani a naslednému zpétnému vybavovani. Stejné¢ jako k poznavani
a zapamatovani nerozluéné patfi smyslové vnimani, k vybavovani, patii zase nutné
opakovani zapamatované¢ho. A jak vyucovat rychle, pfijemné a dikladn€? Vyuzivat
nazornych ptikladi a jasnych poucek, od pocatku jit za svym cilem a klast diraz
na zékladni védomosti. Komensky sam ftikd, ze vSichni maji byt vyuCovani vSemu,
nema se vSak jednat o dokonalé poznani vSech véd a uméni, neni to ani uzitecné, ani
mozn¢é pro kratkost naseho zivota, kdy: ,,Mame se ulit znat zéklady, pticiny a cile vSeho
nejdilezitéjSiho, co je a co se déje.” (3:95). K cili sméfujeme postupné a pouzivame
odpovidajici metodu, zachovdvame souvztaznost a ptiméteny obsah dané latky. Ucitel
by mél vytvaret prijemnou atmosféru, latku vysvétlovat jasné a logicky, své zéky by
mél povzbuzovat. M¢l by dbat na rozmanitost vyucovani, pouzivat formu her a soutézi,
a tim podporovat vnitfni motivaci zakt. Zaci pak na zakladé svého zajmu proniknou
k podstaté problému a dojde tak k pevnému zafixovani. Ve $kole musi vladnout pohoda
a ne strach, ktery by zaky duSevné ochromoval a kazil tak Gspésné vyucovani. Uceni ma
zéky pritahovat jako hra a Skola ma byt podle Komenského rajem, protoze: ,,Pouze
Skola dokonale G¢elna mlize byt nazvana pravou dilnou lidi, tam kde jsou vSichni v§emu

vsestrann¢ vyucovani... nékde jesté neni dost $kol, nejsou pro vSechny, pouzivaji se
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tvrdé a chybné metody, je to jen honba za védomostmi.” (3:99,100). Komensky také
zduraziioval, Ze je zapotiebi Skol, aby mladez byla vzdélavana pospolu a jedni si tak
brali piiklad od druhych. Skoly maji pfijimat veskerou mladeZ - urozené i neurozené,
bohaté i chudé, hochy i divky, tedy vSechny bez vyjimky. Vzdélavani maji byt i malo
nadani a je slusné jim zvIast pomahat. VSichni maji byt pfipravovani k budoucimu
povolani. Clovék by mél viemu, co déld rozumét, protoZe abychom mohli néco
prakticky uskutecnit, musime to napted teoreticky pochopit. Komensky zdaraziuje
vzajemny vztah teorie a praxe. VSe se nejlépe nauc¢ime vlastni praxi a praxe provéiuje

a zdokonaluje nasi praci.

Jak tikda M. Somr ve své knize: ,, Komenského pedagogicky program je
programem lidského mysleni a jednani... Clovék je strijcem osudu svéta i sebe samého
a je mostem k budoucnosti, k budoucimu svétu uskute¢néni nadéje a splnéni touhy, ale
1 odpovédnosti za napravy véci lidskych. Komensky pochopil domaci tradici a vytvotil
projekt vzdélavani naroda v celosvétovém kontextu pansofického, univerzalniho
a humanistického pojeti.“ (8:64). V Didaktice je vychovné vzdéldvaci problematika
spojena s filozofickou tivahou o postaveni clovéka ve svété, kterou Komensky urcil jako
vychodisko pfi feSeni vSech otazek formovani lidi. Didaktika se tak stala projektem
postupného uskuteGiiovani zespoledenstovani ¢lovéka a zliditovani svéta. Skola musi
ucit a naucit. Jak piSe M. Somr ve své knize, Komensky klade na ucitele a zaky

konkrétni pozadavky:
,»Pozadavky na ucitele:

1. musi dobie znat to, ¢emu ma vyucCovat (v dneSni terminologii jde o
kompetenci odbornou);

2. musi mit schopnost vyucovat jiné tomu, co sam znd (kompetence
didakticko-metodicka);

3. musi byt trpélivy a umét povzbudit (kompetence pedagogicko-
psychologicka);

4. musi mit zdjem o vyuCovani (kompetence kooperativni, komunikativni
1 védecko-pedagogicka).

Pozadavky na zaka:
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1. musi byt schopen byt vyucovan;

2. musi byt vékove a vyvojove zraly;

3. musi mit chut’ a z4jem o uceni;

4.  Casteény nedostatek v nadani a usudku musi vyvazit pili.“ (8:66)

Komensky tikd, ze nejvetsi knihou poznani je pro nas sama piiroda. Na zakladée
svych didaktickych zasad odmitd jednostranné verbalni u¢eni a memorovani naucenych
kniznich poznatkii, ddle pozaduje, aby znalosti byly vécné a prechdzely od slovnich

znalosti k vécnému redlnému porozumeéni.

Tuto kapitolu o didaktickych myslenkach J. A. Komenského bych rada zakoncila

pfimym citatem jeho slov:

»INebot’ moudie promluvil, kdo tekl, Ze Skoly jsou DILNY LIDSKOSTI tim totiz
ze zpusobuji, aby se lidé stavali vpravdé LIDMI, to jest (mame-li hledét k cilim diive

stanovenym), aby se ¢lovek staval:

1. tvorem rozumnym,;

2. tvorem, jenz je panem tvord (také sebe sama);

3. tvorem, jenZ je potéSenim svého Stvofitele.

To se stane, budou-li se Skoly snazit u€init lidi rozumem moudrymi, v skutcich

opatrnymi a v srdci zboznymi.* (3:95).

Myslim, ze stim, co napsal J. A. Komensky o Skolach jako dilnach lidskosti,
nelze nez souhlasit, stejné tak jako 1 s dalSimi jeho pedagogicko-filozofickymi
mySlenkami. Kazdd S$kola, kterd se snazi o naplnéni nadCasovych mysSlenek
Komenského, jde myslim po dobré cesté, ale je to cesta vééného zapasu, ktery nikdy
nekon¢i. A kazdy pokus ¢i alternativa, kterd se snazi o jeSté vétSi zptistupnéni
a zlidsténi $koly pro zaky tak, aby na jejich konci odchazel z dilny ,,CLOVEK® hodny
toho jména, si zaslouzi nasi pozornost a podporu. A tak si nelze nez ptat, aby
do budoucna bylo co nejvice nadSenych pedagogl, protoze na nich zélezi, zda se nam
do budoucna podafi naplnit myslenky J. A. Komenského a za pomoci vzd€lani najit

cestu k napravé cloveka a svéta!
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Ve své praci jsem se snazila pfiblizit a zviditelnit tradici ¢eského pokusného
a reformniho Skolstvi, zdliraznit nasi narodni tradici v alternativnim zptsobu vychovy
a vzdélavani, tak abychom si uvédomili, Zze pokusné Skolstvi ma v nasi zemi dlouhou
historii a dosdhlo pozoruhodnych vysledkt. Tato tradice byla nasilné pteruSena druhou
svétovou valkou a po roce 1948 i1 zdmérné zapomenuta, protoze v totalitnich rezimech
neni misto pro jakoukoli svobodu. Diky témto vSem udalostem dnes vétSina lidi tuto
bohatou tradici ¢eského pokusného Skolstvi ani neznd a obdivuji se mnohdy riznym
alternativnim koncepcim, které k nam pftisly ze zahranici, nebo i novodobym ryze Cesky
koncepcim, kde vSak nevidi jasné spojitosti s mySlenkami uliteli — pokusnikll jiz
z doby dvacétych a tficatych let minulého stoleti. Pravé proto jsem si vybrala toto téma
pro svou bakalarskou praci a doufam, Ze se mi podafilo alesponl ¢astecné pripomenout
a ocenit praci nckterych vybranych pedagogti, ktefi s plnym nasazenim pracovali
pro reformu &eského 8kolstvi po vzniku samostatného Ceskoslovenska. Jejich prace
nebyla vétSinou pfili§ podporovéna patfiénymi tfady ani oceniovdna vetejnosti. Piesto
pracovali bez oddechu plné oddani své myslence, které mnohdy obétovali veskery sviyj
volny ¢as a mnohdy cely Zivot. Slo pieci o zachovani narodniho charakteru $kolstvi,
které po zméné politické a spoleCenské situace potiebovalo také zménu a novou
koncepci. Pravé o ptipravu této koncepce se zaslouzili ucitelé, kteii ve dvacatych letech
konali ojedinélé pokusy nasvych Skolach ¢i vesvych tiidach. Byly to tzasné
pedagogické osobnosti, které vyuzivaly pro svou praci veskerou svou odbornost

a zaroven jesté vkladaly do své prace vse to, v ¢em vynikaly.

Abych mohla pfiblizit vyvoj ¢eského pokusného a reformniho Skolstvi, vysla jsem
z obecnych piedpokladil pro vznik reformniho hnuti v pedagogice od pocatku dvacatého
stoleti. Zabyvala jsem se historickou situaci, stavem spolecnosti a pedagogiky jako

takové. To vSe jist¢ ovlivnilo nasi problematiku.

Dale jsem se vénovala problematice reformni pedagogiky na pocéatku 20. stoleti
ve svété. Predstavila jsem zde jednotlivé vybrané osobnosti alternativniho zptsobu

vychovy jako naptiklad Ellen Keyovou, Marii Montessoriovou, Johna Dewyee, Rudolfa
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Steinera (waldorfskéa pedagogika) Celestina Freineta, Helenu Parkhurstovou (Daltonsky
plan), Cecila Petersena (Jensky plan) a dalsi, protoze mnohé tyto alternativy u nds

existuji 1 dnes nebo alesponl ovliviiuji nase vznikajici alternativni Skoly.

Toto vSe hlavné mélo byt vychodiskem pro dalsi ¢ast prace, kterd je vénovana

ptedpokladiim vzniku pokusnych a reformnich $kol u nas.

Déle jsem se pokusila o analyzu vyvoje ¢eského reformniho Skolstvi od pocatku
dvacatého stoleti a charakterizovala jsem jednotlivé vybrané pokusy v chronologickém
sledu. Do této kapitoly je také zaclenéna Cast o praci Josefa Bartusky z Rudolfova,
kterého jsem zatradila do své prace jeste dodatecné po dohodé se svym vedoucim
bakalafské prace. VétSina z nds se Casto domniva, ze studovanad problematika je nam
vzdéalena. Pak se ndm ndhodné podaii zjistit, Ze podobn¢ vyznamnd pedagogicka
osobnost Zila a plisobila pfimo v misté naSeho bydlisté. Toto zjisténi mne velmi nadchlo
a podnikla jsem mnozstvi krokt, abych se o osobnosti pana ucitele Bartusky dozveédéla
co nejvice. V mém hleddni mi G¢inné pomahali clenové Spolecnosti pratel Rudolfova,

kteti mi také zapijc€ili rizné dobové materidly.

Déle jsem se zamétila na pedagogické myslenky pokusné Skoly Franka Muzika

a Kladenské volné Skoly prace.

V ptedposledni kapitole jsem se pokusila najit nékteré obecné znaky
alternativnich Skol a dale nékteré¢ zameéry, které by mohly spojovat minulé a soucasné
alternativni koncepce. Dale jsem se zaméfila na pfibliZzeni projektu Zdravd mateiska
Skola, ktery je mi osobné blizky. Pracuji v matefské Skole, kterd vychazi z projektu
Zdrava matetska Skola. Projekt Zdrava mateiska Skola sméfuje k pochopeni souvislosti
mezi télesnym, dusevnim a socialnim zdravim. Stejné jako Zivot Clovéka byva Casto
pfirovnavan k cesté, pfirovnala bych podobné k cesté i projekt Zdrava matetska Skola.
K cesté, kterd skytd vSem zucastnénym pevnou pudu pod nohama, jasny smer,
ale zarovenn mozZnost volby a nikdy nekoncici navaznosti. Velmi pozitivné na mne dale
pusobi stézejni myslenka celého projektu, ze my vSichni bychom méli byt odpoveédni
za sv¢ zdravi, za styl svého Zivota, coz se neobejde bez jistého Usili a zmén v chovani
a mysleni ¢lovéka. A tim jsme zpét na zaCatku, protoze pravé v piedSkolnim veku se

utvareji celozivotni navyky kazdého z nas.
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Posledni ¢ast mé prace je vénovana nad¢asovym myslenkam J. A. Komenského.
U jeho myslenek by bylo mozné zacit, protoze jeho dilo bylo ¢asto zdrojem a ptikladem
vznikajicich novych pedagogickych myslenek a postupti. Mnozi ulitelé — pokusnici
navazali na jeho mysSlenky o Skole jako diln¢ lidskosti. Ale my mlZeme u rozboru
Komenského myslenek i skoncit, protoze pravé jejich nad¢asovost nas muze vést
piinasi soucasné pedagogické praci. Hlavné¢ vSak nesmime zapomenout,

ze bez osobniho z4palu a nadSeni jednotlivych pedagogli nedokézeme nic.

Celkové pro mne byla cela tato prace velkym pfinosem, protoze jsem si vytvofila
ucelengj$i ndhled navyvoj vzdélavani vnasi zemi. Jsem velmi hrdd, Ze v nasi
pedagogické historii se najdou uzasné osobnosti, které snesou smélé srovnani
s osobnostmi svétové pedagogiky. Byla bych moc rada, kdyby ma prace pfispéla
k poznéni této problematiky idruhym. Tieba podniti nckoho dalSiho k jesté
podrobnéjsimu studiu ¢i pfipadnému praktickému vyuziti dané problematiky. Velké
rezervy vidim zvlasté u osobnosti Josefa BartuSky. Tento pedagog neni pfili§ znamy,

a proto také zatim jeho Cinnost zlistala nedocenéna.
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Prilohy

Fotografie 1: Josef Bartuska se svou Zakyni prohlizi vitézny navrh na

vyrobu Satovek

Fotografie 2: Josef Bartuska maluje s detmi na sklo
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Fotografie 3: Marie Bartuskova pri vytvarné praci s détmi v materské

skole

Fotografie 4: Marie Bartuskova maluje s détmi hlinkovymi barvami
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Fotografie 5: Manzelé Bartuskovi pri prdci s detmi ve vytvarné

skupiné
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Fotografie 6: Titulni strana knihy Josefa Bartusky: Rikani o remeslech
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Llustrovaly zZdkyné ndrodni skoly v Rudolfové
u Ceskijch Budéjovic

Fotografie 7: Uvodni stranka z knihy Josefa Bartusky: Rikani o femeslech
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DREVORUBCI

,Pavle, Jendo, honem, kluci,
do lesa jdou dfevorubci;
pane, ti si nejdou hrdt.
Pojdte se tam podivat!”
Drevorubci nejsou lini,

uz stanuli u mytiny —
poradili se jen chvili,

chopili se velké pily

a ui fizy, fizy, fez

uifzli strom na parfez.
,Pavle, Jendo, honem, kluci,
hledte, jak ti dfevorubci |
porazili velky strom. :
Bouchlo to jak silng hrom
Dtevorubci jen se sméji,
pot jim tede po lici.

Pane, to jsou chlapici!

DREVORUBCI - Malovala Zdetika Pouzarovd (9 let)

8 4 ¢

[

Fotografie 8: Dievorubci - stranka z knihy Josefa Bartusky: Rikani o Femeslech
POKRYVACI

Jako velci modii ptaci
jsou na stfese pokryvaci,
pii préci si zpivaji.

Stojf pevné, bez zdvrati,
budou stfechu pokryvati,
na skolaky kyvaji.

,Pojdte, misto na vychszky,
podévat ndm nové tasky,
at je na lat nakladu.
Pojdte, hosi, po Zebitku,
budeme hotovi v mziku,
hlaste se na brigddu.”

POKRYVACI - Malovala Marie Mojhovd (9 let)

14 "
Fotografie 9: Pokryvaci - stranka z knihy Josefa Bartusky: Rikéani o remeslech
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HRNCIR

Hlina, to je krdsnd véc,

Je to ani neni k vife.
Podivej se na hrn¢ite,

co z ni dzbankd nadélal.
Uz je jich tu plny val.
»Jitko, vezmi si dva dibanky,
dobéhni ndm do studénky,
do té co je ve stinu.
Budeme mit svacinu!“
Jitka hledd studdnku,

bere vodu do dzbankd.
»Hlina, to je krdsnd véc,
ge to ani neni k vife,
nebyl by dzbsn na vodu

ey

bez hliny a bez hrn¢ife!”

HRNCIR - Malovala Stanislava Novdkovd (9
&

Fotografie 10: Hrncir - stranka z knihy Josefa Bartusky: Rikdni o Femeslech

CIHLARI

Tu je hlina,

bild, cervend i jind,

7e ti oci zazafl —
fikdvajt cihlas.

U lestka na pokraji
cihléf ry¢em hlinu krsji,
druhy také nezahdli,
michd hlinu, hlinu v4li
a ten treti

s ostatnimi cihly p4li.
Vypilené cihly sviti
jako éervenavé kviti,
jejich celd hranice.
Cihl4fi se usmivaiji.
Pofdd plno prace maji,
aby bylo hodné cihel

. pro mésta i vesnice.

CIHLARI - Malovala Marie Mojhovd (9 le

12
A '

Fotografie 11: Cihlari - stranka z knihy Josefa Bartusky: Rikanit o Femeslech
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Fotografie 13: Navrh na dekoracni latku (J. Kuratkova, 11let)
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Fotografie 16: VyndSeni Morany v Fotografie 15: VynaSeni Morany v
Rudolfove Rudolfove
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Fotografie 18: Setkani byvalych Zaku J. Bartusky 27.10.2007
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Fotografie 19: Preddvani kopie obrazku z knihy J. Bartusky Rikani o Femeslech autorce

(Zdenka Pouzarova)
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Fotografie 20: Preddvani kopie obrazku z knihy J. Bartusky Rikani o Femeslech autorce

(Stanislava Novakova)
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