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Abstrakt

Cilem mé bakalarska prace , Kvalitativni vyzkum integraCnich strategii a metod
uzivanych ucitelkami MS ve vztahu k détem z jiného etnika“ je poodhaleni a zjisténi,
jakym zpuUsobem dochdazi k realizaci multikulturni vychovy v praxi a k nalezeni
rozdilnych pedagogickych a didaktickych metod, které pouzivaji u¢itelky v MS

k integraci a k rozvoji optimalnich vztah(, funkéni komunikaci a toleranci mezi détmi.
Déle je cilem hlubsi vhled do problematiky spojené s adaptaci u déti cizincl do bézné
tfidy v ¢eské MS.

Timto vyzkumnym Setfenim chci pfispét k hlubsSimu pochopeni dlleZitosti vyznamu
integracnich modell k zaclerovani imigrantd do nové spolecnosti, aby to bylo

pro jedince co nejméné stresujici.



Abstract

The goal of my bachelor thesis ,, The qualitative vesearch of integration strategies

and methods related to children of different ethnic backgrounds used by kindergarten
teachers” is to discover in what ways the multicultural education is applied in real life
situations and to find out different pedagogical and didactical methods which
kindergarten teachers use to integrate and to develop optimum relations, functional
communication and tolerance among children. Another goal of the work is to broaden
the insights into the issue of integration of foreign children to an ordinary classroom in
Czech kindergartens. The research contributes to a better understanding of the
importance of the integration models whose goal is to integrate immigrants into a new

society in a way which would be the least stressful for an individual.
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Uvod

Od pocatku lidského byti se lidé z riznych davoda premistovali ze svého
Uzemi na jiné. Nejcastéji to byvalo zdlvodu obzZivy. Na jednom Uzemi se tudiz
stfetavaly rlzné rasy a kultury. | v dnesSni dobé opoustéji lidé své domovy z rliznych
dlvodu. Hledaji pro sebe nové, vlidnéjsi a pfriznivéjsi prostfedi. Pokud jde o
Evropu, migrace je jeji samoziejmou soucasti. V souCasné dobé neni jedina evropska
zemé, kde by nedochazelo k migracnim pohybim.

Ceska republika se vzhledem ke své otevienosti, stabilni ekonomice a politice
stala po roce 1989 také cilovou zemi, kterou si zvolilo mnoho lidi jako prestupni stanici
a jini si ji zvolili jako svlij druhy domov. Nékdo pfichazi sdm a jini s celou svou rodinou.
Pro vSechny je to zatézkavajici zkouska. Adaptace muzZe prinaset rlizna rizika jako
napriklad kulturni Sok, stres, prijeti ¢i nepfijeti majoritni spole¢nosti.

V nasi republice Zije stale vice lidi z rGznych zemi a nékdy i hodné vzdalenych,
tudiz se bezprostiedné setkdvame s vyrazné odlisnou kulturou a tradicemi. Rada
vyspélych evropskych stat(l jiz pred lety zacala vytvaret a pracovat s programy
multikulturniho vzdélavani déti a mladeze. V nasi Ceské republice je zaclenéna
multikulturni vychova v Ramcové vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani,
ktery byl vydan v roce 2005. Je velmi dlleZitd priprava budouci generace na spolecny
Zivot lidi rozmanitych narodnosti a kultur vedle sebe. 74k jiné narodnosti ve $kolni tfidé
mUZe pfinaset obohaceni a mlzZe byt pfinosem pro obé strany. Je potfeba pomoci
détem cizich ndrodnosti adaptovat se na cizi podminky, zaradit je do détského
kolektivu a tim se jim otevie brana k zaclenéni do spole¢nosti v dospélosti.

Pfi integraci ditéte je velmi dllezité nékolik aspektl. Napriklad je dalezity vék
ditéte a z jaké zemé pochazi. Také zde hraje roli, jak dlouho jiz v CR pobyva, jestli jsou
jeho oba rodice stejné narodnosti a nebo pochazi z bilingvni rodiny. DlleZitym
aspektem je odliSnost jeho matefského jazyka od Eestiny a odliSnost sociokulturniho
prostredi. NejdulezZitéjsi je prvni faze a to je orientace v novém prostredi. Je zcela
samozrejmé, Ze nové prichozi déti nejprve z povzdali pozoruji situace a déni, a pak
se postupné zaclenuji do kolektivu. Toto se tyka zejména déti cizincl. Zalezi
na osobnosti ucitelky a na rdznych strategiich a metodach, které pouzije k zaclenéni
a zapojeni ditéte do kolektivu. Je velmi dllezité navozeni atmosféry divéry, aby doslo

k vytvoreni vztahu ditéte k ucitelce, aby u ni naslo jistotu, bezpeci a oporu. Ucitelka



zajisté nesmi pospichat a nutit déti ke komunikaci. Je potfebné postupné déti
zapojovat do kolektivnich ¢innosti, ukol(, her, které realizujeme v prostorach matefské
Skoly i v terénu.

Pedagog by se mél snazit, postupné zaclenovat do vychovné vzdélavaciho
procesu multikulturni vychovu. Nejdfive by si mél provést sebereflexi a pracovat
se svou vlastni zkuSenosti. Jakmile zreflexuje své zkuSenosti, tak by se mél zaméfit
na hledani zpUsobu, jak ji pfevede do prace s détmi ve tfidé. Musi vyhledat materialy,
vhodné téma, stanovit si cile a zvolit spravné metody. Také si musi uvédomit,
s jakou skupinou pracuje.

Ukazuje se, Ze déti, které navstévovaly multikulturni tfidu, mivaji mensi
tendenci ke xenofobii a rasistickym nazorlm a projevim. Déti se tim pripravuji
na zvladani socialnich vztahl neagresivni cestou. Pro spolecny Zivot je dllezité
odbouravani predsudkd, je potreba tolerance a porozuméni.

Toto téma jsem si zvolila z toho diivodu, 7e pracuji jako u¢itelka v MS a b&hem
své praxe jsem se setkala jiz nékolikrat s détmi imigrantd, které pochazeli napriklad

ze Slovenska, Ukrajiny, Madarska, Mongolska, Viethamu a Tunisu.



1. Citové vztahy

Mezi ditétem a matkou vznika jiz od samého poceti pouto fyzické, psychické
a jakési imaginarni. Dité je v obdobi do jednoho roku velmi citlivé na pfitomnost matky
a zacinad se budovat vztah mezi ditétem a matkou (pecujici osobou). Velmi zélezi
na laskyplné péci, dotecich, pohlazeni a pocitem bezpeci. Dité ziskava zakladni pocit
davéry. Tento prvni vztah je velmi duleZity a stdva se vzorcem pro vytvareni dalSich
vztah( v dalSim Zivoté.

V socidlné emocnim vyvoji ditéte je velmi dllezZité citové pouto. Teorie
citového pouta byva oznacovana anglickym slovickem ,,attachment” do ¢eského jazyka
preloZzeno jako pouto, citova vazba, pfipoutani. Jak uvadi (Sneddon 2005) vazbu mame
nejen s lidmi, které milujeme, a i s dalSimi vyznamnymi lidmi, s kterymi se v nasem
Zivoté setkame. KdyZz jsme k nékomu pfipoutdni, pocitujeme potfebu byt v jeho
blizkosti a jakmile to neni mozné, jsme nestastni.

Psychologické vyzkumy vysvétluji vazbu mezi ditétem a matkou (pecujici
osobou) raznymi koncepty. Napfiklad Sigmund Freud v ramci psychoanalyzy, ktery
inspiroval dalsi vyzkumniky, pronesl dvé zasadni tvrzeni a to, Ze socialni vztahy jsou
zalozeny na uspokojovani zakladnich potreb (zajisSténi potravy) a dalsi socidlni vztahy
jsou urceny vztahem mezi ditétem rodicem (Sneddon 2005). Jeho psychoanalyticka
teorie pojednava o vzniku vztahové vazby mezi matkou a ditétem na zdkladé pudové
teorie. Vznikd diky uspokojeni oralnich a emocionalnich potfeb kojence pfi kojeni

(Brisch 2011).

1.1 Erik H. Erikson - teorie psychosocialniho vyvoje

Na psychoanalytickou teorii navazuje préce Eriksona, ktery povaZuje
za dulezité, citlivé rozpozndvat potfeby ditéte v jednotlivych obdobich a na to,
které ukoly ma v daném obdobi vyresit (Essa, 2005). Ve vyvoji osobnosti omezil
vyznam pudovych motiv(. Chapal vyvoj osobnosti jako celoZivotni proces, kdy utvareni
lidského chovani je ovlivnéno spole¢enskymi a kulturnimi vlivy. Strukturu vyvoje

osobnosti pojima jako osm stadii, ktera obsahuji vidy dva konfliktni pdly, a zvladnuti

10



konfliktu vede k pokroku ve vyvoji. Stadia obsahuji moznost ristu, tak i prvky ohroZeni.
Kdyz se ukol v urcitém stadiu podafi zvladnout, posiluje se tim ego, vytvari se ctnost

(Drapela, 2003).

Osm stadii

o wvwv

1. Duvéra proti zakladni nedlivéfe — obdobi novorozence

Vyvojovym ukolem prvniho roku Zivota ditéte je podle Eriksona uspokojovani
zakladnich biologickych potfeb a predvidat chovani matefské osoby a tim ziskava
zakladni divéru ve svét a Zivot, tj. na zakladé zkusenosti z rodiny a ze zazitk( pfijeti
ostatnimi, ziskani pocitu jistoty a bezpedi se rozviji otevienost vici okolnimu svétu.
Na kvalité prvotni vazby zaleZi pozdéjsi sebepojeti, jeho dalsi emocni prozivani, socidlni
adaptibilita, pristup k poznavani a zvladnuti dalSich ukoll (Vagnerova, 2012).

Jak uvadi Blatny (2010), zplsob jakym matka pecuje o dité, je ovlivnén
kulturou. ZpUsob péce ovliviiuje jeho ndsledny rozvoj identity.

Klicova ctnost: nadéje

2. Autonomie proti zahanbeni a pochybnosti — obdobi batolete

V tomto obdobi, trva od 1 do 3 let, se udi dité chodit, mluvit a ovladat
svalstvo. Svalové andlni obdobi ma své dusledky pro socidlni interakci (Drapela, 2003).
V tomto obdobi nastupuje faze prvni emancipace, sebeuvédomeéni si sebe sama, rozviji
se ville, dochazi k osamostatiovani na rizné urovni (Vagnerovd, 2012). Jak pise
(Langmeier, Krejcifova, 2006) stale vétsi samostatnost ditéte naznacuje, Ze si dité
zfetelné uvédomuje sebe sama jako autonomniho jedince. Dité si zacina uvédomovat,
Ze mUze néco vzit, zahodit, néco nékomu vzit nebo dat, k nékomu pfijit nebo od ného
utéci, nékoho pfijmout a nékoho odmitnout. KdyZ mu to najednou nékdo mocnéjsi
chce prekazit, mGzou se objevit obcCasné reakce nasilného vymdahani nebo odmiténi.
Zjednodusené by se dalo vyjadrit tak, Ze jde o protiklad vile ditéte a vile ostatnich lidi.
Celé toto obdobi je nazyvano jako faze vzdoru nebo faze negativismu. Dité vtomto
obdobi nejen vzdoruje, ale Casto se i podfizuje. Vtomto obdobi je dilezity klidny,

chapajici, tolerujici, ale dusledny vychovny pfistup, ale také dostatecné velky prostor
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pro jeho autonomii a samostatnost v rdmci pevné stanovenych hranic. Aby mohlo dité
postoupit do dalsSiho vyvojového obdobi, musi svoji autonomii a samostatnost prozit
jako spravnou a ocerfiovanou.

Kli¢ova ctnost: vule

3. Iniciativa proti viné — predskolni obdobi

Toto obdobi trva od 3 do 6 let. Je nazyvano fazi iniciativy, kdy dité
experimentuje a vyhledava rdzné aktivity. Nejhlavnéjsi ¢innosti je hra a pohyb. U ditéte
se pod vlivem rodiny rozviji svédomi a s nim pocity viny (Blatny, 2010).
Jakmile je dité schopno citit vinu, naznaCuje nam to, Ze dité zacina prijimat urcita
pravidla. Socializace ditéte probihd nejvice v rodiné. Pro dité jsou rodie modelem
raznych roli, se kterymi se identifikuji. Pfi zafazeni do materské skoly se musi najednou
dité zadit prizplsobovat i pozadavkim jiného socidlniho prostredi. Pozndva a udi
se zakladni normy a Zadouci zpUsoby chovani. Dité si za¢ind uvédomovat nejen svoje
potfeby a prava, ale uci se respektovat potfeby a prava ostatnich. Vtomto obdobi
ziskava dité schopnost citit vinu. Dochazi ke konfliktu mezi vlastni iniciativou a pocity
viny nad zamyslenymi cili (Langmeier, Krejcitova, 2006).

Griebel a Niesel (2005) upozorfiuji na vyznam a dulezitost kvalitniho vielého
vztahu mezi rodici. Déti jsou velmi vnimavé a jakmile vypozoruji a vyciti jiné chovani
u rodi¢u, zejména matky pfi odvadéni do materské skoly, tak toto chovani nechdpou
a rozsifruji si tuto situaci tak, Ze ¢asto hledaji vinu u sebe.

Klicova ctnost: ucelnost

4. Snazivost proti ménécennosti — Skolni obdobi

Obdobi mladsiho Skolniho véku trvd od 6 do 12let. Dité touzi po Uspéchu,
po dosazeni dobrého vykonu a snazi se vyhnout netspéchim, z kterych prameni pocit
ménécennosti ve srovndani se svymi spoluzaky (Vagnerova, 2012).
V tomto obdobi si dité zacind uvédomovat socialni a rasové rozdily (Blatny, 2010).

Kli¢ova ctnost: kompetence
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5. Identita proti zmateni roli — adolescent

Trva od 12 do 20 let. Toto obdobi je dulezZité pro rozvoj vlastni identity — zda
jeho sebepojeti odpovida tomu, jak na néj pohlizi druzi (Drapela, 2003).
Erikson jej povaZuje za klicové obdobi pro rozvoj identity. Jedinec si vytvari vlastni
Zebricek hodnot, miva ideologicky pohled na spole¢nost (Blatny, 2010).

Klicova ctnost: vérnost

6. Intimita proti izolaci — rana dospélost

V tomto obdobi je kladen dlraz na lasku, dilezité jsou pratelské, intimni
a partnerské vztahy. Jestlize nejsou vytvoreny intimni vztahy, vznika izolace (Blatny,
2010).

Klicova ctnost: laska

7. Generativita proti stagnaci — dospélost
V tomto obdobi se zapojuji do spolecnosti, vychovavaji potomstvo, predavaji
své zkusenosti nové generaci (Drapela, 2003).

Kli¢ova ctnost: pecovani

8. Integrita ego proti zoufalstvi — stari
V tomto obdobi je zdkladem integrace ega, kdy se muzZe clovék ohlédnout
na svlj Zivot a mit pocit spokojenosti (Blatny, 2010).

Klicova ctnost: moudrost

1.2 John Bowlby — formovani vazby ditéte k matce

Erikson daval citovou vazbu do spojitosti s kvalitou materské péce stejné jako
Bowlby. Londynsky psychiatr a psychoanalytik John Bowlby je povaZovan
za zakladatele teorie citového pfipoutani (,,attachment theory“), ktery dosel k zavéru,
ze na kvalité vztahu zavisi dalsi psychicky vyvoj a je duleZitd i pro pouhé preZiti

(Vagnerova, 2012).
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Domnival se, Ze dité prichazi na svét jiz s vrozenymi sklony, které jej nuti
kontaktovat dospélé, je vybaveno pro socialni interakci a dokaze poznat matku rychle
napfiklad podle viing, hlasu a ddva ji pfednost. Podle Bowlbyho je dllezity vyznam
potreby jistoty a bezpeci a zcela zdsadni je pro dité naplnéni potieby vazby (Sneddon,
2005). Mezi matkou a ditétem dochdzi v prvnich mésicich ke vzajemnému seznamovani
a poznavani. Oba si na sebe musi zvykat. Postupné dité ziskava dlvéru a pocit bezpedi.
Bowlby (2010) uvadi, Ze existuji dlikazy o tom, Ze dité jiz ve tfech mésicich pozndava
svoji matku a reaguje na ni i jinak, nez na ostatni lidi. Dochazi k oboustranné adaptaci a
postupnému rozvoji zakladniho vztahu mezi rodicem a ditétem.

Mnoho autordl (Vagnerovd, 2012; Sulovd in Mertin a Gillernova, 2010;
Sneddon, 2005) maji stejny nazor v rozvoji citové vazby a mateirského chovani v prvni
chvili po porodu, uvadéji, Ze jsou dllezité prvni dotyky a kontakty. Shoduji se v tom,
Ze ke vzdjemnému pozndvani, seznamovani a zvykani si na sebe dochazi v prvnich
mésicich.

Dité ale nemusi prilnout pouze ke své biologické matce, ale i k jiné pecujici
osobé. ,,Bowlby pokldda prilnuti (attachment) za vrozeny instinktivni motivacni systém,
ktery ovliviuje pamétni procesy ditéte a usmérriuje ho kvyhleddvadni blizkosti
a komunikace s matkou” (Plhdkova, 2004, s. 347). Matéjcek fika, Ze u déti se vytvari
v sedmém meésici tzv. specificky citovy vztah k ,,materské osobé”. Kojenec si vytvari
vztah ktomu, kdo mu pfinasi citovou oporu a jistotu, kdo mu pomahda prekonavat
uzkost (Matéjcek, 1996). Kvalita vazby Ize odhadnout podle chovani ditéte
pfi odlouceni matky. Podle Bowlbyho (1969 in Plhakova, 2004) reaguje dité
na nepfitomnost pecujici osoby ve dvou fazich a to je protest a zoufalstvi. Ve fazi
protestu dité place, hleda rodice, chce obnovit kontakt. Po navratu matky
se mechanismy pfilnavého chovani ukonci. Jakmile je separace dlouhodoba, faze
protestu prechazi v zoufalstvi a ta je provdzena hnévem, Uzkosti a beznadéji. Dité
se Setfenim energie a Unikem pfipravuje na pasivni prezivani.

Bowlby tvrdi, Ze nedostatecna citova vazba mlze mit v dalSim vyvoji pro dité negativni

psychické a socidlni dopady (Sneddon, 2005).

14



1.3 Mary Ainsworthova

Spolupracovnice Bowlbyho Mary Ainsworthova, ktera pochazela z Kanady,
vychdazela z pozorovani pomoci metody ,,nezndmé situace” (,,strange situation”),
ktera probihda mezi matkou, jejim ditétem a cizi osobou s pevné danym sledem epizod
(Brisch, 2011).

Tuto teorii naptiklad popisuje Vagnerova (2012), Brisch (2011) a Langmeier
a Krej¢ikova (2006).

Neznama situace se provadi v pokoji, ktery je pro matku i dité neznamy. Dité
je ve véku mezi 12. a 19. mésicem Zivota. Tyto situace jsou navazovany tak,
aby pro dité byly stale nepfijemnéjsSi a pak se podle reakci a chovani ditéte

vyhodnocuje typ détské vztahové vazby (Brisch, 2011).

Neobvykla situace se sklada z osmi epizod, které trvaji tfi minuty:
1. Matka s ditétem vstoupi do neznamé mistnosti, v niz jsou hracky.
2. Dité smi mistnost prozkoumat a podle libosti si hrat s hrackami.
3. Do mistnosti pfijde neznamy Clovék a hovori s matkou. Cizinec potom pfistoupi
k ditéti a navazuje s nim kontakt.
. Matka opusti mistnost-prvni odlouceni. Neznamy ¢lovék se pokousi hrat si s ditétem.
. Matka se vraci, pfivita se s ditétem, uklidni je. Neznamy ¢lovék odchazi.
. Matka znovu odchdzi — druhé odlouceni. Dité je samo.

. Neznamy c¢lovék se vraci a snazi se dité upokojit.

o N o u b

. Matka se vraci a vezme dité do ndaruce. Cizi ¢lovék odchazi (Brisch, 2011).

Podle reakci byly charakterizovany jednotlivé typy citového pouta a ty se liSi v mnoha
aspektech (vyhledavani matky, pla¢ pred separaci, béhem separace a po ndvratu

matky; reakce po navratu matky-vyhybani télesného kontaktu, agrese).

Jisty vztah (,,secure”)

Hledaji matku, placou. Po navratu matky reaguji radostnym pfivitanim,

navazuji s ni kontakt a nechaji se snadno utésit. Pak se obraceji opét ke hie ( Brisch,
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2011). Je védecky prokdzané, Ze tyto déti jsou v predskolnim véku i Skolnim véku
sebejistéjsi, |épe navazuji vztah s ucitelkou a maji celkové méné problémi v chovani

(Langmeier, Krejcifova, 2006).

Nejisty/vyhybavy vztah (,,avoidant”)
Béhem odlouceni se zdaji adaptované, hraji si s cizimi osobami. Po navratu
matky reaguji vyhybavé a odmitaji télesny kontaktu (Brisch, 2011). Langmeier

a Krejcitova (2006) uvadi, Ze se mizou objevit i nepredvidatelné agrese vici matce.

Nejisty/ambivalentni vztah (,,ambivalent”)

Déti projevuji velky stres, usedavé placou. Po navratu matky ji vyhledavaiji,
pak ji od sebe odhanéji a zarovent se mlzZe objevit agrese vic¢i matce. Potrebuji delsi
¢as
na utiSeni (Brisch, 2011). Davaji najevo zlost a vzdor v(c¢i matce (Langmeier, Krejcifova,

2006).

Nejisty/dezorganizovany

Projevy a chovani téchto déti byly neobvyklé a protichldné. KdyZz se matka
vrati, dité k ni bézi a nahle strne (zastavi se), otoci se a bézi od matky. Pohyby a vzorce
chovani jsou stereotypni (Brisch, 2011). U téchto déti byly pozorovany rdzné neobvyklé
az nékdy bizardni projevy, takZe jejich chovani nebylo moziné jednotnym zplsobem
popsat. Vzorec dezorganizované vztahové vazby se vétSinou objevuje u déti tyranych,
zneuzivanych, a nebo vystavenych casté zméné vychovatell. M(iZe se ale tfeba objevit
i pti adapténich problémech po narozeni mladSiho sourozenceng(hairer
a Kregikova, 2006). Jak zmuje Vagnerova (2012), kvalita bezipé vazby se projevi
v riznych z&Zovych situacich a podle toho se da rozliSovaaky jyp jde.
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1.4 Vliv citové vazanosti pro osamostatnovani ditéte

Jak uvadi Sneddon (2005) jsou velmi dualeZité z hlediska vyvoje socialni
kontakty a rané vazby, jakmile se jich ditéti nedostava, jsou déti negativné ovlivnény.
Na utvareni zakladl citového pouta je dilezita blizkost a kontakt s matkou. Je dilezité,
aby byla schopna citlivé pfijimat a Cist neverbdlni signdly ditéte napf. oéni kontakt,
pohyby, usmév, zvuk place, apod. Ukazatelem kvality vazby mezi matkou a ditétem
je ochota, s niz dité prozkoumava okolni svét a zplsob, jimzZ udrZuje kontakt s matkou.

Essa (2011) poukazuje na to, Ze si pfi soucasném zivotnim stylu nékteré déti
silnou vazbu nevytvofi a jak ukazuji vyzkumy z této oblasti, pak maji v pozdéjSim détstvi
vychovné problémy a problémové chovani. Uvadi, Ze agresivni, nasilnické chovani déti
mUzZe byt zplUsobeno nasledkem nepevné citové vazby.

Podle Brische (2011) je dulezité, aby mélo dité moznost vztahovou vazbu
k hlavni vazebné osobé rozvinout béhem prvniho roku Zivota a na zakladé toho si mize
snaze budovat dalSi sekundarni vztahové vazby, napriklad k vychovatelkam v jeslich
a materskych Skolach. Velmi zdleZi na dobrém vztahu s ucitelkou, ktery muize
kompenzovat rGzné deficity v oblasti vztahové vazby, ale také napomaha podporovat
a stupnovat zvidavost ditéte a jeho ochotu se ucit novym vécem.

Kdyz se objevi vnéjsi nebo vnitfni nebezpecli spousti se tzv. ,,vazebné
chovani“, které se u ditéte rozvinulo béhem prvniho roku Zivota (Brisch 2011).

V materské Skole dochazi k riznym konfliktnim situacim a kazdé dité je resi
po svém. Jak uvadi Suess et al., 1992 in Brisch, 2011, jisté pfipoutané déti nachazeji
v mateiské Skole v konfliktnich situacich prosocialni reSeni. Také Vagnerovd (2012)
uvadi, Ze déti s bezpe¢nou vazbou maji schopnost lépe rozliSovat jakékoliv emoce a
lépe zvladaji negativni prozitky a naopak dité, které ma lhostejnou a chladnou matku,
muZe trpét citovou deprivaci, ¢i subdeprivaci. Takovéto dité bude mit nizkou
sebediveéru, citi se méné hodnotné, rozviji se u ného socialné rusivé obranné reakce, k

lidem ma nedlvéru a neumi s nimi navazat stabilni vztahy.

Na zdkladé vytvoreni zdravé vazby umi dité vytvdret dalsi vazby a to samo
k sobé, k ostatnim lidem a ke svétu. O vytvoreni citové vazby se zde zminuji proto,

Ze nékdy déti cizinci mohou prodélavat adaptacni a akulturacni stres. Vztahovad
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vazba ditéti zajistuje ochranu, podporu a podle toho dité zvidda situace, pfi nichZ
pocituje vnitini nebo vnéjsi nebezpeli. Kvalita pripoutdni se projevi zejména
ve stresovych situacich, jelikoZz stres aktivuje vztahovy systém. Domnivam se,
Ze pravé u téchto déti, bude velmi zaleZet na kvalité vytvoreni citové vazby v pribéhu

adaptace a integrace na cizi kulturni prostredi.
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2. Interkulturni psychologie

,Interkulturni psychologie se intenzivné zabyvd zkoumdnim procest
akulturace a adaptace, zejména s Zivotem imigranti v hostitelskych zemich.” (Pr(icha,
2010, s. 97)

Je to komparativni véda, ktera srovnava a popisuje v zavislosti na kulturnich
faktorech (odlisnost etnik, narod(, naboZenské skupiny) vlastnosti a procesy lidské
psychiky, jez se projevuji odliSnostmi v kognitivnich procesech (v mysleni,
ve vychovném stylu, v interpersonalnim chovani komunikaci lidi a dalsi). Zkouma
a zabyva se procesy akulturace a adaptace. Zjistuje se, Ze pfi riznych typech adaptace
se vzajemné ovliviiuje chovani a postoje imigrantl s chovanim a postoji hostitel(.
Postoje obyvatelstva hostitelskych zemi k imigrantim ve velké mire také zavisi
na rozdilech mezi jejich kulturami. S timto souvisi i negativni jevy jako napftiklad etnické

spory, rasové nepokoje apod. (Prticha, 2010).

2.1 Adaptace

Jak zmhuje SiSkova (2001) je adaptace saiegme ovlivnéna jednak
migranty samymi, ale téZ zejména migrapolitikou zend a @istupem jeji majoritni
populace k imigrariim. Podle Janebové (2010) zavisi adaptacni proces na jiné a nové
kulturni prostredi na velkém mnozstvi faktor( (jazykova bariéra, odliSnost materské a
nové kultury, rodinné zazemi, vék ditéte). Prlcha (2010) uvadi, Ze pfi adaptaci
probihaji rlizné procesy, kdy dochazi k pfizpisobovani prislusnikd jedné skupiny k jiné
a skupin navzajem.

Strategie adaptace

* Integrace - imigranti uzndvaji, Ze je pro né potfebnd znalost a pfrijeti kultury

hostitelské zemé ale zaroven si udrzuji svoji vlastni kulturu — dvoji kulturni identita

 Asimilace — imigranti usiluji o pfijeti a splynuti s kulturou hostitelské zemé (jazyk,

hodnoty, zvyklosti) a svoji kulturu povazuji v novém prostredi za nedualeZitou.
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» Separace — imigranti setrvdvaji v urcité izolaci, nepovazuji dalezZité se kontaktovat

s kulturou hostitelské zemé. Neni to vlastné adaptace.

* Marginalizace — tito imigranti se nechtéji kontaktovat s dominantni kulturou,
ale neudrzuji ani svoji plGvodni kulturu, ale pouze subkulturu skupiny, ve které

se nachazeji (Berry, 1980, 1997 in Prlicha, 2010).

Jak popisuje Janebova (2010) snahu o pfizplsobeni odlisSnému mysleni
a zivotnimu stylu mulZe provazet akulturacni stres, ktery je zplsoben ,,spatnym
porozuménim nebo Uplnym neporozumeéni vzorcum cizi kultury” (Janebova, 2010,
s. 40). Jak ddle uvadi, projevuje se u kaidého na individudini drovni. MUzZe se
projevovat strachem, dezorientaci, depresivnimi reakcemi a v extrémnich pfipadech
socidlni izolaci, ztraté identity a nepratelskym postojem k majorité. Jednou z fazi
adaptacniho procesu muize byt i kulturni Sok, ktery vznikd neporozuménim vzorclim
nové kultury.

U ditéte probiha jinak nez u dospélého, mohou to byt napfiklad tyto projevy:
strach, zmateni, dezorientace, psychosomatické problémy (bolest bricha nebo hlavy,
pomocovani, zvraceni, Unava), vzdor, agrese, mlze nastat i regrese ve vyvoji. Také
se mUZe objevit percepcni obrana, kterd mlZe nastat v pripadech, kdyzZ dité nerozumi
cizimu jazyku. Je to urcity obranny mechanismus a vtomto pripadé je ohroZujicim
signdlem rec. Dité nevnima a nereaguje, pokud se na néj timto jazykem hovofi. Déti
odmitaji chodit vcizi zemi do Skolky (Skoly), protoZe ostatnim nerozumi, citi

se ohroZené (Janebova, 2010).

2.2 Interkulturni senzitivita

Interkulturni senzitivita je velmi duleZitd a potfebna pfi setkani s lidmi
s kulturni odli$nosti. Clovék by mél pfipustit, e jeho pohled na svét a situaci je jen
jeden z mnoha pohled(. Ktakovémuto pfistupu je potfeba sebereflexe, dobrd vdile

a ochota pohlizet na realitu z jiného Uhlu pohledu. Je to ochota pfi setkani s ¢lovékem
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pfipustit, Ze ma jiné zvyky, ritudly, odliSny pohled na danou véc, jiny systém hodnot.
Je dulezité, jak tyto odlisnosti budeme chéapat a hodnotit (Moore, 2008).

Podle Janebové (2010) musi pedagog umét projevit interkulturni senzitivitu
jak v kontaktu s ditétem, tak s rodici. To znamen3, Ze musi byt kulturné empaticky. Mél
by si zjistit co nejvice informaci o zvyklostech v dané kultufe. Dokazat pfijmout
vztahovy ramec ditéte a posuzovat problémy jeho ocima. Snazit se o vytvoreni
pfiznivého klima ve tridé (klicové je pfijeti kolektivem) i v celé Skole.

Stéle jej podporovat v jeho adaptaci (dité musi mit pocit, Ze se na uditele maze kdykoliv

obratit). Umét udrzovat kontakt a spolupraci s rodici.

2.3 Interkulturni komunikace

Komunikace je velmi slozity proces a jeho kvalitu ovliviiuje velké mnozZstvi
faktorG. Pfi komunikaci ma zpocatku velky vyznam neverbalni komunikace napftiklad
gesta, mimika, vzhled, postaveni a pak nastupuje verbalni komunikace. Interkulturni
komunikace je druh komunikace, ktery probihd mezi ptislusniky odliSnych kultur,
a mohou se zde vyskytnout komunikaéni bloky, které jsou zpUsobeny v rozdilech
komunikacnich styld a vrozdilném vnimani a chovani. Jakmile se nepodati bloky
v komunikaci odstranit véas, mohou vzniknout sloZitéjSi nedorozuméni az zavainé
konflikty (Janebova, 2010).

Jak uvadi Webova ,,interkulturni komunikace jako védni obor se snazi popsat
komunikaci mezi lidmi v souvislosti s jejich kulturou. Aktéfi komunikace jsou
predstavitelé konkrétni kultury, a tudizZ jsou jejich zpravy ovlivnény kulturou, stejné jako
jejich cile a cely proces komunikace.” (Janebova, 2010, s. 7)

Smyslem interkulturni komunikace je porozumét sobé samému i partnerovi,
to vyZzaduje pochopeni skrytym vyrazim a tim ziskdme nové zkuSenosti, poznatky
a nauc¢ime se novym vécem. Ukazuje se totiz, Ze si bez problém( mizZeme rozumét
s cizinci a nerozumét si s lidmi, ktefi mluvi stejnym jazykem. Kazdy jedinec ma urcity
styl komunikace, ktery prebiral z hodnot zvyk( narodni kultury, ze zvykd socidlnich
skupin. Pfi komunikaci bychom se méli snaZit pfizpisobovat rlznym skupinam lidi

a riznym situacim tim, Ze zvolime urdity repertoar vyrazovych prostfedkl a model(
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(Janebova, 2010). Jak poukazuje Pricha (2010), vznikaji velké problémy v interkulturni
komunikaci v oblasti Skolniho vzdélavani, které spociva v neznalosti cestiny jak rodicu
imigranty tak jejich déti, ale na druhé strané i se seznamenim uciteld o komunikacnich
zvlastnostech raznych etnickych skupin. | kdyZ se uplatniuji v edukacnim procesu rdzné
formy a strategie uceni, ukazalo se, Ze pro vytvoreni dobrych vztah(i mezi uciteli a Zaky

cizincl je dulezité osvojeni jazyka hostujici zemé.

2.4 Interkulturni vychova

Obecnym cilem interkulturni vychovy je otevirat cestu k porozuméni odlisnosti
rGznych zplsobU Zivota, mysleni a vnimani svéta, ale také rozvijet vlastni kulturni
ukotveni- vlastenectvi. Zaméruje se také na zmirnéni napéti se spolecnosti. Prolinaji
se zde poznatky zrdznych védnich obord jako napf. pedagogiky, psychologie,
sociologie, filozofie, kulturni antropologie apod. (Janska, 2008).

ValiSova a kol. uvadi, Ze pravé v interkulturni vychové (IKV) je realizovano ,,
uspokojovani potreb kulturné rozmanité spolec¢nosti“ (ValiSova a kol., 2007, s. 291).

V Ceské republice jde pfedevéim o snahu integrace Rom(, cizincd a uprchlikd
vSeho druhu. V soucasné dobé v nasi spole¢nosti pojem Evropské unie ,,interkulturni
vychova” wvytlacuje pojem , multikulturni vychova“, ktery se pouziva prevainé
v anglosaském prostredi. IKV vice zdlraznuje vztahy mezi kulturami. Je ddlezité,
aby se vyznamoveé tyto terminy prekryvaly.

Jak uvadi Janska (2008), realizace témat interkulturniho vzdélavani je
realizovano v ramci Skolstvi v souvislosti s multikulturni vychovou, ktera je soucasti
Ramcoveé vzdélavaciho programu.

Tudiz je v pedagogické praxi vice pouzivan termin multikulturni vychova.
,,Inter/multikulturni vychova ma pfipravovat vsechny Zdky na Zivot v multikulturni
spolecnosti a vybavit je potfebnymi kompetencemi: znalostmi, dovednostmi, postoji“

(ValiSova a kol., 2007, s. 291).
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2.5 Interkulturni kompetence

Janebova (2012) uvadi definici ,,porozuméni jinym pohledim na svét
a schopnosti efektivné se chovat a komunikovat v interkulturnich situacich na zdkladé
svych interkulturnich znalosti, dovenosti a postoju“ (Janebova, 2012, s. 26).

Podle nazoru Janebové spojuji interkulturni kompetence ,,cile multikulturni
vychovy s rozvojem kompetenci interkulturni komunikace” (Janebova, 2012, s. 27).

Mezi interkulturni kompetence patfi osobnostni charakteristika adaptibilita,
flexibilita, empatie, kulturné relativisticky postoj. Postoje jako napfriklad respekt,
otevienost, tolerance k mnohoznaénosti a tolerance. Znalosti, které zahrnuiji
uvédoméni si vlastni kultury, porozuméni vlivu kultury, konkrétni informace
o kulturach, povédomi o vlivu kultury na komunikaci. Kognitivni dovednosti schopnost
analyzovat informace, hodnotit je a srovnavat také je dulezité dovednost naslouchani,

pozorovani a interpretovani (Deadorff a kol., 2014 in Janebova, 2012).
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3. Multikulturni vychova

Na vytvareni multikulturni spolecnosti ma podle Priichy (2006) nezbytnou
funkci Skola, ktera se spolupodili na vytvareni socialnich vztahl k ostatnim détem,
které pochazeji jak z vétSinové spolecnosti, tak z rodin imigrantd nebo azylantu
a etnickych mensin. Ve Skolach se provadi pomoci rGznych aktivit a program.
Vzdélavaci praxe se snazi reagovat na aktualni promény spolecnosti a snazi
se pfipravovat nové generace na Ziti v globalizovaném svéteé.

V Ceskych podminkach se multikulturni vychovou (MKV) zabyva J. Pricha.
Multikulturni vychovu oznacuje jako vzdélavaci Cinnost, kterd se vénuje tomu,
,,aby ucila lidi z rdznych etnik, ndrodd, rasovych a ndboZenskych skupin Zit spolu,
vzdjemné se respektovat a spolupracovat” (Prlicha, 2006, s. 15). Ve své knize

Multikulturni vychova rozpracoval tento pojem komplexnéji na Ctyri zakladni slozky.

1. MKV je prakticka edukacni ¢innost se provadi zejména ve skolni vyuce, kde jsou
do nékterych vyucovacich predmétli zaclenéna témata o charakteristikach jinych
kultur, o tolerantnim postoji k ptislusnik(im jiného etnika, o pozndvani a respektovani
rysd jinych narodd a zemi apod. Realizace osvétové zamérenych projektl
na festivalech, v muzeich, v publikacich viadnich i nevlddnich organizaci, ndrodnich
i mezinarodnich. Naptiklad programy Evropské unie zamérené na mezinarodni vyménu

studentd, ucitell, spoluprdce regionll a obci a dalsi.

2. MKV je oblast védecké teorie, ktera se prolind a utvari napfi¢ rlznymi védeckymi
obory — tedy jde o transdisciplinarni teorii. Spolupracuje a ziskava poznatky

z etnografie, srovnavaci sociologie, interkulturni psychologie, kulturni antropologie aj.

3. MKV je oblast vyzkumu. Provadéji se empirické vyzkumy takovych jevl jako napriklad
Postoje pfislusnikd jedné etnické ¢i jazykové skupiny vici pfislusnikim jinych etnickych
skupin; vznik rasovych predsudkd u déti a mladeZe, problémy vyucovani déti imigrant(

v hostitelské zemi apod.
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4. MKV je systém informacni a organizacni infrastruktury. Poznatky z vyzkum( a véd jsou
uverejiovana ve specidlnich a odbornych casopisech, které se specializuji
na problematiku MKV. Jsou vytvorena informacni centra, databaze a védecké asociace,
kterd pracuji pro MKV; jsou pofadany mezinarodni konference o MKV a dalsi aktivity

(Pracha, 2006).

V multikulturni vychové se vyskytuji 2 zakladni ptistupy:

* Kulturné standardni pFistup — ten je zaloZzen na presvédceni, Ze kdyZ jsou pochopeny
a respektovany sociokulturni rozdily (kulturni odliSnosti, ritualy, zvyky), tak jedinec
adekvatné a efektivné reaguje v interkulturnich vztazich. Nevyhodou tohoto pfistupu
je, ze se mizZe stat systémem kategorii a tim muiZe dochdazet k vytvareni stereotypl

a nedokaze zachytit rozdily, které neumi charakterizovat celou skupinu.

* Transkulturni pristup — nepopisuje jednotlivé sociokulturni skupiny, ale zamysli
se nad pri¢inami. Pracuje s konkrétnimi jevy, redlnymi zkuSenostmi a pribéhy lidi. Snazi
se popisovat, jakym zplsobem mohou rozdilné kulturni vlivy plsobit na clovéka.
V pedagogické praxi se doporucuje spiSe vyuzivat transkulturni pristup, jelikoz je

k individualnim potifebam pro dité i pedagoga citlivéjsi.

Podle Prichy (2006) nezbytnou funkci na vytvareni multikulturni spole¢nosti
ma Skola, kterd se spolupodili na vytvareni sociadlnich vztaht k détem, které pochazeji
jak z vétSinové spolecnosti, tak z rodin imigrant(, azylant( nebo etnickych skupin.

Od 3kolniho roku 2007/2008 jsou viechny $koly na izemi CR povinny vyucovat

podle nového Ramcového vzdélavaciho programu. Jednim z prlifezovych témat je
multikulturni vychova, nebo se multikulturni vychovy programy dotykaji svymi
vychodisky. Cilem tohoto tématu by pokazdé mély byt kompetence ditéte vytvaret
pozitivni vztahy s vrstevniky a pfijimat je i s jejich individualitou. Pomahame tak détem
vytvaret schopnost pfijimat odliSnosti a nezndmé véci bez pripadnych predsudkd.

Janska (2008) upozoriiuje na to, zZe v ¢eském skolstvi je toto pojeti pomérné

nové, tudiz se bohuzel multikulturni vychova vice zaméfuje na rlizné realizace
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multikulturnich aktivit, neZ na to, k jakym cildm maji tyto aktivity sméfovat a slouzit.
Déti jsou seznamovany pouze s vnéjsimi symboly (charakteristické obleceni, zplsoby
stolovani) ¢i ritualech, ale je potieba jiz od mladsiho Skolniho véku déti seznamovat
o Zivoté v rliznych zemich ale i s hlubsi vrstvou norem a kulturnich hodnot.

Ucitelé ale nejsou vétSinou vybaveny interkulturni kompetenci, jak uvadi
Pridcha (2010) a musi se stouto situaci néjakym zplsobem vyporadat, tudiz se
pfirealizaci multikulturni vychovy opiraji ponejvice pouze o eventudlni ziskané
odborné kompetence. S timto nazorem souhlasi i Janska (2008), kterd poukazuje na to,
Zze vyuka multikulturni vychovy velmi zavisi na zkuSenostech, dovednostech,
individualité a osobnostnim pfistupu pedagoga. Podle Janebové (2010), je ve Skolstvi
dllezité sloucit inkluzivni poZadavky multikulturni vychovy s Uspésnou interkulturni
komunikaci. Na vysledky déti ma velky vliv Skola, jednotlivi vyucCujici, pfijeti v kolektivu

a osobnost jednotlivych spoluzakd.
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4. Rodinna vychova

Rodinna vychova déti se u rlznych etnik a narodnosti [isi. Je velmi rozdilna
aje silné zavisld na kulturnich vzorcich a normach. Podle téchto vzorcl probiha
i vychova a vzdélavani v institucich predskolni vychovy. Podle vyzkum, které provedly
W. Friedlmeierovda a G. Trommsdorfova (1999), kde srovnavaly chovani matek
v kulturach Zapadu a v kulturach Vychodu, se prokazalo, Ze japonské a korejské matky
zdlraznovaly fyzicky kontakt a citovy vztah k ditéti a americké matky kladly ddraz,
aby déti umély vyjadrovat své potreby a byly nezavislé (Priicha, 2010).

To se odrazi na ocekdvani a pozadavcich, které maji rodice a ucitelky
materskych skol ohledné vychovy pfedskolnich déti a na tom, jakou miru odpovédnosti
za vychovu pfisuzuji rodice sami sobé a jakou Skolnimu zatizeni. Interkulturni rozdily
se tykaji v rodicovskych postojich ke Skolnimu vzdélavani déti, v postojich ke Skolnimu
vykonu, v pripravé déti na Skolu, angaZovanost rodi¢li ve vztahu ke Skole. Napfriklad
muslimské a (vychodo)asijské rodiny jsou na zasahovani do vychovy ditéte velmi citlivé.
Ve Finsku je zase kladen dlraz, jak ze strany rodicl, tak vychovatelek a ucitelek
na vychovu déti k socidlni kooperaci (sdilet a respektovat jiné déti, pratelit se s nimi,
pomahat jim, atd. V pfedskolnim véku je velkd pozornost vénovana hre,
jelikoz predskolni vék je zde povazovan za skutecné détstvi a je nezddouci v tomto
véku pfiprava na skolu. Pravy opak najdeme v asijskych kulturdch (Prlicha, 2010).

Rasové predsudky u déti jsou ovliviiovany sociokulturnim prostiedim,
ve kterém se nachazeji a Ziji. Ponejvice se vyskytuji u déti z rodin, kde maji rodice nizsi
Uroven vzdélani a snizSim socioekonomickym statusem. Tyto rasové a etnické
predsudky je potfeba elimitovat a nebo alesporl zmirfiovat a ktomu ma pfispivat
multikulturni vychova, ktera se zavadi do Skol. Ukazuje se, Ze k jeji Uspésné realizaci je

potieba poznatkUl z interkulturni psychologie (Prlicha, 2010).
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5. Materska skola

Podle zdkona ¢. 561 zroku 2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vysSim odborném a jiném vzdélavani, tzv. Skolského zakona se materska Skola poprvé
v historii stala druhem sSkoly a je zarazena ve Skolské soustavé. Dochazi zde
ke vzdélavani, ale je jako jediny stupen skoly, ktery nema specifikovanou povinnou
uroven vzdélavani (Burkovicova, 2012).

V Rdmcoveé vzdélavacim programu predskolni vychovy (RVP) se uvadi,

Ze ,predskolni vzdélavani je instituciondlné zajistovano materskymi skolami (véetné
materskych skol s upravenym vzdéldvacim programem), popr. je realizovdno

v pfipravnych triddch zdakladnich skol. Pfedskolni vzdéldvani se organizuje pro déti
zpravidla od tii do sesti (sedmi) let“ (RVP PV, 2010, s. 7).

Jak se piSe v RVP predskolni vzdélavani se ,maximdlné prizpusobuje
vyvojovym fyziologickym, kognitivnim, socidlnim a emociondlnim potiebdm déti této
vékové skupiny a dbd, aby tato vyvojova specifika byla pfi vzdéldvani déti v pIné mire
respektovand” (RVP PV, 2010, s. 8).

Jak piSe Svobodova (2010) predskolni vzdélavani je vyznamnou pocatecni
etapou celozivotniho uceni, které ma byt kvalitni a hlavné dostupné kazdému ditéti
predskolniho véku. Jejim dkolem je doplfiovat rodinnou vychovu a pomdahat zajistovat
ditéti prostredi s dostatecnym a mnohostrannym mnozstvim aktivit, které napomohou
k jeho aktivnimu rozvoji a uceni. PFi zajistovani maximalniho rozvoje kazdého ditéte,
vidy respektujeme jeho individudlni rozvojové mozZnosti. Pravé materska Skola je
pro dité vedle rodinné vychovy prvnim a nejdllezZitéjsSim spolecenskym prostredim.
Zde si dité kultivuje socidlni a emocni dovednosti, seznamuje se s autoritou uditele,
zaclenuje se do kolektivu svych vrstevnikd, uci se s nimi hrat, komunikovat, jednat
a resit problémy.

Predskolni vychova v materské skole méa podporovat celkovy rozvoj osobnosti
ditéte v oblasti télesné, rozumové a citové, osvojeni zivotnich hodnot a mezilidskych
vztahQ. Predskolni vzdélavani je uréeno pro déti ve véku od 3 do 6 let, pfednostné jsou
pfijimany déti v poslednim roce pred zahdjenim povinné Skolni dochazky. Jak
se zmifuji Smelovd a NeleSovska (2009) ma predskolni vychova sva specifika.

Privzdélavani déti predskolniho véku je hlavni ddraz kladen na prozZitkové
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a kooperativni uéeni, uéeni hrou a ¢innostmi, situacni uéeni a spontanni socialni uceni
zaloZzené na principu napodoby. Vse je uskuteénovano na zakladech spoluprace
a vzajemné podpory.

Jak uvadi Kloudova (2013) v mateiské Skole se snazime u déti rozvijet
vlastnosti a zaklady, které budou dUlezZité pro jejich dalsi celoZivotni socidlni chovani.
Konkrétné zminuje napftiklad schopnost spoluprace, solidarity, druznosti, obétavosti,
soucitu, tolerance i porozumeéni potfebam sebe sama i druhych. Tyto schopnosti jim
umozni k zaélenéni do rlznych lidskych skupin a napomohou jim najit v nich uplatnéni
a byt jimi prijimany. Ktomu ndm napomuzZe uplatiiovani vhodnych metod a forem
prace, které jak uvadi Svobodova (2010), jsou vychazeji z pfimych zazitk( ditéte, coz je
prozitkové a kooperativni uceni. Dale pak vyuzivani a vytvareni situaci, z nichz vychazi

situacni uceni a socidlni uceni, ktery vyuziva principu pfirozené napodoby.

5.1 Kurikulum pro predskolni vzdélavani

V souvislosti se vzdélavanim se pojem kurikulum zacal objevovat az po roce
1989. Nejcastéji je chapano jako vzdélavaci plan (program projekt), ktery jak pise
Svobodova ,,zahrnuje cile, obsah, prostredky i podminky vzdéldavdni, jeho realizaci
a zpusob hodnoceni jeho vysledki" (Svobodova, 2010, s. 31). V soucasné dobé je platny
systém kurikuldrnich dokumentl pro vzdélavani zakl od 3 do 19 let zformulovan
v Narodnim programu rozvoje vzdé&lavani v CR tzv. Bilé knize a je zakotveny v zdkoné
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani. Tyto
dokumenty jsou tvofené na dvou Urovnich statni a Skolni.

Do statni Urovné patfi Narodni program vzdélavani (NPV) a Ramcové
vzdélavaci programy (RVP). Do skolni Grovné patfi Skolni vzdéldvaci program, ktery
si kazda Skola tvofi podle svych podminek a podle zasad stanovenych v RVP.
Pro pedagogickou i nepedagogickou verejnost jsou RVP i Skolni vzdélavaci programy

pristupné (Smelova a Neleovska, 2009).
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Soucasti skolniho kurikula

¢ formalni kurikulum - vzdélavaci plan — pldnované cile, obsah, podminky a prostfedky
vzdélavani, realizace, hodnoceni

 neformalni kurikulum — jsou to dopliikové a neplanované aktivity MS (divadla,
spolecenské akce, necekané udalosti, vystavy...)

* skryté kurikulum — tvofi klima skoly (vztahy mezi persondlem, mezi détmi, mezi
Skolou a rodiéi popfipadé dalSimi partnery....)

* rodinné kurikulum — rodinné zazemi, které muze kladné i zaporné ovliviiovat vztah

ditéte ke vzdélani i jeho vysledky (Svobodova, 2010)

5.2 Adaptace déti

Kazdé dité se adaptuje zcela jinak. Je ovlivnéno rodinnym zdzemim a typem
vychovy. Hraje zde samozrejmé roli osobnost ditéte, jeho temperamentové dispozice,
kognitivni vyspélosti, citové prozZivani, citovd vazba, rodinnd struktura, vychovné
metody, vztahy mezi rodi¢i a mezi sourozenci, pomoc prarodici. NezdleZi jen na tom,
jestli je dité zvyklé na kontakt se Sirsim spolecenstvim, ale i na zplsobu a kvalité
vychovy v materské skole. Rodice by méli byt ditéti v adaptacni fdzi oporou a snaZit se
mu vyjit vstric a spolupracovat béhem jeho vstupu do materiské skoly. Velkou roli zde
hraje sezndmeni s novym prostredim, osobnost ucitelky i pfitomnost sourozence
nebo kamardda v materské Skole. Je potrebné dité cizincl sledovat a nenechat ho,
aby se izolovalo od ostatnich déti. Naopak se dité snaZime zapojovat do her,

kolektivnich Cinnosti a spole¢ného plnéni rozmanitych ukold.

Mezi tfetim a ctvrtym rokem ve vyvoji ditéte prichazeji vyznamné etapy
z hlediska socializace a emocniho vyvoje. Dité se najednou musi osamostatnit
a vstupuje do zcela ciziho spoleCenstvi, kterym materska Skola bezesporu je.
Pfed timto obdobim se dité prevazné pohybovalo v prostiedi své rodiny a nyni nastava
pro né velkd zména (Kloudova, 2013). Nékteré déti pfi vstupu do materské Skoly
mohou mit ze zacatku adaptacni problémy, coZ je podminéno vékem a vytvorenou

citovou vazbou. Vznika separacni uUzkost, kterou je nutné vcéas diagnostikovat
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a vychovné podchytit, jelikoz mUZe vést ke strachu z détského kolektivu, odporu
ke Skole a az ktézsSim poruchdm jako mutismus (dité, které jiz povidalo, prestane
mluvit), neurotické tiky, bezdé¢né pomocovani apod. Tento problém se da resit
pomoci postupného privykani na skolni prostredi, kdy urcity ¢as travi v materské skole
s ditétem matka a pomaha mu postupné seznamovat se sdétmi a ucitelkou.
Pak se pobyt stale prodluzuje, nasleduje kratkodoby samostatny pobyt ditéte
a pokavad to bude dobfe snaset, mlze nastoupit pravidelnou dochazku (ValiSova
a kol., 2007). Také Brisch (2011) poukazuje na to, Ze je vhodnd primérené dlouha faze
privykani za asistence hlavni vztahové osoby.

Jak zminuje Kloudova (2013), pedagog by nemél nechat dité tapat, ale mél by
se mu vénovat individualné. Mél by se mu snazit pomoci, nenechat ho, aby se stranilo,
ale naopak se jej snazit zapojit mezi déti. Jak podotyka Brisch (2011), k snazsi adaptaci
a vysoké kvalité péce by napomohla pfitomnost jedné stalé vychovatelky na maximalni
pocet 6 az 8 déti.

Griebel a Nielsen (2005) poukazuji na to, Ze spolehlivost a kvalita vztahu
k blizké osobé ma vliv na schopnost ditéte se vyporadat se silnymi emocemi a také
na vytvareni novych vztah(i s osobami ve svém okoli. Autofi dale upozoriuji na to,

Ze mlZe mezi matkou a ditétem nastat po nastupu do materské skoly k do¢asnému
zhorseni vztahu. To je podminéno a zpUsobeno velkou psychickou a citovou zatézi,
kterym je dité vystaveno. Obecné plati, Ze ¢im je dité mladsi, tim ma vétsi problémy.
Doma potom casto place, je unavené, sklicené, mlze se u néj také objevit zdanliva
regrese v chovani. Zaroven je otfesena dlvéra ditéte, které je nuceno pobyvat

v materské skole pres jeho nesouhlas a odpor a je nuceno vymanit se z izkého

rodinného kruhu.

Zkusme se vzit do role malého ditéte. Dité je do svych tfech (Ctyrech) let pouze
s blizkymi rodinnymi pfislusniky a najednou je rodi¢i odvedeno z bezpeci do zcela ciziho
prostredi. Kolem ného jsou cizi lidé a velké mnoZstvi déti. Nékteré z déti kFi¢i, breci,
vztekaji se a jeho rodice ho tam v tomto chaosu nechaji samotné, odchdzi a prijdou
si pro né aZ odpoledne. To je na prvni celodenni odlouceni pro dité velmi dlouhd doba.

Na psychiku ditéte je to opravdu velky ndpor. Adaptacni proces je u kaZzdého ditéte
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odlisny. Védecky je podloZeno, Ze je adaptacni proces velmi ovlivnén, a zavisly
na vytvoreni citové vazby k blizké osobé.

S adaptacnimi problémy se mohou prdvé potykat zejména déti z etnickych
mensin, jelikoZ zde mohou velkou roli sehrat psychickd traumata, kulturni Sok
Ci jazykovd bariéra. Dité nikomu nerozumi a citi se vtomto novém prostredi zcela
ztracené. Mohou se vyhybat ocnimu kontaktu, nereaguji a nekomunikuji s ostatnimi
détmi. Opravdu velmi zdleZi na osobnosti a pristupu pedagoga, jakym zplsobem ditéti
v této, pro néj velmi obtiZné situaci, pomdiZe a jak se zachovd. Zde je nesmirné dulezity
individudlni pristup k ditéti, ktery by se mohl Iépe a vice provdadét v mensim poctu déti
ve tridé. Pri soucasném poctu déti na triddch (24-28 déti) je to velmi problematické.
Tento proces je ovliviovdan celou mateiskou Skolou tzn. vsemi persondlnimi
zameéstnanci. Je tedy zapotrebi je informovat o tom, Ze materskou Skolu navstévuje
dité, které pochdzi z jiné zemé a nehovofi nasim jazykem, aby nedoslo k nepochopeni
a k nedorozumeéni.

Jakmile dojde v kolektivu k poukazovani na individudlIni rozdily, mizZe nastat
problém v nepfijeti a vylouceni. Na zdkladnich a vysSich stupnich Skol v nejhorsich

pfipadech muZe dojit k Sikané a k diskriminaci.

5.3 Dialog mezi MS a rodici

Kazdy rodi¢ je ovlivnén vlastnimi zkuSenostmi z détstvi a dava své dité
do materské Skoly sriznym ocekdvanim. Je velmi duleZité vybudovani pozitivné
neformalniho vztahu mezi rodi¢i a $kolou. Casto je to velmi sloZity a ndroény proces.
Zalezi na kazdé Skole, jaké formy a zpUsoby zvoli k zapojeni rodict do aktivit a déni
Skoly, aby dostali prostor ke spolupraci a tim se mohli zaroven stat partnery
ve vzdélavani svého ditéte. Jelikoz ma materska skola velky vyznam ve vychovné
vzdéldvaci oblasti ditéte, je velmi Zadouci a potifebna komunikace a pravidelné
poskytovani zakladnich informaci, které se tykaji adaptace a zmén chovani ditéte

a dalSiho vyvoje ditéte.
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Dialog muaze byt formou

* Den otevienych dvefi

Rodi¢e se mohou seznamit jak s prostfedim materské Skoly s personalem, ale také

s tim, jakym zpUsobem probiha den v predskolnim zafizeni. Mohou si vyzvednout

formuldre, nebo domluvit termin rozhovoru. Jak upozornuje Jefdbkova (1993), ucitelka

by béhem prvniho setkani méla rodi¢im zprostredkovat pocit, Ze jsou vidéni radi.
MuUzZeme jej uskutecnit i v prlbéhu Skolniho roku, kdy rodi¢e pozveme

na navstévu a ucitelka mlze predvést s détmi rdzné Cinnosti a aktivity. MlzZe s détmi

pfipravit vystavu détskych praci, nebo je pozvat na sledovani zdznamu z rdznych

skolnich aktivit.

* Informacni Gvodni schlizky

Tato Uvodni schizka by méla byt setkanim pro zprostfedkovani informaci
novym rodi¢lim. V Zadném pripadé by neméli odchazet prehlceni informacemi, ale mél
by jim byt poskytnut dostatecny prostor pro jejich dotazy pred pfihlasovanim déti
do matefrské Skoly (Niesel a Griebel, 2005).

Zde rodicdm muZeme predat pisemny informacni materidl, kde bude
uvedeno, co jejich dité bude potiebovat do sSkolky, sezndmime je s organizaci dne
v mateiské $kole i s riznymi ¢innostmi a aktivitami, které v MS probihaji.

Cilem by mélo byt odstranéni obav a bariér ze strany rodic¢l vici materské
Skole a podle Jerdbkové (1993) by se tato schizka méla uskutec¢nit 2 — 3 mésice
pfed nastupem. Diky Uvodni schlizce mUZe pedagog ziskat informace o ditéti a jeho
rodiné, napfriklad zjakého prostfedi rodina pochazi (mésto, venkov), zaméstnani

rodic¢l, co ma dité v oblibé, jaké ma zaliby, informace ohledné stravy.

* Rodicovska schiizka

Na téchto schiizkach jsou rodicim jsou poskytovany dilezité informace.
Jak doporucuje Jefabkova (1993), pfiblizné dva az tfi tydny pred vstupem do materské
Skoly, by méla byt uskutecnéna spolecna schlizka pro rodice ,,staré” a ,,nové“. Pfi této
prilezitosti by rodice déti, co jiz navstévuji materskou Skolu, poskytnout cenné rady
rodicdm nové prichozich déti (napriklad v oblasti adaptace) a sdilet s nimi svoje

zkuSenosti. Tyto schuzky dale probihaji v prlbéhu Skolniho roku, kdy se rodice

33



dozvidaji dllezité informace — napfiklad o zapisu do prvni tfidy, poskytuji se

individualni pohovory.

* Konzultacni hodin

Jsou stanoveny v urcity den a hodinu v tydnu. Jsou uréeny k delSim pohovorim s rodici.

« Skolni ¢asopis

MUZe byt vytvaren na drovni Skoly nebo tfidy, do kterého midzeme publikovat
spolecné zazitky ze Zivota skolky, doplnéné fotografiemi nebo obrazky déti. MGzeme
zde predlozit rodi¢lim pfibéh, pohadku, kterou déti vymyslely. Dale zde mUzZzeme uvést
rizné basnicky, fikadla, pisnicky ale i recepty od pani kuchafky nebo od jinych

maminek.

* Pisemny informacni material

Jak uvadi Niesel a Griebel (2005) matefska skola by méla poskytnout vSechny
dlleZité informace nejen v Radu $koly, ale také napfiklad v informaéni brozufe, kde by
mohli rodi¢e najit informace tykajici se cilll spole¢né prace rodici a materské skoly.
Déle zde mohou byt poskytnuty informace o zpUsobilosti a pfipravé ditéte na vstup
ditéte do materské skoly. Dale mliZeme napfiklad béhem roku pro rodice pfipravit
mésicni plan akci, které chystame, a kazdy jej osobné obdrzi.

Vsechny informace by mély byt zaméreny prevainé na dité, nez na témata

tykajici se materské skoly.

* Spolec¢né cesty za poznanim

Zorganizujeme spolecny vylet, vychazky, navstévu divadla, bazénu apod.

¢ Spolec¢né tvoreni

Skola nabidne rodi¢dm spole¢né tvorivé aktivity, které budou predem
ozndmeny. MUZeme napfiklad malovat na hedvabi, pracovat s ov¢im rounem, vyrabét
svicky z véeliho vosku. Velmi prinosné je, kdyz dojde k vyméné roli a tuto aktivitu

napriklad vede nékdo s rodicl, prarodicl ¢i pribuznych.
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« Skolni slavnosti

Mohou tykat rlznych tradic, svatk( napfiklad stavéni majky a pdleni
Carodéjnic, podzimni zamykani zahrady, vanocni rozjimani, Den matek, louceni
s predskolaky a dalsi (Svobodova, 2010).

Spolecné akce maji velky vyznam a pfinos pro obé strany. Pfi setkani
a spolecnych zazitcich se vSichni |épe seznami a poznaji. Je dobré, vyzvat rodice
k pomoci, aby méli moznost akci obohatit svymi napady. RodiCe vice pochopi déni
ve skolce, poznaji vice pani ucitelku a maji moznost a Cas si s ni vice popovidat a tim

navazat otevienéjsi vztah (Lazova, 2013).

* Nasténky, vyvésky

Mohou plnit funkci informativné organizacni a vzdélavaci.

* E-mail, webové stranky
Timto zpUsobem Skoly zajisti rychlé predavani zprav a informaci. Zde ale musime davat
pozor, aby nenahradily osobni kontakt, jelikoz mohou rodice Skolku jako vychovného

partnera ignorovat (Lazova, 2013).

5.4 Osobnost ucitele

V predskolnim vzdélavani v materské Skole je osobnost pedagoga klicova.
Stava se pro dité blizkou osobou, na kterou se v pfipadé nejistoty a problémud muze
vzdy obratit. Co vie by méla ucitelka v MS znat, umét a ovladat? Jakym zplisobem by
se méla chovat a jednat? Jaka by vlastné méla byt?

Na ucitele se vdnesni spole¢nosti kladou wvyssi naroky. V souvislosti
s pozadavky nejde pouze o to, aby byl odborné vzdélany pro oblast predskolniho
vzdélavani, ale hlavné, aby byl osobnostné zralou osobnosti se znaky mravnosti
(Smelovd, 2006). Jak zdGrazriuje Kloudovd (2013), nejdalezitéjsi u ucitelky v MS je,
aby byla osobnosti na pravém misté, a aby ji prace s détmi uspokojovala a bavilo ji
pro né vymyslet rdzné aktivity. Podle Smelové (2006) ucitel zprostiedkovava predskolni

vzdéldvani na zakladech vlastni zkuSenosti, citu pro realitu a na empatii. Dale vychazi
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ze samostudia r(izné odborné literatury a materidld. Pro dité pfistupuje jako
k aktivnimu subjektu a snazi se pro né vytvaret podminky pro experimentovani,
objevovani, feSeni problému planovani aktivit vlastnich i spole¢nych. Ve vzdélavacim
procesu se u ditéte predskolniho véku nesnaZi rozvijet pouze oblast kognitivni,
ale hlavné postoje, hodnoty a dovednosti. U ditéte respektuje individualni rozvojové
mozZnosti.

Ucitel ma velmi obsahlou a pomérné znacnou pracovni napln. Burkovicova
(2012) sestavila seznam pracovnich ¢innosti, které predepisuji legislativni dokumenty,
které musi pedagogicti pracovnici v MS vykondvat a které by mély byt konkretizovany
v hlavnich dokumentech Skoly (vnitini a organizacni fad) a v pracovni naplni ucitelky.

Ostatni ¢innosti vyplyvaji z aktualnich potreb skoly.

Profesni Cinnosti:

- pfiprava na pfimou pedagogickou Cinnost- tvorba edukacniho projektu i jeho ¢asti

- priprava didaktickych pomucek, material(i a hracek

- analyza a vyhodnocovani vytvarnych, grafickych a jinych praci déti

- spoluprace s uditelkou na tfidé

- spoluprace s ostatnimi pedagogickymi pracovniky

- spoluprace se zakonnymi zastupci déti

- odborna péce o kabinety, knihovny a dalsi zatizeni slouzici potfebam vzdélavani

- administrativni prace spojené s udaji o ditéti

- pfima pedagogicka Cinnost pfi stravovani déti, popr. pfi dalsi specialni péci o déti

- U€ast na poradach svolanych vedoucim zameéstnancem Skoly

- Ucast na dalsim institucionalnim vzdélavani pedagogickych pracovnik

- pfima pedagogicka &innost s détmi v budové MS podle rozvrieni pracovni doby

- pfiméa pedagogicka ¢innost s détmi v budové MS — zastupovani nepfitomné/ho
ucitele/ky MS

- pfima pedagogicka Cinnost s détmi v dobé pobytu venku

- samostudium

- zajistovani bezpeénosti a ochrany zdravi déti v budové MS, pfi pobytu venku a pfi
mimordadnych akcich organizovanych MS &i jinymi subjekty

- vykon specializované ¢innosti (napt. analyzovani vékovych a individudlnich potreb
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déti, logopedické cviceni s ditétem)
- vykon metodické Cinnosti (napt. vedeni pedagogické praxe)

- vykon metodologické Cinnosti - uskute¢riovani vyzkumu (Burkovic¢ovd, 2012)

Jakym zpUsobem by mél byt pfipraven ucitel na realizaci multikulturni
vychovy? Prlcha (2006) predklada, Ze se od ucitele vtéto oblasti pozaduje,
aby si osvojil teoretické koncepce, které se tykaji etnickych a rasovych problém(. Mél
by se seznamit s pojmy, které jsou v multikulturni vychové dulezité jako napfr. etnikum,
etnicita, etnické védomi. Déle by mél byt vybaven didaktickymi dovednostmi,
cozznamend, Ze by mél umét pouzivat didaktické postupy a prostiedky,
které umoznuji ceskym Zakidm objasnit chovani k prislusnikim z jinych etnik, narodu
aras azpUsob komunikace s nimi a aby byly respektovany jejich kulturni odlisnosti.
Ucitel by mél vychazet a umét jednat s zZaky cizincd i jejich rodici. Tato vybavenost
ucitele se oznacuje terminem interkulturni kompetence. Je nejen velmi dllezZité jaké
teoretické znalosti pedagog m4, ale hlavné zde hraji roli osobni presvédceni, postoje

a vlastni zkusenosti.

5.5 Zakladni formy vzdélavani

Vse co se v materské Skole déje je zakladnim prostfedkem vzdélavani. Ucitelka
je s ditétem v neustdlé interakci, ktera probiha jak s jednotlivci, tak se skupinkou déti,
ale i scelou tridou. ,,Cely pobyt ditéte v materské skole, by mél byt komplexnim
vzdélavacim plsobenim” (Svobodova, 2010, s. 85), kdy stale uditelka na dité plsobi
a rozviji jeho individualni potenciality. Velmi pfirozené jsou situace, které vznikaji
napriklad pfi volnych hrach, pfi jidle, na vychazce, pfi feseni konflikt apod.

Jak uvadi Svobodova (2011), pfi vychovné vzdéldvaci praci se vyuZivaji
z hlediska organizace zakladni formy vzdélavani a to jsou frontalni vyucovani,
skupinové, kooperativni projektové a oteviené vyucovani. V predskolnim vzdélavani
jsou velmi vhodné metody proZitkového a kooperativniho uceni hrou a ¢innostmi déti,

které vychdzeji a jsou zaloZeny na pfimych zazitcich ditéte. Pak je to situacni uceni
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zaloZzené na vytvareni a vyuzivani situaci. Dale pak spontanni socidlni uceni,

které vychazi z principu pfirozené napodoby.
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Prakticka cast

6. Strucné shrnuti dosavadniho stavu reSené problematiky

Rodice se odhodlaji odejit se svymi détmi, vydat se hledat nové, pfiznivéjsi
prostiedi — novy domov (Cilkova, Schénerova 2007). V soucasné dobé dochazi
k tomu, Ze velké mnozstvi lidi opousti svou zemi, aby jinde nalezli to, ¢eho se jim
doma nedostava. Imigruje se zrdznych divodl. Pak cizince ¢eka slozity proces
adaptace na nové prostfedi. Jak zmifiuje Siskova (2001) je adaptace samoziejmé
ovlivnéna jednak migranty samymi, ale také zejména migracni politikou zemé
a pristupem jeji majoritni populace k imigrantim.

0Od 3kolniho roku 2007/2008 jsou viechny $koly na uzemi CR povinny
vyucovat podle nového ramcového vzdélavaciho programu. Jednim z prirezovych
témat je multikulturni vychova (Cilkova, Schénerova 2007). Obsahem programu
je naucit déti navzajem se chapat a respektovat, bez ohledu na barvu pleti, piivodu
Ci jinych odlisnosti. Diky vychovnému plsobeni a formou pestrych aktivit, mGZeme
détem podat zakladni informace o jinych statech, narodech, etnikach a podnécovat
zajem o nové informace. Multikulturni vychova je v soucasné dobé do ceskych skol
zaClenovana jako soucast Skolské reformy. Proto by se mohlo zdat, ze zadani je
jasné: ucitelé zkratka musi multikulturni vychovu implementovat, otazka je jen,
kdo a jak to bude na jednotlivych Skoldach délat. Je ale zfejmé, Ze pokud pedagog
skute¢né o takovouto cCinnost nestoji a vnitfné se s cili multikulturni vychovy

neztotoznuje, bude se mu takovy ukol pinit velmi obtizné (Moore, 2008).
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7. Vyzkumné Setreni

Vyzkum se zaméruje na zjisténi, které konkrétni metodické postupy a pristupy
pouzivaji uCitelky v materské skole k lepsi adaptaci a k integraci déti cizincd. Pro lepsi
porozumeéni problematiky je zvolena forma kvalitativni vyzkum. Byl vybran, jelikoZz nam
napomuze dakladnéji proniknout do problematiky diky ziskani lepsi znalosti prostredi
a moznosti blizSiho pfistupu kinformatorim. Vyzkum se opird o polooteviené

rozhovory, pozorovani a zakotvenou teorii.

7.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké vychovné a didaktické strategie a metody pro integraci
uzivaji ucitelky ve vztahu k détem zjinych etnik, které by jim napomohly k lepsi

adaptaci a integraci.

Vyzkumné otazky:

Jaké speciadlni metody uréené pro integraci déti imigrantll a azylantd byly v MS
pouzivany?

Jakym zpUsobem je navazana spoluprace s rodici?

Co pedagogové postradaji pti reseni problém( spojenych s integraci cizinci?

7.2 Vybérovy vzorek

Vybérovy vzorek byl vybran zdmérnym zplsobem. Oslovila jsem Sest ucitelek
MS v Plzeriském kraji, které ve tfidé mély dité (déti) cizincG. Vybér ucitelek z MS
probihal na zakladé metody snéhova koule — kdy pres respondenty, které jsme
pro vyzkum ziskaly, dostavame od nich kontakt na dalsi lidi, které znaji a ktefi
odpovidaji nasim kritériim (Hendl, 2005). Pfi vybéru respondent(i nevznikl Zadny
problém. Vidy byly osobné, nebo telefonicky osloveny a pozddany o spolupraci.
Po jejich souhlasu, bylo pozdddno o svoleni feditelky MS, ve kterych informatorky

pracuji. Viechny Uéastnice vyzkumu pracuji v MS v Plzefiském kraji.
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Kazdého informatora jsem navstivila v materské Skole, kde jsem s nim

provedla rozhovor a pozorovani. K pozorovani i rozhovoru byl vidy vyzadan souhlas

feditelky materské Skoly a respondent.

Vysledny vyzkumny vzorek pro nasledné pozorovani tvofi 6 ucitelek z MS v Plzeriském

kraji.

Prehled respondentt

Cis.resp.| jméno praxe p&et dti | cizinci Zent
ve tideé
C.1 Ivana 32 24 4 Vietnam,Slovensko,Ukia|i
C.2 Marcela 7 24 4 Vietnam,Slovensko, jlkea
C.3 Karolina| 2 28 2 Vietnam
C.4 Jana 8 28 1 Kazachstan
C.5 Vendula| 28 28 4 Vietnam,Bulharsko
C.6 Romana 25 28 4 Vietham,Bulharsko

Vsechny tridy byly heterogenniho slozeni.
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8. Metodologie vyzkumu

K metodologii jsem pouzila kvalitativni metodu. Vyzkum probihal formou
polostrukturovaného rozhovoru (interview) s Sesti respondenty. Ddle jsem pouzila
otevfené pozorovani, role ,,U¢astnik pozorovatel” $esti informatord (ucitelky MS)
pfi vychovné vzdélavaci praci s détmi.

Vybér vzorku pro kvalitativni vyzkum — vybrala jsem si tfi mateiské Skoly v Plzeriském
kraji, které jsem osobné navstivila. Konkrétni tfidy byly vybrany po dohodé s reditelem
a vyucujicimi. Vsichni pedagogové byli vstficni a nikdo spolupréci se mnou neodmitl.
Rozhovor probihal vidy s kazdym ucastnikem samostatné a s jejich dovolenim jsem jej
nahravala na diktafon. Pozorovani jsem uskutecnila ve tiidé v jednotlivych MS

v dopolednich hodinach. K vyzkumu jsem pouZila pouze Sest vzorkd z organizacnich
ddvodd.

Pomoci polostrukturovanych rozhovoru jsem ziskala audionahravky,
ve kterych jsem zachytila zkuSenosti ucitelek materskych Skol v Plzefiském kraji. Tuto
doslovné pofizenou transkripci jsem ve vztahu k mym cildm a vyzkumnym otazkam
kvalitativné analyzovala pomoci principu otevieného kddovani. Tyto udaje jsem si jeSté

upresnila a podlozila pfimym pozorovanim v edukacnim procesu.

8.1 Rozhovor

Rozhovor jsem si vybrala proto, abych ziskala od informatord vétsi mnozstvi
informaci a mohla jsem reagovat na nékteré odpovédi, popfipadé pfi neporozuméni
informatorem, uvedla otazku na pravou miru. Rozhovor mi také pomohl proniknout
do dané problematiky adaptace déti cizincG v MS hloubé&ji a umoznil mi odpovédi
analyzovat tak, Ze mohla byt co nejvice zachovéna validita a reliabilita tohoto vyzkumu.
Rozhovor vychdazel ze sady dopredu pfipravenych otdzek. Zaroven byly kladeny
dopliujici otazky, které podnécovaly ke zpresnéni odpovédi a nebo reagovaly
na aktualni vyvoj rozhovoru. Délka rozhovorl se pohybovala kolem pul hodiny
a nejdelsi z nich trval 45 minut. Rozhovory byly po souhlasu respondentl nahravany

na diktafon a nasledné byly doslovné prevedeny do pisemné podoby. Tento text jsem
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podrobila analyze pomoci zakotvené teorie. NepouZila jsem celou zakotvenou teorii,

ale pouze jeji ¢ast. Vyuzila jsem otevieného kddovani.

8.2 Pozorovani

Metodu pozorovani jsem poutZila, protoze je vhodna k tomu, Ze nam pomUze
zjistit, co se skutecné déje. Pozorovani je samozrejmou soucasti vyzkuma kvalitativniho
charakteru, jelikoz ndm umoziuje sledovat chovani, jednani a rlizné projevy lidi.
Pomdha nam zjistit, co se skute¢né déje a pomaha nam doplnit nasi zpravu i o popis
prostiedi, ve kterém vyzkum provadime (Hendl, 2005). Bylo pouZito oteviené
pozorovani, role ,,ucastnik jako pozorovatel”. Timto pozorovanim je moZné popsat,

co se déje, kdo se Ucastni déni, kdy a kde se véci déji (Hendl, 2005).

Pro uskute¢néni pozorovani jsem vidy poZzadala o svoleni feditelku MS
a uCitelku, se kterou jsem provadéla rozhovor. Nikdy jsem nebyla odmitnuta.
U&astnikdim vyzkumu jsem uplné presné cil vyzkumu neobjasnila a to z diivodu, Ze by
je to ovlivnilo a nechovaly by se spontanné. Vysvétlila jsem jim, Ze budu sledovat déti
cizincl v kolektivu ostatnich déti pfi riznych akcich a ¢innostech. Pozorovani probéhlo
v dopolednich hodinach (od 8 do 10 hodina) ve tfidach materskych Skol, kde pracuji
ucitelky, se kterymi byl veden rozhovor. Popis pozorovani byl vidy provadén na misté.
Byl zaznamenavan pfistup ucitelky k détem z majoritni spolecnosti a k détem cizinc,
zpUsoby komunikace a metody, prostfedky a formy, které pedagog pouziva

ve vychovné vzdélavacim procesu.

8.3 Etické aspekty vyzkumu

Velice dulleZitou otazkou vyzkumu jsou etické zasady. Vyzkumnik by mél
ve svém vyzkumu vSechny etické aspekty zvazovat a dodrZzovat. Do oblasti etickych
zdsad pfi vyzkumu patfi ziskdni informovaného souhlasu ucastnikl s vyzkumem,
zajisténi anonymity a poskytnuti informaci Ucastnik( vyzkumu s okolnostmi a cily

vyzkumu (Hendl, 2005).
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Na tyto etické aspekty jsemiipsvém vyzkumu neopomenula. V Uvodu
rozhovoru s vybranymi ditelkami jsem jim sdlila téma vyzkumu, na co se ¥m
zan®iuji a pra vyzkumné Seéeni provadim. Vysstlila jsem jim, Ze ve zpravje budu
uvadt pod jinym jménem, aby jim byla zabezZpea anonymita, a nebudou zde
uvadtna jina data, podle kterych by mohli byt respondielentifikovani. PoZzadala jsem
je o souhlas sdasti na vyzkumu, o monitorovany rozhovor a o pozand, které se
uskuteni pri jejich vychovre vzdilavaci praci. Ubezgda jsem je, Ze rozhovor, ktery
bude nahravan na diktafon, bude pouzit pouze pepip jejich odpo¥di a poté bude

smazan. Domluvili jsme se na tom, Ze mohou kdykslioji (ast ve vyzkumu ukafit.

8.4 Analyza dat
Pouzila jsem fistup zakotvené teorie. Jak uvadi Hendl (2005) wékieorie

se v pedagogice tykaji vybranych aspeldeni nebo vytovani ve Skolnim prostdi.
VSechny rozhovory jsemigpsala doslovha nasled#& jsem provedla volné kédovani.
To spa@iva v rozkryti Udaj smerem Kk jejich interpretaci, konceptualizaci a nové
integraci. Analyza dat 2&na otevenym kodovanim a ke konci analyzy se pouzije spise
selektivni kédovani. Otégné kodovani nam parke v datech odhalit &ita témata
(Hendl, 2005).
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9. Prezentace a interpretace vysledku

Oblast integrace ovliviiuje vice faktorl a to vék ditéte, jeho matersky jazyk,
vyspélost ditéte, sociokulturni blizkost zemé jeho plvodu, vnimani situace a pfistup
jeho rodiny. Velmi zalezi na osobnosti pedagoga a jeho znalosti problematiky. Také
na pristupu, snaze a ochoté se s touto situaci vyporadat. Dllezitd je komunikace mezi
nadfizenymi a podiizenymi pracovniky a také pedagogickymi a nepedagogickymi
pracovniky, jelikoz vytvari pfiznivé a klidné klima Skoly.

Ucitelka by méla na zacatku dochazky dité pfi hrach a v pfirozenych situacich
pozorovat, aby zjistila jeho slabé a silné stranky. Poskytnout mu individudlni pFistup,
psychickou podporu popfipadé i fyzicky kontakt a snaZit se dat ditéti pocit jistoty
a bezpedi. V pfipadé toho, kdyz dité neovlada cestinu ani na zakladni Urovni je nutné

zvolit kompenzaclni strategie.

9.1 Materska skola A

Materskd Skola se nachazi v mensim méstecku v Plzeriském kraji. Je velmi
p&kné upravena, vybavena a ma péknou 3kolni zahradu. Skolku navitévuje 102 déti,
ma pét trid heterogenniho sloZeni a pracuje zde osm pedagogickych pracovnik(. TFi
tfidy maji pocet 24 déti a dveé tridy jsou po 15 détech.

Velmi mé zaujalo a prekvapilo zafazeni déti cizinch do tfid. Tyto déti byly zarazeny
pouze do jedné tfidy a to do vice pocetné. V dalsi tfidé byly tfi romské déti a ve treti
vice pocetné tfidé se nachazely pouze déti z majoritni spolecnosti. V jedné tride,
ktera méla patnact déti, bylo zarazeno dité s mentalnim postizenim, ale ve druhé méné
pocetné tridé nebyl Zadny cizinec a ani zadné jiné dité, které by vyzadovalo zvySenou
péci. Na otazku proc byly vSechny déti umistény pouze do jedné ttidy a nebylo vyuzito
umisténi i do dalSich zbyvajicich dvou tfid a zejména méné pocetné tfidy, mi ucitelky
odpovédély, Ze déti do tfid rozdéluje vyhradné pani feditelka bez jejich asistence
a vzdy se to dozvi pred letnimi prazdninami a nékdy dokonce tésné pred zahajenim

Skolniho roku. Domnivam se a podle mého hlediska je to hruby nedostatek.
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9.1.1 Respondentka ¢. 1

Ivana pracuje v materské skole 32 let. S détmi cizincl se jiZ ve své praxi setkala asi
Sestkrat a byly to déti vietnamskeé a ukrajinské ndrodnosti. Tfida ve které nyni plsobi je
heterogenniho sloZeni a navstévuje ji 24 déti ve véku od tfi do péti let. Do této tridy
byly zarazeny tfi déti cizincl. Jedna Ctyrleta vietnamska holcicka, trilety slovensky
chlapec (rodice jsou slovensti Madafi) a dvé Ctyrleté déti (sourozenci — chlapec a divka)

ukrajinské narodnosti.

9.1.2 Respondentka ¢. 2
Marcela pracuje ve stejné tfidé s respondentkou ¢.1. V materské Skole pracuje

jako ucitelka sedm let. Pfed tim pét let pracovala ve zvlastni Skole a jeden rok

na zakladni skole. Uvedla, Ze se ve své praxi setkala s romskymi détmi, ale s détmi
cizincl se vtomto skolnim roce setkava poprvé.

Z rozhovort vyplynulo, Ze déti ve tridé s pritomnosti déti cizincd byly obeznameny,
ale ostatni personal v materské Skole ucitelky neinformovaly a spoléhaly se na to,

Ze to ucinila reditelka Skoly. O tom, jak byli ostatni zaméstnanci informovani

o pfitomnosti téchto déti, uvedla informatorka toto.

I: ,,No ty k tomu prisli tak néjak samovolnym zptsobem.”

Domnivam se, Ze je vidy zapotiebi upozornit na prichod nového spoluzaka — cizince

spoluzaky i cely personal mateiské skoly.

Je potieba, aby se pedagog neustale sebevzdélaval a zjistoval si potfebné
informace, aby nedoslo k nedorozumeéni. Na otazku tykajici se tohoto tématu jsem

obdrzZela tyto odpovédi.

Otazka: Madte néjaké poznatky o této kulture?

I: ,,Co ndm prosly ty vietnamské déti rukama, tak spis o tom Vietnamu, neZ o téch
Madarech. Vime, Ze ta kultura je jind neZ ta nase.”

M: ,,Nemdam. MozZnd ohledné stravy. Ukrajinci prinesli na ochutndvku ukrajinské

bonbdny.”
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Otdzka: Narazila jste na néjaké problémy s odliSnymi kulturnimi zvyklostmi?

I:,,Vim, Ze ti Vietnamci neslavili Vdanoce jako my a méli to jinak. TakZe se tyto déti
seznamovaly s Vdnocemi tady ve skolce, protoZe doma to neslavi.”

M: ,,Ne. Akordt u vietnamské holCicky, Ze neslavi Vanoce a Ze dostala jenom ¢okoladu
a Ze nebude mit doma Zddny stromecek. To mé prekvapilo. To jsem nevédéla, Ze oni to

takhle neslavi. Ja myslela, Ze kdyZ oni tady ziji dlouho, Ze to slavi jako my.“

Obé dvé respondentky uvedly, Ze si Zadné informace nezjistovaly
a o Viethamu védély pouze to, Ze tam slavi jinak Vanoce. O kulturach dalSich déti
nevédély vibec nic. Jakym zplsobem pak mohou ktémto détem pfistupovat
a jak mohou ostatni déti informovat o zvlastnostech a zajimavostech téchto
rozmanitych zemi a jejich kultufe? Janebova (2010) doporucuje, aby si pedagog zjistil
co nejvice informaci o zvyklostech dané kultury a o tom, co je v ni pfipustné a co
nikoliv. Tim Iépe pochopi chovani a jednani rodinnych pfislusnikii a ditéte. Mél by
s nékterymi zajimavostmi a rozdily seznamit ostatni déti v kolektivu, a tim usnadni

ditéti integraci do tridy.

Otdzka: Prosla jste néjakou odbornou pfipravou (kurz, skoleni)? Méla jste moZnost
se vzdélavat?

I:,,Jesté jsem nebyla nikdy na Zadném skoleni s timto tématem.

M: ,,MozZnost bych urcité méla, ale na Zadném Skoleni jsem nebyla, ani jsem nikde

v nabidce nic k multikulturni vychové nevidéla.”

Urcité moznost navstivit kurz ¢i prednasku obé respondentky mély, ale neprojevily
o sebevzdélavani v této oblasti zajem. Je patrné, Ze mély moinost se s nabidkou
vzdélavacich nabidek seznamovat, jelikoz jedna z nich uvedla, Ze na kurz s touto

tématikou nenarazila.

Otdzka: Spolupracovala jste s rodinou? Jakym zpiisobem?

I: ,,S Janicky rodicema, s Viethamcema je dobra spoluprace. Hlavné s maminkou.
Tatinek je Vietnamec, ma slovenskou narodnost a jesté tady ve Skolce nebyl.

S Ukrajinci je horsi spoluprace. Hlavné to déla ta mala dochazka déti, maminka si je

Casto nechdva doma. Na nékteré nase podnéty viibec nereagovala a déla si to stéle
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po svém. Na sdéleni o problému s fedi jejich déti viibec nijak nereagovala. Otce jsme
jesté nevidéli. S maminkou pro déti do skolky chodi obcas jejich babicka, ktera nemluvi
vUbec Cesky.

Spoluprace s rodici slovenskych Madaru je celkem dobra. No ona ho spise nezvlada

maminka vychovné, a pak se divi, Ze kluk tady s ndmi spolupracuje.”

M: ,,Tak to bylo individualni. U Vietnamské holci¢ky to je v pohodé, akorat postradam
Castéjsi a blizsi kontakt s tou rodinou. Oni jak porad pracujou, jsou to obchodnici,
nechavaji déti porad nékym hlidat. Maminka se tady ted dlouho neukazala a tatinka
vlibec nezndm. Obcas ji vyzvedava strejda, dédecek a babicka. Vse vytizujeme

pres nékoho. Maminku moc nevidame.

U téch druhych (Ukrajinci), tak maminka nam vSechno odkyve a moc ndm toho
nepfizna, jak to viechno doopravdy je. Rekla bych, Ze tady za dvefma si uz jede to
svoje. Ona dobre mluvi Cesky. Tady mi povida, jak se na né doma mluvi taky ¢esky,

ale ja z satny slySim, Ze na né mluvi ukrajinsky a to je s nimi jesté ve Skolce.”

Respondenky se souhlasné vyjadrily, Ze viethamska rodina s nimi dobfe
spolupracuje, ale bohuzel pouze pies prostiedniky. Rodice jsou obchodnici a jsou
velmi casové vytizeny, takze osobné do materské skoly dochazeji velmi zfidka. Jako
dobrou spolupraci uvedly se slovenskymi rodici. Velmi Spatnou spolupraci obé
respondentky vidi s ukrajinskou rodinou. Matka materskou Skolu vnima spisSe jako
utulek pro déti, kde si mohou hrat a najist se. Nechape jeji vychovné vzdélavaci
funkci a nespolupracuje. Doporuceni odmita a prestane na delsi dobu vodit déti

do Skolky, a pak déti zacinaji s adaptaci opét od zacatku. Velky problémem je zde
jazykova bariéra, kterou matka velmi podcenuje a na déti stale mluvi ukrajinsky,

i kdyz velmi dobie ovlada cesky jazyk.

Tato spoluprace vezme uéitelkdm chut do dals$i prace, pak prestanou situaci fesit

a smiruji se dosavadnim stavem.

Na otazku ohledné individualniho pfistupu k témto détem se obé vyjadFrily zaporné.
Jak uvedly, velky problém spatfuji ve velmi pocetné skupiné déti, v casovém prostoru
a v malé dochazce téchto déti (ukrajinské déti) do materské skoly. Napomohlo by,

kdyby rodice déti privadéli déti rano drive, kdyz ve tfidé nejsou jesté vSechny déti
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a mély by na né vice casu a taktéz by bylo vhodné k vétSimu individualnimu pristupu
vyuzit odpoledni ¢innosti, ale rodice si pro déti chodi brzy. Z mého pozorovani
vyplynulo, Ze se ucitelky vénovaly détem cizinci zcela stejné jako k ostatnim détem

a to i v oblasti komunikace. Nic jim konkrétné nevysvétlovaly ani neupfresiovaly.

Otdzka: Jaky zplisobem se promitla interkulturni vychova do chodu vasi tridy

a do chodu skoly?

I:,,No, nijak. Jd si myslim, Ze zase ty déti, pokud jsou trosku tvdrnéjsi, Ze se snazi
zaclenit, Ze prosté nevycnivaji.“

M: ,,Nijak.“

Otazka: Jakym zplisobem jste se pripravovala k vyuZiti multikulturnich témat?
I:,,No, momentdlné nebyl ani na to cas. Ty ukrajinské déti chodi tak mdlo....No a jsou
to maly déti, tak kdyZ jim néco budu povidat o cizincich, tak stejné nevi..”

M: ,, Taky nijak.”

Je patrné, Ze pedagozky nemaji viibec Zadné informace, védomosti a poznatky
ohledné multikulturni vychovy, ktera je souc¢asti RAmcové vzdélavaciho programu.

Velmi toto téma podcenuji a podcenuji i samotné déti a vSe FeSi pouze intuitivné.

Otdzka: Jaké jste volila postupy, pristupy a vyukové metody k zaclenéni ditéte

s odlisSnym materskym jazykem (vyukové metody, organizacni formy, komunikace,
vlastni aktivity déti), aby mu byla usnadnéna adaptace?

I:,,No, mit pravé ten individudlni pfistup pfi téch hrdach. Ukazovat jim hracky, predméty
a pojmenovdvat. Napfiklad to je panenka, to je Zidle. Pak jsem jim fikala tfeba: ,,Pojd’
jdeme se umyt, to je rucnik, to je jidlo.” Aby tady nebyla ta jazykovad bariéra.”

M: ,,SnaZila jsem se je zapojovat do pohybovych her do vytvarnych a hudebnich
cinnosti.”

Ucitelky vyuzily pouze volné hry, kdy se snazily déti zaclenit do kolektivu, byly ale
az priliS aktivni a stale hru détem organizovaly. Jak uvedla jedna z respondentek,
snazila se déti zapojovat do rGznych spolecnych aktivit a ¢innosti, ale zcela stejnym
zpusobem jako ostatni déti. Velmi by pomohlo pouZivat v této tfidé ritualy, které by
napomohly upeviiovat pocit sounalezitosti ke skupiné a s ostatnimi détmi,

ale bohuzel je pani ucitelky nevyuzivaji.
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Obé respondenky uvedly, Ze nic nevyuzivaly a ani si nic k multikulturni vychové
nepripravovaly. Jedna z nich se zminila, Ze jsou to malé déti a nic by nepochopily.
Samoziejmé je potreba volit aktivity ohledné véku déti a staci vyuzit jednoduchy
pfibéh nebo pohadku k filozofovani nebo dramatizaci.

Velmi zaleZi na ucitelce, jaké naplanuje ¢innosti a aktivity, aby co nejlépe dosahla cilu
s konkrétnimi détmi. Je potieba aby si tyto cile dokazala rozclenit na dil¢i kroky,
které povedou k jejich naplnéni a zvolit nejefektivnéjsi metody k jejich realizaci

(Nadvornikova, 2011, s. 20).

9.2 Materska skola B

Matefska Skola se nachazi v mensim méstecku. Nachazi se uprostred sidlisté,
je opravend, vybavena a ¢eka na Upravy kolni zahrady. Skolku navitévuje 168 déti,

ma Sest heterogennich tfid, do kterych je zapsano 28 déti.

9.2.1 Respondentka ¢. 3

Pani ucitelka Karolina pracuje v materské Skole druhym rokem a ma nedokoncené
pedagogické vzdélani. Jeji tfidu navstévuji vietnamsti sourozenci (holcicka 5 let

a chlapecek 3 roky). Oba sourozenci neumi dobre Cesky, pouze nékterd slova.
Problémy s pfitomnosti déti cizincd ve své tfidé vidi pouze v jazykové bariére a

ve velkém poctu déti ve tfidé. Déti ve tfidé ani zaméstnance neseznamila s tim,

Ze vietnamské déti neovladaji rec. Individualni pFistup k témto détem ve vétsi mire
nevykonava.

Otdzka: Jakym zpiisobem jste se s nimi dorozumivala a prekondvala jazykovou
bariéru?

K: Cesky a rukama, nohama. Hodné té7ko, ukazovali jsme jim obrazky a Fikali jim, co
to je. Neustale jsme jim opakovali slovicka, jako jsou dobry den, nashledanou, dékuiji,
prosim. Ale hlavné se to hodné naucili, odkoukali a odposlouchali od déti. Nyni uz je to

lepsi. Oni jsou hodné vnimavi.
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Zadné informace si o této kultufe nezjistovala ani nevyhledavala. Rika, ze na zadny
problém nenarazila. Kazdy pedagog a zvlasté zacinajici pedagog by se mél stale

informovat o novych vécech a sebevzdélavat.

Otdzka: Prosla jste néjakou odbornou pripravou (kurz, skoleni)? Méla jste moZnost
se vzdélavat?

K:,,Urcité mé to napadlo, urcité jo. Myslim, Ze by mi to bylo umoznéno. No urcité by
néjaky semindr byl, na tohle téma. Ne neméla jsem Zdadnou pripravu. No, ale zatim jsem
nikde nebyla. A kdyZ bych sla, tak bych si to musela zaplatit, vSechny semindre si musim
platit.”

Setkavame se s finan¢nimi problémy Skol, kdy nemohou poskytnout podminky

k dalSimu vzdélavani svych pedagogickych pracovnika.

Otdzka: Jaky zplisobem se promitla interkulturni vychova do chodu vasi tridy

a do chodu skoly?

K:,,Bere se to. V kazdy tfidé se nékdo najde. Mame skolni vzdélavaci program-
putovani po planeté Zemi. Kazdy mame obdobi, mame to rozdéleny podle barev tfid.
V Fijnu jsme putovali po Evropé a pak jsme putovali po Asii, takze tu Cinu jsme si vzali.
Méli jsme Cinské draky a zvifatka, ktera tam Zziji.”

Respondentka zpocatku nechapala otazku. Nevédéla, co znamena interkulturni

a multikulturni vychova.

JelikoZz materska skola ma vytvoreny Skolni vzdélavaci plan, tak se na tridach
narazoveé plni néktera témata, ktera probihaji vidy tyden na jednotlivych tridach.
Proc pani ucitelka nevyuzila putovani po Asii k tomu, aby déti seznamila se zemi,
odkud pochazeji jejich kamaradi (Vietnam)? Odpovéd' znéla, ze celd Skolka délala
Cinu. Podle mého nazoru chybi pani uéitelce zkusenosti, pedagogicka tvofivost,
napaditost, vynalézavost a schopnost vyuzZivat rlizné situace k planovani a nabidce

cinnosti pro déti.

Otazka: Jaké jste volila postupy, pristupy a vyukové metody k zaclenéni ditéte
s odlisSnym materskym jazykem (vyukové metody, organizacni formy, komunikace,

vlastni aktivity déti), aby mu byla usnadnéna adaptace?
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K: ,,Nijak, pracovali jsme se vSemi détmi stejné. Ony se zapojily celkem dobre. S témi
ostatnimi détmi si zacaly hrat uplné od zacatku normalné. Nebyl tam problém, Ze by je
déti mezi sebe nepfijaly. Nic navic jsme pro cizince nedélali.”

Pozorovanim jsem zjistila, Ze se pani ucitelka détem cizinc opravdu vénovala zcela
stejné jako ostatnim détem, i kdyzZ jeSté nerozumély dobre ¢esky. Spoléhala na to,

Ze vse odpozoruji od ostatnich déti. Pfi vysvétlovani pravidel pohybové hry mohla
vyuzit vedle verbalni komunikace i neverbalni, ale bohuzel ji nepouzila. Po vysvétleni
se viibec neutvrdila v tom, zdali pravidlim déti rozumi, opét spoléhala na to, Ze to

sami vysleduji.

Otdzka: Ceho by byla potreba, co by vam pomohlo k integraci, aby to bylo lepsi

a snazsi pro ty déti?

K: Aby méli snahu se v ¢eském jazyce vzdélavat i rodice, aby dorozumivani s rodinou
bylo jednodussi. Méli jsme tady ty déti mésic a poté odjely na mésic do Vietnamu

a po jejich navratu to bylo na stejné Urovni, jako kdyz prisly, mozna i horsi. A zacali
jsme od zacatku.

Velky vyznam vidi respondentka v tom, Ze cizinci neznaji nas jazyk a ani nemaji snahu

se jej ucit.

9.2.2 Respondentka €. 4
Jana pracuje ve Skolstvi osm let. Do jeji tfidy chodi 28 déti. Dité - cizinec pochazi

z Kazachstanu. Jak uvadi, jeji praci ji nestéZoval a nevidi v jeho pfitomnosti problém.
Je velmi snazivy a rychle se ucil. Narazila pouze na problém pfi navstévé divadelniho
predstaveni, jelikoZ tomu viibec nerozumél. Rodice se s ni snazi spolupracovat a obcas
se narazi na jazykovou bariéru. Ohledné kultury si nezjistovala Zadné poznatky
a na zadné problémy nenarazila. Déti s pfitomnosti cizince nesezndmila, i kdyz vibec
neumél Cesky jazyk.

Z tohoto divodu mohlo zbytecné dojit k mnoha nedorozuménim a k problémim
se zaclenénim do kolektivu déti.

Respondentka uvedla, Ze se ditéti zpocatku ohledné komunikace vénovala vice

a snazila se jej naucit zakladni vyrazy a nazvy véci denni potreby.
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Otazka: Jaké jste volila postupy, pristupy a vyukové metody k zaclenéni ditéte
s odlisSnym materskym jazykem (vyukové metody, organizacni formy, komunikace,
vlastni aktivity déti), aby mu byla usnadnéna adaptace?

Ill

J:,,Uplné béiné, jako kdybych ve t¥idé 7adny cizinec neby

Otdzka: Mdte moznost vétsiho individudlniho pristupu k tomuto ditéti?

J:,,Ne. Uplné stejné jako k ostatnim détem. P¥i tomhle poctu déti, vétsi individualni
pristup nejde.”

Otdzka: Prosla jste néjakou odbornou pfipravou (kurz, skoleni)? Méla jste mozZnost
se vzdélavat?

J:,,V tomto pfipadé, protoZze nenastal Zadny problém. Mozna, kdybychom jsme méli
dalsi déti cizinca,tak bych si néjaké skoleni zaplatila.”

Pedagozkam je multikulturni vychova zcela cizi a vypada to, Ze maji z ni obavy. Tudiz
je velmi zarazejici, Ze nemaji ani snahu ziskat o ni a o jejim zaclenovani

do edukaéniho procesu Zzadné informace.

9.3 Materska skola C

Tato materska Skola se nachazi v mensi obci v Plzeriském kraji. Je patrné,
Ze se do vybaveni této materské Skoly delsi dobu neinvestovalo. Ma mensi zahradu
ne prilis vhodné vybavenou. Materska Skola ma tfi heterogenni tridy a navstévuje ji

72 déti.

9.3.1 Respondentka €. 5

Vendula pracuje jako ucitelka materské Skoly dva roky. Jeji tfidu navstévuje 28 déti.
Oba skolni roky jejiho plisobeni méla ve své tfidé déti cizincd. V letoSnim roce ma
ve tridé jedno vietnamské dité a tfi déti bulharské narodnosti. Déti ve tridé s tim,
Ze jejich kamaradi pochazeji z Bulharska a mluvi jinym jazykem. Seznamila déti s tim,
kde se Bulharsko nachazi. Ostatni zaméstnance s tim ale neobeznamila. Narazila v této

kulture na rozdilnost v postaveni Zeny, patriarchdlni postaveni muze. Zjistila,
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Ze k pfijmuti téchto roli jsou déti vedeny jiz od nejutlejSiho. Rodina s materskou Skolou

spolupracuje a jazykovou bariéru resi pomoci prostrednika.

Otazka: Jak jste pfekondvala jazykovou bariéru (s détmi)?
V:,,Pomoci neverbalni komunikace, pantomimy. KdyZ narazime na problém, tak jim
to feknu Cesky a zeptam se jich: ,,A jak se to fika u vas?“ A fekneme to vSem détem,

aby to bylo takové pratelské.”

Otazka: Mdte moZnost vétsiho individudlniho pfistupu k tomuto ditéti?

V:,,Ne, je to velky problém. ZtéZuje to velky pocet déti ve tfidé. Je patrné, Ze tyto déti
nejsou hloupy, maji potfebu komunikovat. Kdyz se mi to podafi, tak je to ponejvice
pfi ranni ¢innosti nebo po vyspani, kdyZ nékteré déti odejdou domf, tak vznikne
chvilka. Ta holcic¢ka velmi rada zpiva, a tak si ji beru stranou ke klavesam, a uc¢im ji
kratké lidové pisnicky a tim ji vysvétluju vyznam slov. Problém je ten, Ze si odpoledne

pro né rodice chodi pomérné brzy, takze to jde vyuzivat malokdy.”

Otdzka: Jakym zplisobem jste se pFipravovala k vyuZiti multikulturnich témat?
V:,,Délali jsme, ale nebylo to na zakladé toho, Ze jsou tady ty cizinci. Napfriklad,
kdyZ jsme si povidali o mofi, hned jsem pfizvala bulharské déti, aby nam k tomu néco
povédeély. Jaké tam maji oni more a jestli u néj bydlely blizko. Hned jsme si to ukazali

na mapeé.

Otazka: Jaké jste volila postupy, pristupy a vyukové metody k zaclenéni ditéte

s odlisSnym materskym jazykem (vyukové metody, organizacni formy, komunikace,
vlastni aktivity déti), aby mu byla usnadnéna adaptace?

V:,,Pracovala jsem s nimi jako s ostatnimi détmi. Je to porad o tom poctu déti. MGzu

se snazit vyhledat rizné metody, zpUsoby, ale...... spiSe se oni prizpGsobuji nam.”

Pani ucitelka je empaticka a ma snahu se détem ve vétsi mife vénovat a pomoci jim
v adaptaci a v ziskavani fe¢ovych dovednosti. Snazi se pouzivat efektivni komunikaci.
Béhem dne vyuziva prirozenych situaci k vychovné vzdélavaci praci. V soucasné dobé

studuje a s multikulturni vychovou byla seznamena na Jihoc¢eské fakulté. Snazi
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se feSit vzniklé situace pomoci internetu a chtéla by jit na hospitaci ke zkusenéjsi

kolegyni. Upozornila na to, Ze ve skolce nemaji k tomuto problému Zadny material.

9.3.2 Respondentka ¢. 6

Romana pracuje jako ucitelka 25 let. Ve své praxi se s détmi cizincl setkala Ctyrikrat.
Pracuje na tfidé s respondentkou €. 5. Déti s touto situaci hned na zacatku roku
neseznamila, ostatni zaméstnanci o tom veédéli. Informace o téchto kulturach

si nezjistovala a nenarazila na Zadny problém. Pouze vypozorovala u rodiny z Bulharska
rozdilné postaveni Zeny a muze. V oblasti spoluprace uvedla, Ze vSechny rodiny

s materskou Skolou spolupracuiji, ale vznikd problém v dorozumivani. Je k tomu
vyuzivan prostrednik nebo samotné dité. Respondentka uvedla, Ze nic konkrétniho

s kolegyni neplanovaly ohledné ptritomnosti déti cizincl ve tfidé, ale Ze na néjaka
témata narazily a do vychovné vzdélavaci prace je zaradily a vyuzily.

Co se tyce sebevzdélavani ucitelky v oblasti multikultury tak nic nevyhledavala, Zadné
Skoleni neabsolvovala a domniva se, Ze neni seminar na toto téma v nabidce.
Upozornila na to, Ze zadna z instituci neposila do matefskych sSkol materialy,

které se tykaji této problematiky.

Otdzka: Jak jste pFfekondvala jazykovou bariéru? Jaké jste vyuZivala zplsoby
komunikace?

R:,, Byla tady velka jazykova bariéra. Dorozumivala jsem se s nimi, jak se dalo
ukazovanim, predvadénim, trochu rustinou.”

Respondentka méla snahu se s détmi dorozumét a nenechavala je pasivnimi. Snazila
se vice organizovat skupinové aktivity a zac¢lenovat je do nich. Na poc¢atku adaptace
u déti cizinc nam muze velmi napomoci verbalni komunikace.

Pro podporu chovani nemusime vyuZivat pouze verbalni komunikace, ale mtiZzeme
pozitivni sdéleni vyjadrit i neverbalné, a to pomoci ismévu, doteku, objeti a ocniho

kontaktu (Essa, 2011).

Otdzka: Mdte moznost vétsiho individudlniho pristupu k tomuto ditéti?

R:,,Ne, to mi neni umozZnéno. Na tfidé je velky pocet déti. Nebere se na to ohled.”
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Otazka: Jaké jste volila postupy, pfistupy a vyukové metody k zaclenéni ditéte

s odlisnym matefskym jazykem (vyukové metody, organizacni formy, komunikace,
vlastni aktivity déti), aby mu byla usnadnéna adaptace?

R:,,Ne, ne. Volila jsem béZzné metody, jeli jsme normalné. Ve skole je taky nebudou
zohlednovat.”

PFitomnost cizincl nebyla viibec zohledfiovana pf¥i vysvétlovani postupu a organizaci
prace ani pfi pohybovych ¢innostech. Jak piSe Essa (2011) ucitel, ktery ma kvalitni
znalosti v oboru rozvoje ditéte a vychovnych principti déti predskolniho véku, je
schopen lépe déti pochopit a plnit jejich individudlni potfeby. Mél by si uvédomit,
Ze muize svym rozhodnutim a akci déti silné ovlivnit, a proto by se mél rozhodovat

neunahlené a promyslené.

9.4 Navrhy respondentek

Otdzka: Ceho by byla potieba, co by vam pomohlo k integraci, aby to bylo lepsi
a snazsi pro ty déti?

I: ,,No tfeba v téch méstech, jak se tam schazeji dohromady ty komunity, tak aby
se snazily spolupracovat. Tfeba ucitelky by mély jit misto na Skoleni, kde ti o tom
jenom povidaji, pravé na rlizna setkani téchto komunit. Kdyby byly takovy setkani,

aby se oni toho nebdli. A nebo néjaké krouzky pro tyto déti.”

M: ,,Aby bylo vytvoreno néjaké centrum, aby na zavolani pfijeli a uvedli nas do této

problematiky. A nebo aby té pozvali nékam, abych se podivala. A ani ty rodiny nemaji,
kde se mohou schazet. Kdyby udélali,.... kdyby je nékdo oslovil a uved| je do néjakého
toho centra, a tam by si predavali zkusenosti a my bychom se méli moznost na nékoho

obratit.”

K: ,,Aby méli snahu se v ¢eském jazyce vzdélavat i rodice, aby dorozumivani s rodinou

bylo jednodussi.”
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J:,,Hlavné aby méli snahu se ucit nasi rec, protozZe nejvétsi problém je ta jazykova
bariéra. Mozna by bylo dobry, kdyby si zajistili néjaké doucovani, ucitelku. V tom vidim

nejvétsi problém a zaklad integrace.”

R:,,Mensi pocet déti na tridé. Bylo by ale dobré néco zajistit vic ohledné reci, néjaké

jazykové kurzy pro cizince.”

V:,,Ja jsem Cetla néco o pripravnych tridach. Zde by velmi dobre probihala ta
integrace, jelikoZ by zde byl mensi pocet déti a vyZzadovala bych od rodict, aby je tam
nejenom vodili, ale i chvili pobyvali. Tam by se s nimi individualné pracovalo. Myslim si,
Ze je zde problém financovani. Mohly by to zajistovat skoly, a mohlo by to byt i
takovou podminkou, pfed vstupem do Skoly. Byli by také vhodné prednasky ohledné
rtiznych odlisnosti kultur. Napriklad by bylo vhodné i zaradit néco na téma

o stravovani, jelikoZ jsme na to také ve Skolce narazili. Bylo by to vhodné i pro ostatni

rodice, aby méli prehled.”

9.5 Shrnuti

Navrhy ucitelek ke zlepSeni

- setkavani komunit cizinc — spoluprace s pedagogy — nahled do problematiky
- zadjmové krouzky pro déti

- zaloZeni center, ktera by pomahala cizincdm

- spoluprace center s materskymi Skolami — poskytovani informaci

- snaha rodi¢d se naucit jazyk majoritni spole¢nosti

- jazykové kurzy pro cizince

- snizeni poCtu déti na tfidach

- prednasky na rdzna interkulturni témata

- pfipravné tfidy pred vstupem do Skoly

Problémy, které definuji ucitelky

- velky pocet déti na tfidach
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- jazykova bariéra u déti a rodicl

- nepochopeni vychovné vzdélavaci funkce materské Skoly

- velka absence v dochazce déti

- nedostatecna spoluprace s rodinou

- spoluprace s rodice pouze pres prostifednika nebo dité

- nedostatek financénich prostredk( Skol (samofinancovani vzdélavacich kurz()
- nedostatek informaci a materidl( vztahujici se k multikulturni vychové

- absence kurz( s tématikou multikulturni vychova

- absence metodik

Zjisténi

- uCitelky neposkytly informace détem ve tfidé ani ostatnim zaméstnancim

- jazykova bariéra — velmi mala snaha k ndpravé

- neochota ucitelek se blize seznamit s rodinou a jejimu kulturnimi zvyky

- nedostatek individualniho ptistupu k témto détem

- neochota ucitelek se ptizpisobovat novym podminkam

- absence informaci ohledné multikulturni vychovy

- nevyhledavani informaci

- chybi sebevzdélavani ucitelek

- laxni pfistup ucitelek

- podceniovani déti

- podcenovani situace

- absence kooperativniho a skupinového uceni, metod dramatické vychovy

- nezarazovani témat multikulturni vychovy do edukacniho procesu

- neznalost efektivni komunikace (pouzivala ¢aste¢né pouze jedna z respondentek)
- nepfizplsobeni Skolniho a T¥idniho vzdélavaciho planu podminkdm a situaci $koly
- neni vypracovan IVP

- absence asistenta pedagoga

58



Kdyz vychazim zmého zjisténi, tak musim konstatovat, Ze provedené
vyzkumné Setreni by mohlo pomoci a ptispét k hledani novych cest a reseni ke zlepseni
celkové situace v materskych Skolach vintegracnich procesech déti cizincl. Proces
integrace déti cizincl do prostfedi ¢eské materské Skoly a spolecnosti ma mnoha uskali
a obtizi. Praxe ukazuje, Ze 1z poZadavkl na zaclenovani multikulturni vychovy
do vychovné vzdéldvaciho procesu, jde opravdu jen o pozadavky a ne o jejich
uskutecniovani. Je to takovy spiSe ,,vykiik do tmy“. V tomto sméru jsou v realizovani
multikulturni a interkulturni vychovy v materskych Skolach velké rezervy a mezery.

V ¢em jsou problémy? Na zakladé rozhovor( s ucitelkami z matefskych skol
ana zakladé pozorovani jejich vychovné vzdéldvaci prace jsem ziskala nékolik
zajimavych informaci o soucasném stavu integrace déti cizincll v ceské materské skole
v Plzenském kraji. Ptistup k multikulturni vychové je velmi zavisly na tom, jak vnima
multikulturni vychovu celé prostredi Skoly, se vSemi zaméstnanci. Zalezi velmi na tom,
jaky pristup k tomu zaujima vedeni Skoly a jaké vytvari pozadavky a zaroven podminky
pro své zameéstnance. Napfriklad zdali je umoZnéno vzdélavani pedagogickych
pracovnikd. Tim by se podporoval dalsi rlst jejich profesnich kompetenci. Ucitel by mél
byt vybaven interkulturni kompetenci, coZ znamena, Zze by mél byt vybaven citlivosti
pro vnimani jedince, ktery je rasoveé, etnicky a kulturné odlisny. Vétsina z dotazovanych
uvedla, Ze by docela rady néjaky kurz navstivily, ale Ze by si ho musely uhradit samy, a
pak by také nastal problém se zastupovanim v jejich nepfitomnosti. Také poukazovaly
na to, Ze vnabidce vzdélavacich kurz( Zadny stématem multikulturni vychovy
neobjevily a Ze vlastné ani nepocitovaly potfebu kurzy stimto tématem vyhledavat.
Ukazuje se, Ze ucitelky v ceskych materskych Skolach nemaji témér Zadnou
multikulturni pfipravu a nechdvaji viemu spise volny pribéh a tento problém tesi spise
intuitivné.

V oblasti sebevzdélavani jsem vyzkumem zjistila, Ze presto, Ze existuje velké
mnoizstvi odbornych a inspirativnich material(, jak v fadé knih, tak na internetovych
strankach, Zadnd z respondentek si nezjistovala ani nevyhledavala Zadné poznatky

o kulture déti cizincl. Neméli vibec Zadnou snahu. VSechny pedagozky shodné uvedly,

59



Ze vUbec nepocitovaly potfebu néco vyhleddvat. Tim padem nemohly poskytnout
ostatnim détem Zadné informace a r(izné zajimavosti o dané kulture. Pedagogové
velmi podcenuji interkulturni rozdily. Neuvédomuji si, Ze rUzné kultury maji také
odliSné predstavy o vychové predskolnich déti. Na pristupu pedagoga velmi zalezi,
aby mezi nim a rodici ditéte nevzniklo nedorozuméni, ba dokonce neresitelné bariéry.

DuleZité je navazani spoluprace Skoly s rodinou. Tim je Skola oteviena rodi¢iim
a ziskava si tim jejich davéru. Podle zjiSténi si pedagogové jsou védomi, Ze by k procesu
adaptace a integrace velmi napomohla spoluprdce s rodinou a snazi se o ni. V této
oblasti se vyskytuje fada problémd. Jak uvadély ucitelky, nejvétsi problém spatfovaly
v jazykové bariére, jak v oblasti spoluprace s rodinou, tak ve vychovné vzdélavacim
procesu. Jazykova bariéra Cini problémy v navazovani vztah(l a dorozumivani s rodici.
Jakmile rodic¢e neovladaji ¢estinu, nedokazou pochopit informace a pozadavky,
které se jim sdéluji a naopak nemohou podat dilezZité Gdaje a informace o svém ditéti
pedagogovi. Ze strany statu nejsou stale utvofeny podminky k tomu, aby ziskali dospéli
tuto komunikacni kompetenci. Tato situace by méla byt podchycena statem, ktery by
mél umoZniovat a nabizet azylantim bezplatné jazykové kurzy.

Dalsim problémem ve spoluprdci byla uvddéna pracovni vytizenosti rodica.
Také zde byl uvadén ostych rodica, ktery vyplyva z neznalosti kulturnich
a spolecenskych zvyklosti a norem majoritni spole¢nosti. Zalezi zde také na rodinné
vychové, hodnotovém Zebfricku a na pristupu rodiny ke vzdélani a také postoji
ke vzdélavacim institucim.

Adaptaci na nové prostredi dité predskolniho véku zvlada Iépe nez starsi déti.
Znalost jazyka hostitelské zemé je pro dité dalezitym prvkem integrace, jak pro
zaclenéni do kolektivu déti, tak pro edukacni proces. Zde je velmi dlilezita spoluprace
ucitele, ditéte — cizince, déti z kolektivu, zaméstnancl Skoly a rodiny. | pfesto, Ze nékdy
neovladaji jazyk majoritni spole¢nosti, se pravé déti v predskolnim véku Iépe zaclenuji
do kolektivu. Déti se dokaZzou mezi sebou snadno domluvit pomoci pozorovani
a nonverbdlni komunikace a jazyk se postupné naudi. Zpocatku by se mél pedagog
snazit s ditétem mluvit jednoduse. Mlzeme vyuZit obrazky, nakreslené zpravy pomoci
komiks(, ukazovat na konkrétni véci a pojmenovavat a doplfiovat neverbalni
komunikaci. Je vhodné vyuZivat rlzna kratka rikadla, basnicky, pisnicky, jazykové hry

a rGznd cviceni a prohlizeni knih. Je potfeba tento handicap eliminovat. Dité musime
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neustale motivovat, povzbuzovat a chvalit. Nikdy na dité nenaléhdame, nenutime je
a hlavné nekritizujeme. Pedagog se vZzdy musi ujistit, jestli mu dité rozumi. Velmi ¢asto
se stava prostfednikem a prekladatelem mezi Skolou a rodinou.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze i kdyZz se v materskych Skolach vyskytl vétsi pocet
cizincll, nebyly naplanovany a ani realizovany Zadné projekty a tematické bloky tykajici
se multikulturni vychovy, které by napomohly lepsi edukaci Zzakd. Pro vétSinu pedagogl
to neni jednoduché a tak se o to radéji ani nepokousi. Dvé respondentky uvedly,
Ze v praxi pouzily dvé témata, ktera se tykala cestovani po svété, ale bylo to pouze
takové okrajové seznameni. K plsobeni na déti v ramci multikulturni vychovy by nam
mélo napomoci hlavné prozitkové uceni. Je potfeba puUsobit ve dvou oblastech a to
v budovani vlastni identity a zaroven respektovani a uznavani jinych narodu a etnik.

Jak pi%e Svobodova a Svejdova (2011) pFedgkolni obdobi je vyznamnym
obdobim, kdy se vytvari zakladni osobnostni charakteristiky, sebepojeti, sebedlivéra,
dité se uci zit v kolektivu se svymi vrstevniky, pfijima zakladni moralni hodnoty
a vytvari si vztah ke svétu. Podle nékterych teorii se v predskolnim véku utvari 85%

osobnosti ¢lovéka. Tudiz kvalita tohoto obdobi ovliviiuje dalsi Zivot jedince.
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10. Diskuse

Zaclenéni déti cizinch do kolektivu je ovliviiovano mnoha faktory a narazime
v této oblasti na mnoha uskali. Hlavnim cilem mé prace, bylo nastinit problematiku
integrace déti cizincd do materskych Skol a poukdzat na nutnost rozsifit dosavadni
znalosti k za¢lenéni multikulturni vychovy v predskolnich zatizenich. Déle jsem chtéla
usnadnit porozuméni a pochopeni této problematiky a moznost se vcitit do pozice
ditéte a jeho rodiny.

Jak uvadi Syslovd a kol. (2011), materskd Skola mizZe velmi pozitivné pusobit
z hlediska rané intervence. Bude velmi zalezet na profesionalité a osobnosti pedagoga,
jaké se mu podafi vytvofrit stimulujici a bohaté prostredi, ve kterém poskytne détem
prostor a umozni jim se rozvijet. Sdilim stejny ndzor, Ze soucasné bude zaleZet také
na snaze vytvofit oteviené, vstficné a respektujici vztahy mezi rodic¢i a pedagogy.
Do této oblasti patfi, nabidka adaptacniho programu Skoly, ve kterém nejde pouze
o adaptaci ditéte, ale také o vytvoreni vztahu mezi rodi¢em a ucitelem.

Déti jinych ndrodnosti to nemaji u nas lehké a pravé v matefské skole jim
mUlZeme pomoci zorientovat se v ceském kulturnim prostfedi. Na nasem citlivém
pfistupu zalezi, aby témto détem byl v budoucnosti jejich odlisSny plvod pfinosem,
a ne obtiznym bfemenem. Ceské déti je také tfeba pripravovat na Zivot ve spoleénosti,
ktera bude narodnostné, kulturné i jazykové daleko pestfejsSi nez dnes. Na zakladé
myslenek multikulturni vychovy mohou poznavat bohatost odlisSnych kultur a vcitit se
do jiného uvazovani. Déti ze sledovaného etnika se zase mohou identifikovat s détskym
pravodcem. Nejde o to, abychom déti z jiného etnika vydélovaly. Naopak, zakladnim
postojem zUstdva, Ze vSechny déti ve skolce jsou si rovny a patti do jedné skupiny. Jak
uvadi Kotatkova (2008), déti v predskolnim véku nejsou jesté zatizeny Zadnymi
predsudky, ty ponejvice pozdéji ziskavaji od svych rodica.

Zivot lidi je o vztazich. Clov&k, ktery se umi vyrovnat sdm se sebou, umi
navazat vztah s ostatnimi a vyrovnat se i s jejich odliSnostmi. Pro dalsi vyvoj spole¢nosti
je proto velmi dulezité a zdsadni, aby dokazali lidé respektovat a akceptovat rozdily
a odlisnosti, zvlastnosti hodnot lidi z rGznych etnickych a spolecenskych skupin. Tyto

odliSnosti nas nemusi od sebe odcizovat, ale naopak nam mohou pfinaset obohaceni.
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11. Sebereflexe

Pfi mé vyzkumné praci jsem navstivila tfi materské Skoly v Plzeriském kraji. Ziskala
jsema nacerpala zajimavé nazory, informace a podnéty. Byla jsem mile
prekvapena vstficnym pristupem feditelek MS i ucitelek, se kterymi jsem provadéla
vyzkum. Ohledné tématu mé bakalarské prace, mi velmi zaskocil pfistup reditelek ale i
ucitelek. Nékteré ucitelky nevédély, co si maji pod pojmy interkulturni vychova a
multikulturni vychova a jeji uplatfiovani v MS pFedstavit. Dale mi velmi pFekvapilo,
jakym stylem provadi ve dvou matefrskych Skolach rozdélovani déti do jednotlivych
tfid. Déti rozdélovaly vyhradné pani reditelky a viibec nepftihlizely na pocet déti ve
tridé a na nazor ucitelek. V jedné tridé v poctu 24 déti se pak napfriklad sesly Ctyri déti
cizincQ tfech rdznych narodnosti. Ani v jedné materské Skole se na jejich pritomnost
neprihlizelo, nebyl vypracovan individudlné vzdélavaci plan, nebylo pozadano
o asistenta, ucitelky neprosly Zadnym vzdélavacim kurzem a ani si samostatné
moznosti — individudlni pristup minimalni, jelikoZz by to bylo, jak rekly, zase na ukor
ostatnich déti. O asistenta materské Skoly nepozadaly, jelikoz podle jejich minéni
ohledné tohoto problému, by jim asistent nebyl poskytnut.

Myslim si, Ze aby se mohl pedagog détem vénovat individudlné ve vétsi mire, velmi by
napomohlo snizeni poc¢tu déti na tfidach nebo vice vyuZivat pomoc asistentu
pedagoga. Domnivdm se, Ze jsou vtéto oblasti velké rezervy a je opravdu, co

napravovat a zlepsovat.
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Bakalarskou praci jsem vypracovala na téma ,,Kvalitativni vyzkum integracnich
strategii a metod uZivanych ucitelkami MS ve vztahu k détem zjiného etnika.”
V poslednich letech se v Ceské republice pocet imigrantd a uprchlikG zvysil a tudiz
se problematika migrace stala jednim z aktualnich témat verejného Zivota. Odhaduje
se, ze vdnesni dobé Zije mimo svoji materfskou zemi asi 150 milionl lidi. Kdo je to
imigrant? Jsou to lidé, ktefi se dokazou odpoutat od svého vlastniho domova a vydavaji
se hledat novy domov do jiného statu. Néktefi se stéhuji pouze do sousednich statd,
jini mimo sv(j svétadil a nékteti méni misto svého pobytu neustale. Proc se imigruje?
Z rUznych dlvodud. Zejména ohledné zaméstnani, aby mohli finanéné zabezpedit svoji
rodinu, jini touZi po naboZenské svobodé ¢i svobodé projevu, z politickych divodu
anebo pouze touha poznavat néco nového. Nékdy lidé maji snahu se v zahranici trvale
usidlit a jindy jde pouze o kratkodoby pobyt a vraci se zpét do své vlasti.

Pokud jde o Evropu, tak migrace je jeji samozfejmou soucdsti. V soucasné
dobé neni jedind evropska zemé, kde by nedochazelo k migracnim pohyblm. Oproti
vladdm z jinych kontinentl evropské staty maji zavedeny postupy k pfijimani imigrantt
a uprchlikG, které umoZnuji jejich integraci. Snazi se poskytovat imigrantim
a mensindm rovné prilezitosti a rovnopravny postup na pracovnim trhu, ke vzdélani,
zdravotnim a dalSim sluzbam jako svym obcandm. Jednou z cilovych zemi mnoha
migrant( se po roce 1989 stala i Ceska republika, a to vzhledem ke své otevfenosti,
stabilni ekonomice a politice. Pocty imigrantl stdle narQstaji a pravdépodobné
se budou stale zvySovat. Adaptace cizincli na nové prostredi vsak pfinasi mnoha rizika.
Imigrace do nového prostredi velmi zasahuje do Zivota Clovéka a nékdy dochazi
i ke ,,stresu z migrace”. Pfi¢inou muUZe byt nepfrijeti ze strany majoritni spolecnosti,
at uz zddvodd predsudkd k uréitému etniku, komunikaénich bariér, tak i odliSnych
hodnot a zvykd. V neposledni fadé je to nedostatecnd osvéta, kterou se daji zmirnit
konflikty v téchto oblastech a kterd pomuZe ve snaze pochopit motivy chovani jinych
narodnosti.

V sougasné dobé jsou jiz viechny 8koly v Ceské republice povinny vyu&ovat
podle nového ramcového vzdélavaciho programu. V procesu edukace se setkavame

s riznymi problémy ve vzdélavani vzhledem ménicimu se narodnostnimu slozeni zaku
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ve Skolach. Na zmény etnického sloZzeni zak(i ve tfiddch musel nd$ stat reagovat
a v oblasti vzdélavani vznikly zmény, jelikoz kvalitni vzdélani je povazovano za zaklad
integrace cizincl do hostitelské zemé. Obsahem programu je multikulturni vychova,
jejimz ukolem je naucit déti navzajem se chapat a respektovat, bez ohledu na barvu
pleti, plvodu ¢i jinych odliSnosti.

Déti v materské skole jesté nepocituji mezi sebou velké rozdily, takze si zcela
neuvédomuji rasové rozdily. Jsou vtomto obdobi druzné, vnimavé a komunikativni.
Predskolni vék je jednou z rozhodujicich etap Zivota. Vtomto obdobi Ize dosahnout
efektivnich a dlouhodobych zmén. Jakmile si déti vtomto obdobi osvoji vhodné
socialni a emocni kompetence, jsou vybaveny pro dalsi Zivot a jsou schopni se dobfe
zaclenit do spolecnosti a jeden druhého respektovat a tolerovat.

Diky vychovnému plsobeni a formou pestrych aktivit, midZzeme détem podat
zakladni informace o jinych statech, narodech, etnikdch a podnécovat zajem o nové
informace. Tim mlzZeme docilit toho, Ze déti budou pfijimat své ,neceské” spoluzdky
takové, jaci jsou. Jde o to, aby si nasly cestu ke kamaradlm, ktefi mluvi odliSnou feci,
maji jinou plet a prisly na to, Ze na téchto vécech opravdu nezaleZi. Hlavnim tGkolem
ve vychové déti bude rozvijeni tolerance ve vztahu kjinym kulturam. Tim najdou
k sobé cestu a |épe se poznaji a pochopi jeden druhého a pro kazdého z nich to bude
velkym obohacenim. VZdyt se dozvi spoustu zajimavych véci o rliznych statech, o jejich
tradicich, o zvycich, kulture a spolecensko-kulturnim Zivoté. Toto plsobeni je dlleZitou
prevenci vzniku rasismu a xenofobie a vytvafri prostredi, ve kterém mohou ceské déti
vyrlstat spolu s jinymi détmi ve vzajemnych sympatiich, toleranci a bez pfijimani
faleSnych predsudkl. Hlavnim cilem multikulturni vychovy ale neni pouze tolerance
k jiné kulture, jde hlavné o integraci cizincu.

Déti se budeme snazit vychovavat jak v duchu interkulturnim, ale hlavné také
v duchu vlasteneckém, aby znaly a védély, kde jsou jejich kofeny. Toto by mohlo
napomoci tomu, aby se dalsSi generace vramci EU, dokdzaly a mohly zaclenit
jako tolerantni a rovnopravni lidé, ktefi maji zdravé sebevédomi, jsou vyrovnani

a socialné smyslejici.
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Prepis rozhovoru
6. RESPONDENT - Romana
T: ,,Jak dlouho pracujete v MS?“

R: ,,Pracuiji ve Skolstvi 25 let.”

T: ,,Jak vnimate jako ucitelka pfitomnost ditéte cizi narodnosti ohledné své prace?”
R:,,0no to ma vic aspektl. Jako ohledné ty prace je to vtom, Ze to nékdy narusuje,
nékdy to nenarusuje. Nékteré déti se s nimi sblizi rychle, jiné pomaleji a nékteré je
ignoruji, prehlizi a vyluujou. Davaji jim najevo treba, Ze maji jinou barvu pleti a
takovyhle véci. Aby to bylo zase Uplné negativni, tak to ne. Naopak ndm nase déti
pomahaly, se s nima dorozumét. U nékterych déti byla otazka dorozumivani super,
jelikoz v Cechach pobyvaly od mali¢ka, tak uz trochu ¢estinu umély, ale rodice viibec.

TakZe my jsme se nékdy dorozumivali pres dité s rodicema.”

T: , Kolikrat jste se jiz setkala s détmi imigranti?“

R:,,Ctyrikrat. Byli to Vietnamci, Bulhati a déti z romské mensiny.

V loriském roce jsem méla Vietnamce a romské déti. Tento rok mam Bulhary.

S Vietnamci takovy problém s dorozumivanim nebyl, ty trochu uméli, ale s Bulhary
mam vétsi problémy. Jsou to sourozenci, holc¢icka ma odklad kvali ¢estiné. Nejvétsi
problémy jsem méla s romskymi détmi, jejich rodice s nami vibec nespolupracovali,
byli neplati¢i. No a déti se velmi Spatné adaptovaly, vyvolavaly konflikty, a tim ve tfidé

vznikla nehezkd atmosféra. Museli jsme na tom hodné zapracovat.”

T:,,Seznamila jste déti s tim, Ze s nimi do tfidy chodi cizinec?”

P

:,,Na zacatku ne, az kdyzZ se to hodilo k tématu.”

:,,Sezndmila jste s tim i dalSi zaméstnance skoly?“
:,,Jo,védéli to tady ve Skolce vsichni.”

. ,,A kdo je o tom informoval?“

© =4 = -

:,,Ja nevim, asi pani reditelka.”

T:,,Spolupracovala jste s rodinou? Jakym zplsobem?“
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R:,,Rodina chtéla spolupracovat, ale prekazkou byla jazykova bariéra. Vietnamci to
resili tak, Ze si pozvali néjakého pribuzného, ktery uz trochu ¢esky umél. Tam to takhle

fungovalo.”

T: ,,Jakym zpUsobem jste se s nimi dorozumivala?“

R:,,Byla tady velkd jazykova bariéra.”

T: ,,Jak jste prekonavala jazykovou bariéru? Jaké jste vyuzivala zplsoby komunikace?”
R:,,S détmi jsem se dorozumivala, jak se dalo — ukazovanim, predvadénim,trochu
rustinou. KdyzZ jsem jim néco vysvétlovala, tak na mé pozorné koukali, Uplné mé
hypnotizovali, aby néco z toho, co jim fikam pochopili.

S rodi¢li Vietnamské holcicky jsme mély problém s fedi, jelikoZz oni neuméli ¢esky. Ale
méli zajem o spolupriaci. TakZze jsme se hlavné dorozumivali prostfednictvim té holcicky

a nebo si vzali toho z rodiny, ktery ovladal ¢estinu, jako pomocnika.”

T: ,,Mate néjaké poznatky o této kulture?”
R:,,Ne, konkrétné jsem si nic nezjistovala. Akorat jsem narazila pravé na rozdil

postaveni Zeny v bulharské rodiné.”

T:,,Narazila jste na néjaké problémy s odliSnymi kulturnimi zvyklostmi?

R: Narazili jsme na takovy jiny pohled na Zenu a muze podle jejich narodni mentality.
Vidime ten rozdil, jak ti Bulhati sniZujou postaveni Zeny a vyvySujou muze. A je to uz
poznat na té Sestileté holcicce, kterd neustale jde za tim svym tfiletym bratrem, ktery

od ni vyZzaduje porad obsluhovani.”

T:,,Prosla jste néjakou odbornou pfipravou (kurz, Skoleni)? Méla jste mozZnost se
vzdélavat?“

R:,,UmozZnéno by mi to bylo, kdybych chtéla. V nabidce seminard to ale ani nebylo,
tam to vibec neni. Ve $kolce také nemame Zadné materialy. To bych ja musela byt
akcni a néco si sama vyhledat. Tyto déti se nabiraji, ale nejsou k tomu Zzadné materialy.

Nikdo do Skolek nic neposle.”



T:,,Mate moznost vétsiho individudlniho pfistupu k tomuto ditéti?“

R:,,Ne, to mi neni umozZnéno. Na tfidé je velky poCet déti. Nebere se na to ohled.”

T:,,Vypracovavala jste individualni plan?“

R: ,Ne, 2adny.”

T: ,,Jaky zpUsobem se promitla interkulturni vychova do chodu vasi tfidy a do chodu
Skoly?“
R:,,Ja nevim, vidy kdyZ jsem pribézné na néco narazila v tématech. Nic specialniho se

neplanovalo.”

T: ,,Jakym zpUsobem jste se pfipravovala k vyuZiti multikulturnich témat?“
R:,,Vétsinou béhem skolniho roku volime témata na zakladé ro¢niho obdobi.Tyto
témata zarazujeme az ke konci roku. Nyni se vénujeme tématdm, kterd vychazeji
z ro¢niho obdobi. KdyzZ ale tfeba mame téma zoologickou, tak mame hned téma

Afrika.”

T:,,Jaké jste volila postupy, pristupy a vyukové metody k zaclenéni ditéte s odliSnym
materskym jazykem (vyukové metody, organizacni formy, komunikace, vlastni aktivity
déti), aby mu byla usnadnéna adaptace?”

R:,,Ne, ne. Volila jsem béZzné metody, jeli jsme normalné. Ve skole je taky nebudou
zohlednovat. Byla jsem se ve Skole podivat u zapisu, tak je berou jako nase déti. Oni
tam zadné vyjimky nedélaji. Kdyz je velkd jazykova bariéra, tak jim daji rovnou odklad.
Holcicka dostala ohledné reci odklad, ale rodi¢im vibec nebylo nabidnuto a

vysvétleno, Zze mlGze mit individudlni plan.”

T:,,Ceho by byla potieba, co by vdm pomohlo k integraci, aby to bylo lepsi a snazsi pro
ty déti?“

R:,,Mensi pocet déti na tridé. Ja jsem s nima neméla problém, tak jsem nic
nezjistovala. Nemam problém s tim, aby se tyto déti do Skolek zarazovaly. At jsou tyto
déti zarazovany do skolek, pak tady budou chodit do skoly. Bylo by ale dobré néco

zajistit vic ohledné feci, néjaké jazykové kurzy pro cizince.”
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