Pedagogicka lihoéeska univerzita
fakulta v Ceskych Budéjovicich

Jiho&eska univerzita v Ceskych Budé&jovicich
Pedagogicka fakulta
Katedra pedagogiky a psychologie

Bakalarska prace

Vytvarné vyziti déti v materské skole

Vypracovala: Tereza Novakova
Vedouci prace: Mgr. Martina Lietavcova

Ceské Budéjovice 2015



PROHLASENI

Prohlasuji, Ze svoji bakaldfskou praci jsem vypracovala samostatné pouze s pouzitim
pramenu a literatury uvedenych v seznamu uvedené literatury.

Prohlasuji, Ze v souladu s §47b zakona ¢. 111/1998 Sb. v platném znéni souhlasim se
zverejnénim své bakalarské prace, a to v nezkracené podobé elektronickou cestou ve
veFejné pFistupné &asti databaze STAG provozované Jihoceskou univerzitou v Ceskych
Budéjovicich na jejich internetovych strankach, a to se zachovanim mého autorského
prava k odevzdanému textu této kvalifikacni prace. Souhlasim dale s tim, aby toutéz
elektronickou cestou byly v souladu s uvedenym ustanovenim zakona ¢. 111/1998 Sb.
zverejnény posudky Skolitele a oponentll prace i zaznam o prlbéhu a vysledky
obhajoby kvalifikaéni prace. RovnéZ souhlasim s porovnanim textu mé kvalifikaéni
prace s databazi kvalifikacnich praci Theses.cz provozovanou Narodnim registrem

vysokoskolskych kvalifikacnich praci a systémem na odhalovani plagiata.

V Ceskych Bud@jovicich 1. 3. 2015 e

Tereza Novakova



PODEKOVANI

Dékuji pani magistfe Martiné Lietavcové za odborné vedeni, dobré rady a ¢as, ktery

vénovala vedeni mé bakalarské prace.

Dale bych chtéla podékovat uéitelkdm mnoha matefskych Skol za jejich ochotu pfi
vyplnovani internetového dotazniku. Mé diky také patfi mym prateldm a hlavné

rodiné, ktera mi po celou dobu studia byla oporou.



ABSTRAKT

Cilem této bakalarské prace je zjistit, jaké jsou podminky matefskych skol pro vytvarné
aktivity déti. Jaké materidly ucitelé vyuZivaji a jakd je vybavenost tfid pro vytvarné
Cinnosti. Dale se pokusim zjistit, do jaké miry je toto vybaveni vyuZivano. Teoretickd
Cast se zabyva otdzkami vyvoje predskolnich déti a vyvojem jejich kresby. Dalsi otazkou
je vyznam vytvarnych Cinnosti pro predskolni dité a vybér technik, které k ¢innostem
vyuziva. V praktické c¢asti je realizovano dotaznikové Setfeni s ucitelkami mnoha
matefskych Skol. Prakticka ¢ast je doplnéna popisem netradicnich vytvarnych technik,

uréenych détem v predskolnim véku.

Klicova slova: predskolni vék, vyvoj ditéte, vytvarné ¢innosti, materska skola



ABSTRACT

The main goal of this bachelor thesis is to examine the conditions for children's art
activities in kindergarten, as well as materials used by teachers and art equipment in
classrooms. Secondly | am going to find out, how far the equipment is used. The
teoretical part of the thesis is focused on questions of child’s development and
development of children's drawing. The next discussed topic is the importance of art
activities for a preschool child and the choice of techniques, which are used during
these activities. The practical part of the thesis contains results of a questionnaire,
which was filled in by many kindergarten teachers. The topic of the questionnaire
deals with art activities in kindergarten. This bachelor thesis also covers the proposal

of untraditional art techniques for children in preschool age.

Keywords: preschool age, child development, art activities, kindergarten
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uvoD

Ma bakaladfskd prace se zabyva problematikou vytvarného vyziti déti v materské
Skole. Toto téma jsem si vybrala, protoZe se domnivam, Ze rozvoj vytvarné aktivity by
mél byt stale podporovdn i presto, Ze informacni technologie zaujimaji v nasich
Zivotech stdle vétsi misto. Dité si pomoci vytvarné vychovy ujasfiuje vztahy ve svété
a rozviji svou osobnost. Myslim si, Ze stavajici problém vysokého poctu déti ve tfidach
tomuto rozvoji brani. Proto bych na to chtéla prostfednictvim této bakalafské prace

upozornit.

V teoretické Casti shrnuji poznatky z literatury zabyvajici se vytvarnymi ¢innostmi
a vyvojem ditéte predskolniho véku. Nejprve se vénuji popisu vyvoje predskolniho
ditéte. Dalsi kapitoly pojednavaji o vyznamu vytvarné ¢innosti pro dité v tomto véku
a technikach, které jsou k tvorbé nejvice vyuzivany. Pozornost jsem prikladala hlavné

kresbé, kterd je détmi nejcastéji uzivanou technikou.

V praktické casti provadim dotaznikové Setfeni, které je zaméfeno pravé na
vytvarné aktivity déti v materské Skole. Dotaznik je vyplnén pedagogy materskych skol
z celé Ceské Republiky. Zjistuje prevazné dostatek materidlniho vybaveni pro vytvarné
aktivity v materské Skole a miru vyuZivani téchto materiald. Ma bakalarskd prace je

dale doplnéna o zasobnik netradi¢nich vytvarnych technik, ktery je umistén v pfiloze.



I. TEORETICKA CAST

1 PREDSKOLNi OBDOBI

Dle Langmaiera a Krej¢ifové (2006) mUzZeme na predskolni obdobi nahlizet dvéma
pohledy. V prvnim pfipadé se predskolni obdobi vymezuje jako doba od narozeni
ditéte po jeho vstup do zakladni skoly. Avsak je tfeba si uvédomit dllezité obdobi tfi let
pred vstupem do Skoly a brat zfetel na jeho vyznamné charakteristiky, které pravé toto
obdobi oddéluji od ostatnich etap vyvoje ditéte. V druhém pfipadé je predskolni
obdobi chapano jako vék, kdy by mélo dité navstévovat materkou Skolu. Vagnerova
(2005) vymezuje predskolni obdobi od 3 do 6-7let. Jako konec této etapy vyvoje
chapeme kromé véku i nastup do $koly. Ke stejnému vymezeni se ptiklani i Sparihelova
(2004). Prevazuje tedy vymezeni predskolniho obdobi od 3 do 6let. S timto vymezenim

budu ve své préci nadale pracovat.

Predskolni obdobi je charakteristické predevSim upeviovanim pozice ditéte
ve svétd, kdy dité svét pozndva a utvafi si v ném potiebné jistoty (Ri¢an, 2004).
Spanhelova (2004) dodava, 7e v predikolnim obdobi mGZeme zaznamenat o mnoho

vyraznéjsi pokrok v oblasti rozumové, nez v oblasti pohybové.

Jak uvadi Ferlandova (2010), v literatufe uddvany vék dosazeni jednotlivych
dovednosti bychom méli vidy chdpat jako orientacni, jedna se totiz o prlimér ziskany
z pocetné skupiny déti. ,,KdyZ se nau¢ime pozndvat jednotlivé stupné ve vyvoji ditéte,
budeme umét rozeznat i znaky predchdzejici uréité dovednosti, sledovat pak jeji vyvoj

a obdivovat se lidskému géniu.” ( Ferlandova 2010, s. 7)



2

JEDNOTLIVE OBLASTI VYVOJE PREDSKOLNIHO DITETE

2.1 Vyvoj poznavacich procesti

Poznani ditéte se v predskolnim véku zaméfruje na nejblizsi svét a jeho pravidla.

Mysleni je neprfesné, malo flexibilni a nerespektujici zakony logiky (Vagnerova, 2000).

Langmaier a Krej¢ifova (2006) uvadi, Zze se jeho vyvoj v predskolnim véku posune

ze symbolické urovné na uroven intuitivniho mysleni. Vagnerova (2000) se ve své knize

zminuje o typickych znacich mysleni predskolnich déti. Mezi né fadi :

Egocentrismus

- dité ulpivd na vlastnim pohledu na svét a ma tendence usuzovat podle
vlastnich preferenci

Fenomenismus

- dité neni schopné opustit predstavu o zjevné podobé svéta, na kterou dava
velky dlraz

Prezentismus

- dité je velmi vazané na aktudlni podobu svéta

Magicnost

- dité nedélad jasné rozdily mezi fantazii a skutecnosti, pomaha si fantazii
v interpretaci aktudlniho svéta

Absolutismus

- dité je pIné presvédéeno o jednoznacnosti kazdého svého poznani, jeho
tendence plyne z potreby jistoty, kdy relativita jistotu nabourdva

Transdukce

- dité si spojuje dle ¢asové shody dohromady na sobé nezavislé udalosti, mezi

kterymi neexistuje zadny vztah

Vazanost ditéte na viditelné znaky je tak silna, Ze pokud se zméni vnéjsi znaky jeho

osobnosti, mlzZe z divodu této zmény dojit i k proméné identity. Nékdy z tohoto faktu

plyne i détsky strach z nového Uéesu ¢i obleceni. Takovdto zména je vnimana jako

ohroZeni vlastni identity. Dité také véri, Ze pokud se zméni tvar objektu, zméni se

i mnozstvi (Vagnerova, 2000).
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Déti v predskolnim véku nevnimaji celek jako soubor jednotlivych detaild. Nejsou
schopné prohliZzeni jedné ¢asti po druhé, ani nasledné syntézy. Dité vétSinou preferuje
nejvice napadny znak objektu, jako je barva, velikost apod. Pohled na svét dité
vyjadiuje pomoci kresby, hry nebo vypravénim. Dalsi chybou v uvaZovani ditéte, je
sklon posuzovat objekty podle jejich vzajemného vztahu. Napf. koc¢ka a pes jsou
si podobni tim, e se nesnaseji (Vagnerova, 2000). Ri¢an (2004) dodava, Ze dité v péti
letech tridi objekty, ale méni pfitom kritérium tfidéni, avsak Allen a Marotz (2002) jsou
toho nazoru, Ze dité umi tfidit jiz ve tfech letech podle jednoho logického kritéria.

Vétsinou si jako kritérium voli velikost nebo barvu.

Fantazie je v predskolnim obdobi velmi dlleZitd pro rovnovdhu ditéte, ma pro néj
harmonizujici vyznam. Pomoci fantazie se vyrovnava stlakem reality. Détska
interpretace reality je takovd, aby pro né byla srozumitelnd, proto se v projevu nékdy
objevuji konfabulace. Konfabulace je nepravdiva lez, kdy dité kombinuje fantazii
a realné vzpominky, aniz by si to uvédomovalo. Pfedskolak si také mysli, Ze kazda
situace ma svou jednoznacnou, jasnou pricinu, kterou si cCasto vysvétluje naprosto
nelogicky (Vagnerova, 2000). Ri¢an (2004) uvadi, Ze dité nedostate¢né odliduje prani
a ¢in. Pokud si preje néco, co se zahy stane, ma pocit, jakoby se to stalo pravé kvili
nému. Vagnerova (2000) ve své knize uvadi dalSi znak détské fantazie - animismus.
Autorka vysvétluje nutnost pricitani vlastnosti Zivych bytosti neZivym objektim
z dlvodu lepsiho rozuméni svétu. | presto, Zze jsou déti schopné rozlisit Zivé a nezivé,
objevuje se animismus velice €asto. Vznik svéta si déti vysvétluji z arteficialistického

pohledu, tzn., Ze svét vytvofil ¢lovék, dal mésic na oblohu apod.

Prostor je ditétem chdpan také egocentricky. Velikost blizkych objektl dité
precenuje, protoZze mu pripadaji velké. Nezvladne tedy odhadnout vztahy v prostoru.
Dité dokaze snadno rozlisit polohu dole a nahote, ale problém pretrvava s pravou

a levou stranou (Vagnerova, 2000).

11



Dité méri ¢as pomoci opakujicich se udalosti. Dité je vazané na pfitomnost,
na aktualni déni a je ¢as pro néj neni pfilis dllezity, vétSinou dité spiSe obtéZuje. Stejné

jako precenuje vzddlenost, precenuje i ¢asovy interval (Vagnerova, 2000).

Ritan (2004)se ve své knize zmifiuje o détském chapani poétu. Uvadi, ze predskolni
dité umi pocitat do deseti, vi, co znamenaji pojmy vice a méné, ale Vagnerova (2000)
dodava, Ze pocet ditéti slouZi jako klasifikacni kritérium. Déti znaji nazvy Cisel, ale
nechapou dostatec¢né podstatu jednotlivého Ciselného pojmu. Chapani poctu ovliviiuje
tendence fenomenismu détského mysleni. Problém vznikd hned poté, co je mnozZina

usporadana jinak.

2.1.1 Verbalni vyvoj

Verbalni zpUsobilost se v predskolnim véku velmi zdokonaluje. Zmény jsou patrné
jak ve vyslovnosti, tak i ve skladbé vét. Nedostatky ve vyslovnosti objevujici se u déti
tfiletych, okolo Ctvrtého az patého roku témér vymizi. Pred nastupem do Skoly by mély
byt chyby vyslovnosti zcela eliminovany. V nékterych pripadech se vsak spontanné
upravi az béhem prvniho roku Skolni dochazky. NavySuje se mimo slovni zasoby také
mira zvladnuti vétné stavby a pravidel gramatiky. Z tohoto ddvodu se dité zacina vice
zajimat o mluvenou fe¢ a dochazi tak kvelkému rlstu poznatkli o okolnim svété
(Langmaier a Krejcifova, 2006). Bacus (20??) dodava, Ze okolo patého roku by dité
mélo mit slovni zasobu obsahujici 1900 slov. Nejvice ho ovsem zajimaiji slova neslusna,
slova neddvajici smysl, anebo zcela vymyslend slova. Allen a Marotz (2002) uvadi,
Ze dité predskolniho véku by se mélo vyjadfovat srozumitelné a gramaticky témér
spravné. Dle Vagnerové (2005) je chapani a pouzivani jazyka zavislé na Urovni rozvoje
procesll pozndvacich. Zpracovani ziskané informace tedy zavisi na myslenkové urovni
ditéte. Z tohoto dlvodu se ¢asto pochopeni sdélené informace neshoduje se zamérem
mluvciho. K rozvoji feci predskolaka dochazi predevsim pomoci komunikace s dospélou
osobou a vrstevniky. Znac¢nou roli hraji i média. Dité ¢asto pouziva otazky zacinajici
slovem pro¢, pomoci kterych si nejen obohacuje slovnik, ale predevsim usiluje
o pochopeni vztahl mezi objekty. V oblasti gramatické dochazi k upresfiovani pravidel
gramatiky. Okolo ¢tvrtého roku by dité mélo dokazat pouzivat minuly i budouci ¢as

a komunikovat pomoci slozitéjSich vét, ve kterych se vSak béiné vyskytuji
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agramatismy. Sparihelovd (2004) uvadi, Ze pro dité je pfirozené tykat dospélym lidem,

az po patém roce se objevuje vykani.

Vagnerova (2005) déle poukazuje na to, Ze u déti predskolniho véku se objevuje
tzv. egocentrickd fec, ktera neni uréena pro posluchace, nybrz pro dité samotné. Ma
tedy jiny vyznam, obsah i formu. Pomoci egocentrické feci dité vyjadfuje pocity,

kontroluje své chovani, nebo jednoduse uvaZuje nahlas.

2.2 Emocni vyvoj

Prozivani emoci zavisi na zralosti CNS, dosazené Urovné uvazovani a v neposledni
fadé i na temperamentu. Déti predskolniho véku jsou emocné stabilnéjsi nez batolata.
Prozivané emoce jsou stale intenzivni, velmi spjaté s aktualni situaci a ¢asto se rychle
stfidaji (Vagnerovd, 2005). Jak uvadi Langmeier a Krejcifova (2006), dité ma
od narozeni schopnost citit a projevovat zdkladni emoce. S pfibyvajicim vékem se
zaCinaji priddvat i emoce slozZitéjsi. Dité zacind pomalu rozumét vlastnim pocitim

i pocitim druhych.

Vagnerova (2005) ve své knize tvrdi, Ze u ditéte prevazuje pozitivni emocni ladéni.
V predskolnim obdobi také dochazi k rozvoji smyslu pro humor. Pro ¢tyrleté déti jsou
napf. vtipna opakujici se tabuizovand a nesmyslna slova. Ferlandova (2010) se ve své
knize zmifuje o tom, Ze smich ditéte ¢asto vyvola opakujici se vtipna ¢ast znamého
filmu. Na tento moment presto reaguje zachvatem smichu. Vagnerova (2005) se také
domniva, Ze ke zlostnym reakcim dochdazi vyhradné pfi nahromadéni zakazl a prikazu,
nebo pfi neshodé s vrstevniky. Okoli od ditéte vyzaduje zvladnuti téchto negativnich
projevd, avsak k jejich ¢aste€nému ovladnuti dochazi az po ¢tvrtém roce. Jak uvadi

Allen a Marotz (2002), nékdy i zcela banalni véc mize u ditéte zpUsobit zachvat vzteku.

Jiz od jednoho roku je dité velmi pozorné k emocim druhych a vétSinou podle nich
ridi i své chovani. Okolo tfetiho roku dité dokaze projevovat prosocialni chovani, kdyz
blizka osoba prozivd emoce negativni (Langmeier a Krejcifova, 2006). Vagnerova (2005)
dodava, Ze v tomto véku snadno dochazi k indukci stejného hodnoceni nebo prozitku,
kdy dité nekriticky pfijme nazor druhych. Ke konci predskolniho obdobi dité zacne

vnimat pocit viny, pokud udéld néco z jeho pohledu Spatné. Langmeier a Krejcifova
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(2006) tvrdi, Ze vtomto véku dité casto své pocity vyjadfuje verbdlné a pfipisuje je
i nezivym vécem. Postupné dokaZe odhadnout emocni reakci druhého na specifickou
situaci. Kolem ctyr let dochazi tedy k porozuméni zakladnim zakonitostem psychiky
Clovéka. Do patého roku by si dité mélo uvédomit, Ze jedna situace vyvola u riznych

lidi rGzné pocity. Stale ale nechape, Ze néktefi lidé své emoce skryvaji.

2.3 Socialni vyvoj

Podle Langmaiera a Krejcifové (2006) socializace probiha cely Zivot, ale predskolni
vék bychom mohly chapat jako obdobi kritické pro osvojovani socidlnich kontrol.
Vagnerova (2005) ve své knize uvadi, Zze v predskolnim obdobi probihd socializace
nejen prostrednictvim rodiny, ale i pomoci riznych instituci, predevsim materské skoly.
Toto obdobi mlZeme nazvat jako obdobi, kdy se dité pfipravuje na spolecensky Zivot.
Rozvijenim kontaktu v jiné socialni skupiné neZ je rodina, dochazi k ziskani novych
zkuSenosti, které se projevi zménou chovani i prozivani. Socializaci se dité setkdva

s novymi rolemi, jako je napf. role vrstevnika, role Zaka nebo role kamarada.

Primarni socidlni skupinou je rodina. Pro dité je zdrojem jistoty a bezpedéi a nese
si z ni vzory socidlniho chovani, ty se poté snazi uplatnit i vjiném prostredi.
K problémim v komunikaci s ostatnimi ovSem dochazi, pokud si dité zrodinného
prostiedi zafixuje nevhodné chovdni. Ze strany vrstevniki byva odsuzovano
a odmitdno, coz vede k prohloubeni jeho negativnich zkuSenosti. Dité vnima rodice
jako vSemocnou autoritu. Rodi¢ je pro néj neomylnym vzorem, se kterym
se identifikuje. Pravé v pred$kolnim obdobi se vazanost k rodiné uvolfiuje. Ukolem
ditéte je nové si osvojit socidlni dovednosti a zdklady prosocidlniho chovani, coz je

mnohdy pro pfedskoldka, ktery uvazuje egocentricky, obtizné (Vagnerova, 2005).

Vagnerova (2005) ve své knize také uvadi, Ze pro nastup do materské skoly,
jakozto prvni instituce, se kterou se dité setka, je nutné, aby na tento krok bylo
pfipravené a zralé. Musi se zde naucit respektu k autorité a také si ziskat postaveni
ve skupinné vrstevnikd. Vztah s vrstevniky nezarucuje takovou jistotu jako s dospélymi,
ale na druhou stranu je to vztah o mnoho vice otevienéjsi. Dochdzi tak k vytvoreni
prvnich zakladd pratelstvi, Pfevazuje zde tendence volby dvojnika, kdy si dité vybira

kamarada podle shody vnéjSich projevll i obdobnych zajm(. Vybér kamarada
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je ovlivnén jesté dalSimi faktory, jako jsou fyzicka blizkost, podobnost véku, genderova
role nebo vlastnictvi atraktivniho predmétu. Kamaradstvi je vtomto véku velmi
proménlivé. Langmaier a Krejcifova (2006) doddvaji, ze bychom ale neméli vliv
ostatnich déti podceriovat. Dle Bacuse (2004) je dité v predskolnim obdobi velmi
spolecenské a preje si mit mnoho kamarad(. Tento nazor zastdvaji i Allen a Marotz
(2002). Dale se zminuji, Ze okolo tretiho roku dité velmi casto uzavira pratelstvi
s jednim uréitym ditétem, avdak podle Sparihelové (2004) si nedokdze jesté zvolit

kamarada, tak aby ptatelstvi bylo pfinosem pro obé strany.

2.4 Motoricky vyvoj

Z hlediska motorického vyvoje v predskolnim véku dochazi prevainé
ke zdokonalovani jiz ziskanych dovednosti. Zmény v motorice nejsou uz tolik ndpadné,
ale i pfesto jsou vyznamné pro vyvoj sobéstacnosti ditéte. Narlstajici zruénost se
projevi pravé v sobéstacnosti, kdy dité pfi sebeobsluze nepotifebuje skoro Zadnou
pomoc dospélého (Langmaier a Krejéifova, 2006). Ritan (2004) dodava, ze lepsi pozici

v kolektivu mivaji ve vétsiné pripadi déti na lepsi motorické Urovni.

Mezi tfetim a ¢tvrtym rokem dité jiz dokaze udrzet rovnovahu i pti chizi na Gzkém
prostoru a ma rado pohyb do rytmu. Co se tykd jemné motoriky, je mnohem zrucnéjsi,
umi zachazet se Stétcem i ofezavat tuzky. Po étvrtém roce se zvysuje potfeba pohybu.
Dité je schopno ujit nékolik kilometr(i. V oblasti jemné motoriky by dité mélo umét
stfihat s nlizkami i umét se s malymi nepresnostmi podepsat. Po patem roce je hruba
i jemna motorika jeSté presnéjsi. Zacind se vyrazné projevovat lateralita ditéte (Bacus,

2004).

2.4.1 Lateralita

Ferlandova (2010) je stejného nazoru jako vySe uvedeny autor. Ve véku mezi
Ctvrtym a patym rokem by mélo byt jasné, jestli je dité levak nebo pravak. Lateralita je
dana funkci hemisfér v mozku. Leva hemisféra previada u pravakd, u levaka je to
naopak. Nevyhranénost laterality se nazyva ambidextrie. Ze studii mGzeme zjistit,

Ze v celkové populaci je priblizné 14% levaku, 83% pravakl a 3% ambidexteru.
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3 VYTVARNE CINNOSTI PREDSKOLNIHO DITETE

3.1 Vyznam vytvarné cinnosti pro dité predskolniho véku

Dité si prostfednictvim vytvarnych cinnosti ujasiuje vztahy ve svété. Vytvarny
projev je vlastné zplisob sebevyrazu. Pro dité je vytvarnd aktivita zcela prirozena
a pomaha rozvijet jeho fantazii. UZ Jan Amos Komensky zdlrazrioval potfebu jejiho
rozvijeni ( UZdil a Sasinkova, 1980). Kohlova (1996) také pide, 7e vytvarné aktivity

mohou byt zplsobem, jak uklidnit a upoutat velmi neklidné déti.

Uzdil (2002) uvadi nékolik dlvodl, proc¢ dité kresli. Nejsou to ale d(vody
jednoznacné a kombinuji se. Na otdzku, proc dité kresli, neexistuje tedy jedna spravna
odpovéd. Jednim z divodl je potfeba napodobovat, dalSim, Ze dité bere kresbu jako
fe¢, pomoci které vypravi o dojmech, které jo zatézuji. Podle jiné domnénky kresbou

dité zpfedmétiuje své vlastni ja.

Kresba je zdvisla na urovni mnoha dovednosti a schopnosti. ZaleZzi na motorice,
pozndvacich procesech i na aktualnim stavu emoci (Vagnerova, 2000). Piaget a
Inhelderova, 1997) dodavaji, Ze kresba se nachazi na pomezi mezi obraznou

predstavou a symbolickou hrou.

Davido (2001) uvadi, Ze kresba muze slouZit jako nastroj k poznani détské
osobnosti. Dité ji bere jako hru. Vytvarna dila déti, pfedevsim jejich kresby, se vyuzivaji

v mnoha oblastech:

e pfi testu inteligence ditéte: podle kresby mlZeme posoudit mentdini Uroven
ditéte.

e pfi komunikaci: kresba pomahda pfi obtizné komunikaci s ditétem, napf. pfi
nezvladnuti jazyka.

e jako prostredek zkoumani psychiky ditéte

VysSe uvedend autorka jeSté dodava, Ze na rozdil od matefské Skoly, je kreativita
na zakladni skole mnohdy vyrazné potlacovdna pozadavkem na ztvarnéni urcitych

redlnych predmétd bez moznosti originalniho zpracovani.
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3.2 Vytvarna vychova déti predskolniho véku v kontextu s Ramcovym

vzdélavacim programem

Zamérem vzdeélavani predskolnich déti je rozvijet dité po vSech strankach tak, aby
bylo pfipraveno v budoucnu zvladat naroky, které na néj budou kladeny (Ramcovy

vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004).

Dle Rdmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (2004) by dité,
které ukoncuje predskolni vzdélavani:
e mélo umét sdélovat prozitky, nalady a pocity vytvarnymi prostredky
e mélo zvladat koordinaci oka a ruky, zachdzet s vytvarnym materidlem (tuzka,
barvy, nlizky, modelina,...)

e se nemélo bat udélat ve svém projevu chybu

Podle Rdmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (2004) by
pedagog mateiské Skoly mél:
e u ditéte podporovat mimo jiné i oblast jemné motoriky
e vyuzivat grafickych a konstruktivnich ¢innosti
e u déti podporovat osvojovani dovednosti pfedchazejicich psani i ¢teni napf.
grafickou ndpodobou symbolQ, tvar( a pismen
e podporovat détskou tvofivost pomoci vytvarnych a konstruktivnich aktivit

o nechat déti se spolupodilet na vybéru ¢innosti

déti seznamovat s uménim a kulturou

»Zadkladni podminky, které je tfeba pri vzdélavani déti dodrZovat, jsou legislativné
vymezeny pfislusnymi pravnimi normami (zdkony, vyhlaskami, provadécimi pravnimi
predpisy).” (RVP PV, 2004) V dokumentu jsou dale uvadény nékteré podminky, které

ovlivni rozvoj vytvarné ¢innosti ve tfidé. Jedna se napfiklad o tyto:

e Materskd Skola by méla mit dostatecné velké prostory pro ¢innosti déti.
e Vybaveni by mélo odpovidat poctu déti.

e Pomucky by mély byt na viditelném misté, aby si je déti mohly samostatné brat.
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e Pro realizaci ¢innosti by mély byt vytvoreny vhodné podminky, jako jsou

napfiklad véas pripravené pomducky.

4 TECHNIKY VYTVARNEHO PROJEVU PREDSKOLAKA
4.1 Vyuziti vytvarnych technik v predskolnim véku

Aby se mohl vytvarny projev rozvijet, je potfeba dat ditéti dostatek prileZitosti.
Je vhodné, aby déti mohly vyzkouSet moznosti mnoha materidll. Pokud s témito
materialy budou zachazet ¢asto, vede to ke zdokonaleni technickych navyk( pfi drzeni
nacini nebo zvladnuti plochy. Do vytvarného projevu zahrnujeme mnoho technik, jako
je prostorova tvorba pomoci keramické hliny nebo modeliny, kresleni, malovani apod.
Dité do skolky pfichazi s odliSnymi zkuSenostmi s grafickou tvorbou, proto je treba

s kazdym ditétem pracovat individudlné. (Uzdil a Sasinkova, 1980).

,Cim bohatsi je predstava, tim konkrétnéjsi a upln&j$i je i zobrazeni. Proto
je hlavnim ukolem ucitelky rozvijet a konkretizovat détské predstavy, zprostfedkovavat
takové emocionalni zazitky, které by déti podnécovaly k vytvarnym ¢innostem.” (Uzdil

a Sasinkov4d, 1980, s.73)

Uzdil a Saginkova (1980) uvadi, Ze bychom méli dité vést ke komunikaci o obrazku,
rozviji se tim jak jazykova vybavenost ditéte, tak jeho predstavivost. Velice dulezita
je i dostate€nd motivace, napf. individudlnimi rozhovory, pozitivnim povzbuzenim

k ¢innosti nebo pohadkou.
Roeselova (1996) uvadi tfi podoby vytvarného projevu zejména pro kresbu a malbu:

e kresba/ malba z predstavy
e kresba/ malba vznikajici z pozorovani skutec¢nosti

e kresba/ malba navrhova
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4.2 Malba

» Malba predskolnich déti je vyrazem intuitivniho ztvdrnéni emoci, vztahd, proZitki

a skutecnosti naseho svéta.” ( Roeselova, 1996, s. 62 )

Na pocdtku vytvarného rozvoje ditéte, jsou si malba a kresba podobné. Dité
Stétcem Cara, nebo jim umistuje jednotlivé znaky. Vytvori barevnymi obrysy tvary
objektu, ktery neni mnohdy vyplnén, nebo je vyplnén odliSnou barvou. Dité ma potize
s nanasenim, michanim a hustotou barev. Tato technika vyZaduje urcitou zruénost
malife. V malbé pozname individualitu ditéte lépe nez vjinych technikdch. Ta se
projevuje obzvlasté ve vybéru barvy. Barvy jako takové jsou pro déti velmi poutavé
a zvysSuji zdjem o tvorbu. Méli bychom pocitat s faktem, Ze malovani vyzaduje vice
pomlcek i prostoru, proto neni mozné efektivné pracovat se vsemi détmi a je lepsi

pokud zvolime praci individudlni nebo skupinovou (UZdil a Sadinkova, 1980).

Ve véku Ctyr az péti let dité dokdze vyuzivat barvy o mnoho zkusenéji, néktefi vydrzi
cekat, nez barva zaschne, aby mohli domalovat detaily, aniz by se barva rozpila nebo
smichala. Dité uz ma tendenci vyplfiovat celé pozadi barvou namisto kresleni oblohové
cary. V predskolnim véku bychom méli déti vést k tomu, aby se nebdly riskovat

pfi vyuZivani barev (UZdil a Sadinkova, 1980).
Roeselova (1996) ve své knize uddva i nékteré techniky malby.

e Malba temperami — je technika, pomoci které mlZeme neomezené misit
odstiny barev. Velice zaleZi i na velikosti a tvaru Stétce. Tato technika je détmi

oblibena.

e Malba akvarelem — je détmi také velice vyuzivana technika. Vodové barvy
mlzeme najit v modifikacich, jako jsou knoflikové vodové barvy, anilinové
barvy, nebo klasické akvarelové barvy, jejiz nevyhodou je jejich cena. Mizeme
vyuzit techniky suchého i mokrého podkladu. Déti citi nejvétsi nebezpedi
v zobrazovani detaild, které se jim ¢asto rozpiji.

e Malba pastelem — je technika, ktera neni jednoznacné zafazend a nachazi se

na pomezi kresby a malby. Mdme pastely mastné, suché a voskové. Suchy
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pastel se snadno rozetfe, zatimco mastny a voskovy pastel zlstane staly. Dilo
je velmi ovlivnéno papirem prosvitajicim pod malbou. Malba olejovym
pastelem neni pro déti tak vhodna. Vytvofit s nim vyraznou stopu je tézké a déti

to unavuje. AvSak malba voskovym pastelem je vhodna pro ty nejmensi.

4.3 Prostorova tvorba

Jako prvni dité ziskd zkuSenosti s prostorovou tvorbou prostfednictvim stavebnice.
Problémy u prostorové tvorby nastavaji pfi jejim uchovavdni, kdy mnohdy neni
dostatek mista na uskladnéni ( Roeselovda, 1996). Matéjcek (2007) dodava, Ze chlapci
okolo Sestého roku projevuji mnohem vétsi zajem o stavebnice nez dévcata. Je tomu

tak z divodu rozdilné funkce hemisfér.

Uzdil a Saginkova (1980) se zmifiuji o modelovéni, coZ je dalsi vytvarna €innost, se
kterou se dité brzy setkd. Jako material miZeme u predskolnich déti pouzit modelinu ci
keramickou hlinu. Pfi modelovani dité na rozdil od kresby ¢i malby muze vzniklou
chybu jednoduse opravit, ale je to technika, ktera klade velké naroky na soustfedénost,
vytrvalost a hlavné jemnou motoriku. Proto jsou rozdily mezi pracemi déti velmi
vyrazné a pedagog by tedy mél jednat obzvlast citlivé. Modelovani mimo jiné rozviji
dalsi poznavaci procesy, jako je pamét a pozornost. Pedagog by mél peclivé sledovat
vyvoj tvorby kazdého ditéte a po zvladnuti jednoduchych udkoll zvysit ndroky na

provedeni napf. volbou naroc¢néjsich témat.

Roeselova (1996) ve své knize uvadi nékolik druh( prostorové tvorby napf.:

e Modelovani z keramické hliny - je pro déti vhodnou technikou, ale pedagog by
mél déti velmi dobfe sezndmit s postupem prace.

e Modelovani ze sadry - neni pfiliS vhodné pro predskolni déti, jedna se
o narocnou techniku. S predskolnimi détmi mizeme ze sadry odlévat rlzné
stopy apod.

e Tvarovani zpapiru - je velmi vhodnou technikou. Papir je material
zpracovatelny mnoha zplsoby, mlZeme ho rlzné sklddat, prostfihavat,
tvarovat z néj objekty pomoci kasirovani

e Konstruovani ze stavebnic - je jednou z prvnich technik, se kterou se déti
setkavaji. Je dobré stavebnice Casto stfidat nebo kombinovat, déti tak neztrati
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zajem a objevuji nové moznosti. Inspirujici jsou také papirové krabicky, které
déti mohou skladat a slepovat dohromady.
Tvorba zpfirodniho materidlu - je financné nendrocnd a snadno

kombinovatelna s jinymi technikami.

4.4 Jiné vytvarné techniky

Roeselova (1996) se ve své knize dale zminuje o grafickych technikach, které

nemulzeme zaradit do malovani, kresleni ani prostorové tvorby. Jedna se napf. o tyto

techniky.

Odkryvaci technika na voskovém podkladu - je détmi oblibena technika. Déti
se pfi ni seznamuiji s Ulohou rydla, kterym je odkryvan svétly podklad. Plochu
tvofi povlak vosku natfeny tusi nebo cernou temperou. Na voskovy podklad
mUlzZeme pouZit voskové pastelky nebo i svicku. Dité vyryva do zaschlé cerné
barvy motivy. Nastroj vytvari svétlou linkou. Tuto techniku nemuizeme
jednoduse kombinovat sjinymi a musime pocitat s casovou narocnosti
i znecisténim pracovni plochy. Pfiprava povoskovaného papiru déla détem
potize. Nanaseji vétSinou slabou vrstvu vosku, ta poté nedostatec¢né izoluje
podklad. Dalsi potiz je v nandseni tuse nebo tempery, ktera na podklad Spatné

chyta.

Otiskovani - je také oblibenou technikou uz od raného détského véku. Déti
si mohou razitka vyrobit z rdznych materidll, nebo otiskavat rovnou ptirodniny.
Specifickym typem otisku je frotdz. Tato technika se da jednoduse kombinovat

napr. s malovanim.

4.5 Kresba

Pro predskolni déti je kresleni jedna z nejoblibenéjsich technik, proto je také nejvice

pouzivana. Dité se postupem casu vypracuje ze stadia c¢dranic, pres hlavonoice

a7z ke zdafilé bohat$i a dokonalej$i kresbé (Uzdil a Sasinkovd, 1980). ,Pocdtecni

spontdnni radost z vyrazné a trvalé stopy, kterou zanechdvd bezdécny pohyb détské

ruky drzici graficky materidal, brzy vystrida usili cilevédomé zachdzet s danym

materidlem.” (Uzdil a Sasinkova, 1980, s. 71)
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Uzdil a Sadinkova (1980) prikladaji daleZitost ¢astému st¥idani vytvarnych materidld.

Pro déti se tak stane kresba zajimavéjsi. Kresbu nemusime realizovat jen uvnitf tfidy,

nabizi se i kresby kfidou, nebo kresby do snéhu a pisku. Roeselova (1996) dodava,

Ze pokud dité ziska uznani a pochopeni pro jeho vytvarné zaméry, jeho zajem o dalsi

tvorbu stoupne. A déli kresbu na :

kresba suchou stopou — tuzka, rudka, uhel

kresba mokrou stopou — pero, fixy

Roeselova (1996) ve své knize také uvadi nékteré techniky kresby:

Kresba tuzkou - vyZzaduje maly format plochy. U predskolnich déti se muze
objevit nastavovana linka, vznikajici kdyz se dité boji uvolnéné vést tuzku
po papire. V takovém pripadé pomuzou rlizné hry na uvolnéni napéti.

Kresba rudkou - je pro déti komplikovana. Predskolni déti se brzy unavi
tlacenim na jeji hrot, proto je lepsi volit mensi papir. Mnohdy zase na rudku
zatlacit neumi, poté vznikaji bledé kresby a dité tato technika prestane bavit.
Kresba uhlem - je velmi vhodnd pro kombinaci s jinymi vytvarnymi technikami.
Jeho stopa je snadno roztiratelna , ale neumoziuje ndm zobrazovat detaily,
proto je tfeba vétsiho formatu.

Perokresba - je velmi zajimava pokud se nanasi na mokry podklad, kdy se stopa
rozpiji. Neni vsak vhodna pro predskolni déti, které maji problémy s drienim
redispera. Lepsi je ho nahradit dfivkem.

Kresba dfivkem - je pro malé déti vhodna, protoze jde o snadnou techniku
zanechavajici silné linie. Nastroj se také lépe ovlada. Vyhodou je, Ze s pomoci
dospélého si mohou déti vytvarné nacini snadno vyrobit, sta¢i aby dospély
Clovék sefiznul vétvicku, nalezenou béhem prochazky. Velmi zajimavou je pro
déti technika rozmytého inkoustu, ale déti jsou efektem mnohdy tak nadsené,
Ze maji tendenci celou kresbu vymyt.

Kresba fixem — je technika méné vhodna pro déti predskolniho véku, ackoliv
ji voli velmi casto. Fixy maji mnohdy vyraznou agresivni barvu, prosakuji
papirem, vysychaji a dochazi tim k jejich deformacim. Pfi jejich pouziti neni

moznost ovlivnit vyraz kresby, co se tyka barev.
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4.5.1 Vyvojova stadia kresby predskolniho ditéte

Vyvoj kresby muUZeme rozdélit do urcitych stadii podle véku, ale vidy musime
hledét i na vedlejsi okolnosti, jako je obtiznost zadaného ukolu, prostredi, ve kterém
dité tvofi, vztah ditéte k tématu apod. (Uidil a Sadinkova, 1980). Davido (2001)

rozdélila vyvoj kresby do stadii:

1) Obdobi skvrn
2) Obdobi ¢mdranic
3) Obdobi ¢arani

4) Obdobi hlavonozc(, kresba univerzalni postavy

Davido (2001) dale ve své knize uvadi, Ze Luquet jiz na zacdtku devatendctého

stoleti proved| prvni studie tykajici se kresby. Poznatky Luqueta se vyuzivaji dodnes.

Piaget a Inhelderova (1997) se zminuji o fazich kresby podle Luqueta:

1) Nahodily realismus: vyznam kresby dité odhaluje béhem ni

2) Nepochopeny realismus: faze, kdy umisténi prvkd kresby netvofi celek, ale
prvky se nachazi vedle sebe

3) Intelektudlni realismus: kresba znazoriuje vlastnosti predlohy, ale perspektiva

je zcela opomijena

7 v s

Obdobi ¢aranic

Prvni grafické stopy vznikaji velice brzy. Casto si jich ani neviimneme. Nevznikaji
za Ucelem vytvarného dila, ale z dlivodu radosti z pohybu. Prvni ¢arani ma tedy velmi
blizko ke hre, ale na rozdil od hry zanechdva relativné trvalou skvrnu ¢&i tvar (Uzdil
a Sasinkova, 1980). ,Prvni détské kresby, a viastné celé détské kresleni aZ do prvnich let
skolni dochdzky, se vyznacuji tim, Ze vznikajici ¢dra je vysledkem plynulého pohybu, jenZ

sméruje k uzavrenosti.” ( Uzdil, 1976, s. 99)
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Davido (2001) uvadi, Ze v tomto obdobi dité vnima tuzku jako prodlouzenou ruku,
vede ji bez pozvednuti viemi sméry po celém papiru. Uzdil a Sasinkova (1980)
upozoriuje na €asto objevujici se ovalné tvary, které se sklanéji doprava, to vypovida
o tom, Ze pohyb vychazi stdle z ramenniho kloubu. Dale UZdil (2002) dodava, Ze klouby
prstl a zdpésti maji v procesu kresleni jen druhotnou funkci. Dité v pocatcich své
vytvarné tvorby ¢asto prekracuje hranice plochu papiru. Co se tyka zpracovani hmoty,

dité pouziva nejcastéji Udery pésti.

Pozdéji se cdranice zkfizi svisle a vodorovné. MuiZzeme mluvit o dalSim stadiu
v obdobi ¢aranic. Tempo kresby se zklidriuje. Méni se tedy i umisténi obrazu na plose
papiru. Z prvotni ndhodnosti rozloZzeni se stadva védomy obraz (Uzdil, 1976). Dité
se snazi nakreslit uzavieny oval. Takto vznikne prvni ,,obraz svéta“, ktery je ve vétsSiné
pfipadl zcela ndhodny. Dité ho pojmenovava podle toho, ktery tvar tvoreny ¢arami
ho zrovna zaujme. Obraz ma tedy mnoho pojmenovani (Uzdil a Sasinkova, 1980).
Davido (2001) je toho ndzoru, Ze uzaviené smycky na obrazku dité muze kreslit,

protoze chce napodobit pismo dospélych.

Uzdil (2002) ve své knize piSe, Ze na konci tohoto obdobi mizeme v détské tvorbé
pozorovat mnoho typu caranic, spatfime body, klubicka, klikatky i spiraly, to vse

je pfipravou na opravdové zamérné kresleni.

Obdobi hlavonoict

Stadium hlavonozcli ptichazi béhem tretiho roku. Dité jiz za¢ind ddvat obrazkim
opravdovy obsah. Postava je zobrazovana vidy zepredu. Dité do kresby téla promita
samo sebe. Z tohoto dlvodu kresba poskytuje dobré informace o tom, jak vnima dité

své télo (Davido, 2001).

Nejdrive mlZeme pozorovat ovalny tvar, ktery zahrnuje pro dité dalezZité znaky,
jako jsou o¢i, Usta a nos. Z néj vystupuji nohy a ruce v podobé ¢ar. Poté se vyéleni trup,
ktery je mnohdy oproti hlavé o mnoho mensi. Pridavaji se i tréici vlasy, vétsSinou

v podobé ¢ar (Uzdil, 1980). Po ctvrtém roce se zacinaji objevovat zdvojené koncetiny,
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tj. Ze koncletina neni zobrazovdna pouhou carou, ke které dité prida i vyrazné

vyobrazené prsty. Davido (2001) doddva, Ze dité kresli mimo oci a ust také pupik.

Matéjcek (1994) in Vagnerova (2000) uvadi, Ze dité ve véku tfi let kresli to, co je pro
néj na zobrazovaném objektu dllezité. Proto z pocatku chybi trup, ktery dité dokaze
nakreslit, ale nezobrazuje ho. Postupem casu se kresba vyvine tak, Ze dité zacne

zobrazovat to, co vidi. Obrazy se tak ¢im dal vice podobaji skutecnosti.

4.5.2 Obsah kreseb predskolniho ditéte

U ditéte predskolniho véku je okruh zobrazovanych motivl pomérné uzky, ale
stabilni. Dité zobrazuje predevsim osoby nebo predméty spojené s kazdodennim
Zivotem ditéte. Jednad se napfiklad o domy, stromy a kvétiny. Pro kazdy motiv se ustalil

graficky typ, ktery se vyviji pomalu a plynule (UZdil a Saginkova, 1980).

Zobrazeni postavy

Zpocatku je velmi vyrazné zobrazovdna hlava se Siroce otevienyma ocima. Nohy
se objevuji spolecné s hlavou a trup muizeme pozorovat az nakonec (Uzdil, 2002).
Zprvu byvaji obé pohlavi zobrazovana stejnym zplsobem. Poté se postavy zacnou
odlidovat. Zenu dité zobrazuje s ndpadnymi Zaty, Ucesem a stievicemi (Uidil a
Sadinkovd, 1980). Davido (2001) dodava, Ze do sedmi let je zcela normalni, pokud dité
kresli postavy nahé. Po desatém roce uz by se mohlo jednat o problém v socidlni

oblasti.

Pokud se dité snazi zobrazit pohyb, nejdfive mlizeme jeho ndznaky pozorovat
z vzajemné blizkosti dvou predmétd, napr. vidime li ruku a vedle ni kosik, znamena
to, Ze ruka nese kosik. Pokréeni koncetin je pro predskolni dité velmi tézké zobrazit,
avSak uz kolem c¢tvrtého roku se zacinaji objevovat vztazené paze. Z nutnosti znazornit
pohyb vznikd kresba profilu, ktery je pro dité znacné obtizny. Proto se mnohdy
objevuje profil smiseny, ve kterém dochazi ke spojeni pohledli zepredu i ze strany

(UZdil a Saginkova, 1980).
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Zobrazeni domu

Davido (2001) uvadi, Ze jednim z nejoblibenéjsich témat byva dim. Obrazy
s motivem domu nam mohou prozradit mnoho o détské osobnosti. Dité kresli
nejéastéji bézny dim, u ného? zobrazuje jen hlavni priceli. Uzdil a Sadinkova (1980)
dodava, Ze po Etvrtém roce se k jednoduchému domu pfidava i zahrada, vegetace, plot
apod. Davido (2001) se dale zminuje, Ze dim by mél byt vidy dostatecné velky
vzhledem k ploSe, mél by obsahovat zakladni znaky, jako jsou okna a dvefe. Pokud
bychom tyto znaky na kresbach nenachazeli, méli bychom zpozornét. Mohlo by jit
o problém psychiky ditéte. Zajimavosti je, Ze se ¢asto objevuji dva kominy, coZ néktefi
odbornici vysvétluji prfitomnosti matky a otce v zivoté ditéte. U déti z rozvedenych

rodin se objevuji dva domy — matcin a otclv.

Zobrazeni zvifete

,Postava zvifete se rodi z postavy clovéka, jeden graficky typ ztypu druhého,

starsiho a uz upevnéného.” (Uzdil, 2002, s. 31)

Proto se velmi brzy v détské kresbé setkavame s obrdzky zvirat. Od lidskych postav
je odlisSime zpravidla horizontalni polohou téla, ale neni tomu tak vidy. Zejména
u zobrazeni zvifat z pohadek vidime &asto i vertikalni polohu trupu. Je tomu tak proto,
Ze pohadkova zvifata maji specificky lidské vlastnosti. V tomto pfipadé se odlisuji jen
detaily téla, jako je ocdsek nebo rohy. Na rozdil od lidskych postav jsou zvifata kreslena
z profilu, jen hlava je zobrazena zpredu. Ve vétsiné pfipadd ma lidskou tvar (Uzdil a

Sasinkova, 1980).

Zobrazeni stromu

Vyvoj kresby stromu se podoba vyvoji zobrazovani postavy. Zprvu je strom
zobrazovany jako caranice, postupem ¢asu se méni v hlavonoice. Strom je tvoren
pouze svislou linkou, kterd je protnuta nékolika vodorovnymi ¢arami. Na koncich
téchto vodorovnych ¢ar jsou krouzky predstavujici listi. Pozdéji je princip pravouhlosti
porusen a pribyva slozitéjsi clenéni vétvi. Nakonec dité zacne rozliSovat strom

na jehliénaty a listnaty. Jehlicnaty strom je zobrazovan zejména kvuli Vanoctm.
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Na listnatém stromé ve vétsiné pripadl najdeme i plody, nejcastéji jablka (Uzdil a

Sasinkovd, 1980).

4.5.3 Barvy

LUrcité véci jsou v nasi predstavé od pocdtku spojeny s urcCitymi barvami a tato
vzdjemnd souvislost plati nejen pro nds samotné, ale také pro vsechny ostatni lidi.”

(Uzdil a Sasinkova, 1980, s. 46)

Barva se takto stavda podminkou predstavy, od které je takrka neodluciteln3,
a v détské kresbé je zachovavana ve znakové hodnoté. Kazdé dité ma svou individualni
barevnou paletu tj. vybér barev. Zhruba ve Ctyfech letech by dité mélo zvladnout
pouzit az sedm barev, o kterych by mélo mit zdkladni znalosti. Dité ve svém dile
upfednostiiuje teplé barvy, oznacuje jimi objekty, které jsou mu blizké a libi se mu
(Uzdil a SaSinkova, 1980). Davido (2001) dodavd, Ze dité pouzivd barvy tak,
Ze napodobuje pfirodu, poté jsou barvy ve shodé s realitou, nebo se nechdvd vést
fantazii. Pokud se na obrazcich opakované vyskytuje tlumena barva, zcela odlisnd
od skutecnosti, miZe se jednat o daltonismus. Také se zmifiuje o vyznamu jednotlivych
barev, avSak dodava, Ze pfi interpretaci jejich symboliky bychom méli mit na paméti
vliv dalSich faktorl, napf. médu, kulturni prostfedi apod. Pokud dité pouzivad prevdiné
jasné teplé barvy, je to zndmkou vyrovnanosti. Naopak pouzivani tmavych barev

poukazuje na smutek a Uzkost.

,,Barva a tvar jsou pro dité predevsim nositelem urcitych stalych obsahi — zelend
je spojena s predstavou vegetace, modrd s predstavou oblohy. Zmény, které
na pfedmétech vyvolavd dopadajici svétlo, nemaji pro malé déti hlubsi smysl.“ (Uzdil a

Sasinkova, 1980, s. 34)

Barva jako takova ma vyznamnou symboliku. Jiz v antice byly barvy spojovéany
s bohy nebo planetami a byl jim pfisuzovan psychologicky vyznam. Dnes je vliv barev
dokazany mnoha studiemi. Cervend byla v antice spojovana s impulzivitou, agresivitou
a hnévem. | dnes se odbornici shoduji na faktu, Ze nadmérné pouzivani ¢ervené barvy
po Sestém roce znaci tendenci k agresivité. Do Sesti let je pouzivani této barvy zcela

normalni. Modra barva byla v antice spojovana s vérnosti a pravdou. Jeji pouzivani
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znaCi dobry smysl pro sebekontrolu. Zelena v minulosti vyjadfovala snahu
o dorozuméni a nadéji. V soucasnosti jeji pouZivani odrazi sociadlni vztahy. Fialova je

détmi uzivana jen vyjimecné, znaci neklid a uzkost (Davido, 2001).
4.5.4 Tendence v détské kresbé

Transparentnost

Tendence, kdy dité kresli i vnitfek objektu, ktery z naseho pohledu nemizZeme
vidét, jedna se napf. o nohy viditelné skrz Saty. Tento jev by se mél postupné vytratit
s nastupem do zakladni Skoly. Pokud ale tendence trvd i po desatém roce Zivota, mohlo
by se jednat o poruchu inteligence (Davido, 2001). Uzdil a Sasinkova (1980) dodavaiji,
Ze v détskych kresbach se vyskytuje transparentnost z dlivodu détské potreby zobrazit

to, co vi a co ho zaujalo. Dité nepremysli nad tim, co je viditelné.

Plo$né zobrazeni objemu

Jednd se o tendenci, kdy se spojuji v celek jednotlivé pohledy na zobrazovany
predmét. Autor uvadi jako pfiklad kresbu civky, kdy dité nakresli kruhové zakladny
a valec zbocniho pohledu. Jedna se vpreneseném vyznamu o nakres z dilny

konstruktéra ¢i architekta (Uzdil a Sasinkova, 1980).

Schéma zakladni cary

,,Zdklad prostorového usporddadni scény je poloZen, jakmile dité zacne povaZovat
dolejsi okraj papiru za jakousi zem, k niZ postavy a véci tihnou jakoby ovldddny
gravitaci.” (Uzdil a Sasinkova, 1980, s. 36) Autofi dale ve své knize dale pisi, Ze pokud
ma dité problém s mnoZstvim objektl, které chce na zakladni ¢aru umistit, hledd nové
feSeni. Mnohdy si vytvori novou zakladni ¢aru podél jiné strany papiru. V pozdéjsim
véku se zacne nad spodnim okrajem ¢étvrtky objevovat dal$i rovnobézna ¢ara a vznika
tak urcity obrazovy plan. Autor dodava, Ze dité ¢asto pouziva i tzv. oblohovou ¢aru, coz
je vétSinou modra ¢ara v horni ¢asti obrazku. Ma zndzorrfiovat oblohu, kterd je jesté

vyraznéna motivem Slunce.
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Sklapéni

Tuto tendenci mGzZeme nazvat jako plosné usporaddani prostoru. Skldpénim se tato
tendence nazyva ztoho dlivodu, Ze zcela vystihuje nas dojem z kresby. To, co je
v pudorysném pohledu napf. podlaha, je zobrazeno z pIlného nadhledu. Objekty, které
by mély stat kolmo k zakladné, jsou sklopeny, nebo sefazeny kolem stfedu. Dité takto
kresli stromy kolem silnice nebo rdkosi u rybnika. Zobrazuje predméty tak, aby byl

uplatnén obrys, ktery jej charakterizuje (Uzdil a Sadinkova, 1980).

Vyznaceni prazdného prostoru

Déti v predskolnim véku maji tendenci vyznacovat i prazdny prostor jako néco
doopravdy existujiciho. Pouzivaji k tomu vycarani nebo vyteckovani apod. (Uzdil a

Sasinkova, 1980)

R — princip
Jedna se o princip pravouhlosti, ktery dité vyuziva jiz v obdobi kresby hlavonozct
(Uzdil a Sasinkova, 1980). , Jejim skutecnym zdkladem je potfeba rozlisit jeden smér

od druhého, a to hodné zretelné.” (Uzdil a Sadinkova, 1980, s. 44)

Grafoidismus

Je to tendence naklanét kresbu do sméru pisma. Také se vyskytuje zakulaceni
pravych a ostrych uhli. MiZeme pozorovat i to, Ze jeden tvar zobrazovaného objektu
prechazi plynule do druhého. S touto tendenci se nesetkavame u déti predskolniho

véku tak ¢asto (UZdil a Sasinkovd, 1980).

Graficky automatismus

Pokud dité stale opakuje jednoduché jiz osvojené tvary, jedna se o graficky
automatismus. MUdZeme ho pozorovat Casto u zobrazeni travy nebo vlasl, kdy dité
pouziva k zobrazeni vidy kratké ¢arky. Tato tendence se u déti vyskytuje velmi &asto,
nékdy az do takové miry, Ze poskozuje vécnou stranku kresby. Je zakladem dalsi

tendence zvané nepravy ornament ( Uzdil a Saginkovd, 1980).
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Nepravy ornament

Vyskytuje se u takovych kreseb, kde se dité snazi zvladnout urcitou cast, ktera
je pro néj prilis obtiznd. Dité nedovede napodobit sloZity tvar, jeho funkci ani
tektoniku. Casto se tato tendence objevuje pfi kresbé tasek na stfe$e nebo u okvéti

rostlin ( Uzdil a Sasinkova, 1980).
Vytvarné vypravéni

Tendence, kdy dité zobrazuje vyznamné situace pribéhu do jedné kresby. Na papire
jsou tyto situace zobrazeny bez logického usporddani a je jen na divdkovi, jestli

si pfibéh dokdze spojit (Uzdil, 2002).
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Il. PRAKTICKA CAST

5 VYZKUMNE SETRENI

5.1 Cil vyzkumného Setreni

Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, jestli je podle nazor( pedagogl v dnesni dobé

vytvarny rozvoj déti stale dulezity. Chtéla bych se zaméfit na to, zdali maji materské

Skoly dostatek materidlniho vybaveni pro vytvarné cinnosti a do jaké miry je

pedagoglim umoZnéno s timto vybavenim pracovat. Dale bych chtéla zjistit, jaké

vytvarné vybaveni je v materskych skolach vyuzivano nejvice.

5.1.1

Vyzkumné otazky

Jak vnimaji uditelé potfebu rozvoje vytvarnych <cinnosti v dnesni dobé

modernich technologii?

Vnimaji ucitelé materidlni vybaveni tfidy pro wvytvarnou <d¢innost jako

dostacujici?

Vyuzivaji ucitelé vybaveni pro vytvarné Cinnosti podle jejich predstav, nebo se

citi omezovani, poptipadé ¢im?

Jaké vytvarné materialy ulitelé nejcastéji vyuzivaji béhem fizené ¢innosti?

Projevuje dité zdjem o vytvarné ¢innosti béhem volné hry? Pokud ano, s jakymi

pomUickami nejcastéji pracuje?
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5.1.2 Predbéiné predpoklady

P1: Ucitelé budou vnimat rozvoj vytvarnych ¢innosti jako dllezity.
P2: Materidlni vybaveni tfid bude dostacuijici.

P3: Ucitelé se budou citit omezovani. Jako nejvétsi omezeni budou povazovat

vysoky pocet déti ve tridé.
P4: Ucitelé budou nejcastéji vyuzivat pastelky a vodovky.

P5: Déti budou projevovat zdjem o vytvarnou aktivitu, nejéastéji si budou k tvoreni

vybirat pastelky.

5.2 Metodika vyzkumu

Podle Reichela (2009) je metoda dotazniku velice rozsitena. Dotaznik je zpUsob
dotazovani pisemnou formou. Jako kazdd z metod ma dotaznik své vyhody, ale
i nevyhody. Mezi vyhody patfi pfesnéjsi a jasné zaznamenané odpovédi. Nevyhodou
dotazniku je, Ze ho nemohou vypliovat lidé, ktefi maji obtiZze se ¢tenim a psanim.
Skutil a BartoSova (2011) dodéava, Ze vyhodou muzZe byt i moznost osloveni vétsiho
poctu respondentl a jejich anonymita. Reichel (2009) dale uvadi, Ze v dotaznicich
se mUZeme setkat s tfemi typy otazek — oteviené, polouzaviené a uzaviené. Oteviené
otazky davaji respondentovi volny prostor pro vyjadieni svych ndzord. Tato forma
otazky je pro respondenta velice narocna na zodpovézeni a nedoporucuje se
ji v kvantitativnim vyzkumu vyuZzivat nadmérné. Uzaviena otdzka nabizi respondentovi
jiz predepsané varianty odpovédi. Musime ale ddvat pozor, aby nedoslo k celkovému
zkresleni ndazoru, protoze respondent zvolil tu jistou odpovéd jen jako kompromis.
Polouzaviené otazky vyuziva tvlrce dotazniku, pokud si neni jisty, zdali neexistuje jesté

jind odpovéd, nez které byly respondentovi nabidnuty.

Pfi tvorbé dotazniku bychom méli dbat na vhodné formulované otazky. Méli
bychom uZivat presné udaje a vyhnout se pojmdm jako nékdy, nékolik apod. Naopak
bychom neméli vyuzivat mnoho zapornych vyraz(, ty dotazovaného mnohdy matou.
Dale bychom se méli vyhnout predpojatym otdzkam, které mnohdy ovlivni

respondenta a dotaznik je tak znacné zkresleny. Pokud bychom si chtéli ovéfit, jestli
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je dotaznik srozumitelny a vyhovujici, mGZzeme provést tzv. predvyzkum. Méli bychom
ho realizovat na malém poctu respondentt, se kterymi poté jiz nebudeme nadale

spolupracovat (Skutil a BartoSova, 2011).

Struktura dotazniku se déli na tfi ¢asti. Prvni ¢ast by méla zahrnovat osloveni
respondenta, vysvétleni zdméru naseho dotazniku, zminéni o anonymité dotazniku
a pokyny pro jeho vyplnéni. Tato cast by méla byt ukoncena podékovanim
respondentovi. Druhd, hlavni ¢ast obsahuje otazky. Nejdfive by mély byt kladeny
otazky pro zjisténi zakladnich informaci o respondentovi, ddle by mély nasledovat
vlastni otdzky. Je vhodné stfidat typy otdzek, coZ udrzi respondentovu pozornost.

Zavérecnou cast by mélo tvofrit podékovani (Gavora, 2000 in Skutil a BartoSova, 2011).

Ve své praci jsem zvolila metodu strukturovaného kvantitativniho dotazniku, ve
kterém jsem pouZila vSechny vySe zmifované typy otdzek. Predvyzkum jsem

realizovala se ¢tyfmi respondenty. Byly zjistény jen drobné chyby.

5.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Respondenty se stalo 155 pedagogll rdznych mateiskych $kol zcelé Ceské
republiky, pro které byl vytvofen dotaznik nazvany , Vytvarné aktivity v materské
Skole”. Tento dotaznik obsahoval 21 otazek, zabyvajicich se vySe zminénou tématikou.

Byl umistén na webové stranky, sdruzujici pravé pedagogy materskych skol.

5.4 Vysledky vyzkumu

Na zacatku dotazniku byli respondenti seznameni s jeho Ucelem a postupem pfi
vypliovani. Prvni Etyfi otazky slouzily ke zjisténi zakladnich informaci o respondentovi.
Dalsi otdzky uz se tykaly vyhradné tématu vytvarnych aktivit v mateiské $kole. Setteni
trvalo pouhé dva dny, ale bylo intenzivné propagovdano. Internetovy dotaznik byl
zobrazen 187 respondenty, z toho jich ale 32 dotaznik nedokonéilo. Navratnost tedy
Cinila 83%. Vysledky dotaznikového Setfeni jsou znazornény pomoci graf(. Kazdé
otdzce odpovida jeden graf, u kterého je uveden pisemny komentar. U otevienych
a polouzavienych otazek je pisemny komentar pod grafem doplnén o zajimavé napady

a nazory respondentd.
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Graf ¢.1: Jaké je pohlavi respondentt?

Pohlavi respondentu

2=1%

M Zena

B muz

Graf ¢.2: Jaky je vék respondenti?

Vék respondenti

m 18 -30let
H31-40let
41 - 50let

M vice nez 51let

Pomoci prvni a druhé otazky byly zjiStény nejzakladnéjsi informace
o respondentech, jako je jejich pohlavi a vék. Jak mlzeme vidét v grafu ¢. 1, na
dotaznik odpovédéla vetSina Zen a pouze dva muzi. Graf ¢.2 uvadi prehled vékovych
kategorii respondentl. Na dotaznik odpovédéla vice neZ polovina, presnéji 97
pegagogl, ve véku do 30let , 30 pedagogl mezi 31. az 40. rokem, 22 pedagogli mezi

41. az 50. rokem a pouze 6 pedagogl nad 51 let. Domnivam se, Ze pedagogli nad 51 let
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bylo jen Sest kvuli dotazniku prezentovaném na internetu, ke kterému mnohdy starsi

generace nema kazdodenni pfistup.

Graf ¢€.3 : Jak dlouho respondent pracuje v materské skole?

Délka praxe v materské skole

mdo5let
W6 -10let
M 11 -20let

H 21 avice let

Graf ¢.3 zobrazuje, jak dlouho ucitelé pracuji v materské Skole. Vzhledem ke grafu
¢.2, ktery ukdzal vice neZ polovinu respondent(i do 30 let, je pravdépodobné, Ze bude
vice nez polovina ucitell spraxi do 5let, coz graf ¢.3 potvrzuje. Rovnych 100
respondentll ma praxi v MS do 5 let. Ddle mGZeme vidét 25 respondentd s praxi od
6 do 10 let, 12 respondentll s praxi od 11 do 20 let a 18 respondentl s praxi delsi nez

21 let.

Graf ¢.4 : Délaji respondenti praci pedagoga radi?

Spokojenost respondentti s povolanim

H ano, napliiuje mé to

M nevim, dochazi mi
inspirace a chut

M ne, délam tuto praci,
protoZze musim

M jind odpovéd’
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Na grafu ¢.4 mulZeme pozorovat, jestli respondenti délaji praci pedagoga
v materské Skole radi. 139 pedagogl se vyjadrilo, Ze je tato prace napliuje, coz je
velice pozitivni. Chut a inspirace dochazi jen 12 pedagoglm. Ani jeden z respondentt
neodpovédél negativné. Tato otdzka byla polouzaviend a pouze 4 respondenti
si nevybrali jasnou odpovéd’ a vyjadrili svlj postoj k tomutu povolani pomoci vlastni
odpovédi. VSechny tyto odpovédi byly kladné, dvé jesté doplnény o stiznost na vztahy

mezi kolegy.

Graf ¢.5 : Jaké Cinnosti respondenti s détmi nejradéji délaji?

Pedagogy uprednostinované cinnosti

B vyvazené kombinuiji,
nemam oblibeny okruh
¢innosti

B upfednostiuji vytvarné
¢innosti

 uprednostiuji hudebni
¢innosti

B uprednostiuji dramatické
¢innosti

Na grafu ¢. 5 mlZeme vidét, jaké Cinnosti respondenti uprednostiuji pti préci
sdétmi. 70 respondentd cinnosti vyvazené kombinuje. Zajimavé je, Ze vytvarné
¢innosti jsou nejvice uprednostfiované a to 67 respondenty, coz je 43%. Hudebni
¢innosti jsou oblibené u 13 pedagogl a pouhych 5 preferuje nejvice dramatické
¢innosti. Vysoké procento oblibenosti vytvarnych ¢innosti poukazuje na potfebu

vénovat témto aktivitam pozornost.
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Graf €. 6: Mysli si respondenti, Ze je dulezité, aby se dité vytvarné rozvijelo v dnesni

dobé ,informacnich technologii“?

Dilezitost vytvarného rozvoje déti v dnesni
dobé technologii

MW ano

M ne

Graf €. 6 zaznamenava duleZitost vytvarného rozvoje v dnesni dobé ,informacnich
technologii”. Kromé 8 respondentll odpovédéli vsichni, Ze je nutné u déti predskolniho
véku rozvijet vytvarné citéni i presto, Ze informacni technologie mnohdy nahrazu;ji

graficky projev.

Graf €. 7: Méla by byt do vytvarnych a grafickych ¢innosti vice zahrnuta prace

s technikou?

Potieba vétsiho zarazeni technologii
do grafickych aktivit déti

M ano

M ne
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Jak vyplyva z grafu €. 7, respondenti spiSe neshledavaji jako nutné do grafickych
a vytvarnych aktivit déti vice zahrnovat informacni technologie jako jsou grafické
vyukové hry na PC nebo tabletu. 126 respondentl tuto potfebu neciti, zbyvajicich

29 by uvitalo ¢astéjsi vyuZivani téchto technologii.

Graf €.8: Snazi se respondenti, aby byl podporovan vytvarny rozvoj i u déti, které

vytvarna ¢innost nebavi?

Podpora vytvarného rozvoje u déti, které tyto
cinnosti nebavi

M ano, vzdy

M ano, v nejnutnéjsich
pfipadech

H ne

Graf €. 8 odpovidd na otdzku, zdali se pedagog snazi o vytvarny a graficky rozvoj
ditéte i presto, Ze dité tyto Cinnosti nebavi. VétsSina, konkrétné 132 respondenti se
snazi o rozvoj vytvarného citéni ditéte vidy. 20 respondentl se snazi tyto déti rozvijet

jen v nejnutnéjsich pripadech a pouze 3 respondenti se nesnazi o Zadny rozvoj.
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Graf €.9: Maji respondenti pocit, Ze vybaveni v jejich tfidé je dostacujici?

Dostatek vytvarného vybaveni ve tridé

Hano

M ne

Dle grafu ¢. 9 mlzeme usuzovat, Ze respondenti maji ve svych tfidach spise
dostatek vybaveni pro vytvarné cCinnosti. 124 respondentl odpovédélo na otazku, zda
je vjejich trfidé wvybaveni pro wvytvarnou <cinnost dostacujici, kladné. Zbylych
31 respondentd vnimd vybaveni jako nedostatecné. Tato otdzka byla polouzaviena,
proto téchto 31 respondentd mohlo doplnit svou odpovéd o pisemny komentafr.
Uvedli, Ze ve tfidach se setkdvaji s nedostatkem temperovych barev, tusi, razitek
a modeliny. 2 respondentim chybi zazemi pro vytvarné aktivity, jako jsou stolky a

4 respondenti dodali, Ze jim chybi skoro vse.

Graf ¢.10 : Je ve tfidé respondenta dostatek pomticek pro levaky?

Dostatek pomticek pro levaky

Hano
M neni dostatek

= nemame zadné pomlcky
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Na grafu ¢.10 mGzeme vidét, jestli je ve tfidach materskych Skol dostatek vybaveni

pro levaky. 101 respondentll na otdzku odpovédélo kladné, 42 pocituje nedostatek

vybaveni pro levdky a 12 respondent(, coz Cini 8%, uvedlo, Ze ve své tfidé nemaji

zadné vybaveni tohoto typu.

Graf ¢.11: Vyuiivaji respondenti vytvarné vybaveni podle jejich predstav?

Vyuziti vytvarného vybaveni podle predstav
pedagogt

Hano

M ne

Z grafu ¢. 11 mUZeme pozorovat, Ze vice nez polovina, konkrétné 128 respondent

vyuzivda vytvarné vybaveni pfi praci sdétmi podle svych predstav,

27 respondentu se citi byt né¢im omezeni a na tuto otazku odpovédéli negativné.
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Graf €. 12: Jestlize respondenti nevyuzZivaji vytvarné vybaveni podle jejich predstav,

co jim brani?

Zabrany ucitell pti vyuzivani vytvarného vybaveni

M vyuzivam ho podle predstav, nic
mi nebrani

M velky vékovy rozdil déti ve tfidé
M pocet déti ve tridé

M neochota podporovat vytvarné

2=1% ¢innosti ze strany vedeni

M nedostatecny prostor pro realizaci
¢innosti

B mam nedostate¢nou fantazii pro
praci s timto vybavenim

1 jind odpovéd

Graf €. 11 Uzce souvisi s grafem €. 10. Tento graf zndzoriuje zabrany pfi vyuzivani
vytvarného vybaveni. Zatimco v grafu ¢. 10 odpovédélo 128 respondentd, Ze vyuZivaji
vytvarné vybaveni tfidy podle svych predstav, zgrafu ¢ 11 mulZeme zjistit,
Zze doopravdy spokojeni svyuzivanim vytvarného vybaveni tfidy je jen
114 respondentd. To znamend, Ze zbyvajicich 14 respondentl pfece jen pocituje
néjaké omezeni. Dohromady se tedy 41 respondentl citi omezovano. Jednalo se
o otazku polouzavienou a respondenti si tak mohli vybrat z nabizenych odpovédi,
pokud se ani s jednou neztotoznili, popsali svij problém pomoci jiné odpovédi.
NejcastéjsSim omezenim se stal pocet déti ve tridé, toto omezeni pocituje
15 respondentll. 9 respondentl vnima jako nejvétsi omezeni neochotu podporit
vytvarné cinnosti ze strany vedeni. 4 respondenti se potykaji s nedostate¢nou fantazii
pro vytvarnou ¢innost a 3 respondenti maji problém s malym prostorem, ve kterém se
vytvarné aktivity nedaji realizovat. 2 respondenti vnimaji jako nejvétsi nevyhodu velky
vékovy rozdil mezi détmi. Zbyvajicich 8 respondentll zvolilo vlastni odpovéd. Tito
respondenti uvadéli vétSinou kombinace predchozich v dotazniku nabizenych odpovédi

a dva uvedli napjaté vztahy s kolegynémi nebo kucharkami.
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Problémem u této otdzky bylo, Ze 8 respondentl prehlédlo prvni moznost, kde
mohli zvolit, Ze se neciti byt ni¢im omezeni a s vytvarnymi potfebami pracuji podle

1

svych predstav. Pfesné tuto odpovéd napsali do kolonky ,jind odpovéd“a proto jsem

tyto odpovédi pfesunula mezi prvni moznost a tento vysledek znazornila v grafu.

Dopliikovy graf ¢.12a : Co brani 41 respondentiim ve vyuZivani vytvarnych materiala?

M pocet déti ve tridé

B neochota podpofit
vytvarné Cinnosti vedenim

M ostatni odpovédi

M nedostateéna fantazie
respondenta

B nedostatecny prostor

m velky vékovy rozdil mezi
détmi

Tento doplnkovy graf ¢.12a zobrazuje odpovédi téch 40 respondentd, ktefi se citi

byt omezovani. Jak je vidét nejvétsi omezeni respondenti vnimaji v poctu déti ve tridé.

Graf €.13: Jaké materialy respondenti nejc¢astéji vyuzivaji ke kresbé s détmi pfi fizené

c¢innosti?

Nejcastéji vyuzivané materialy ke kresbé pri
fizené Cinnosti

M pastelky
M voskovky
m kridy

m fixy

M jiné
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Graf ¢. 13 zndzorfiuje nejcastéji pouzivané materidly ke kresbé déti pfi fizené
¢innosti. 94 respondentll uvedlo, Ze ke kresbé s détmi nejCastéji vyuziva pastelky.
36 respondentl nejcastéji nabizi détem voskovky, 5 respondentl kridy a pouze dva
respondenti fixy. Zvolila jsem formu polouzaviené otazky, protoZe kreslit mizeme
mnoha materidly (vodovymi barvami, tusi apod.) 18 respondentl si vybralo vlastni
odpovéd, kde valna vétsina uvadéla, Ze materidly vyvazené stfida, a proto nemlze

zvolit nejcastéji pouzivany material. 2 respondenti nejcastéji vyuzivaji tuse.

Graf ¢.14: Jaké materidly respondenti nejcastéji vyuZivaji k malbé s détmi pf¥i fizené

c¢innosti?

’

Nejcastéji vyuzivané materialy k malbé pri
fizené cinnosti

H temperové barvy

H vodové barvy
prstové barvy

M akvarelové barvy

M jiné

Zgrafu ¢. 14 muZeme vidét, jaké pomlcky pro malbu pfi fizené cinnosti
respondenti nejéastéji uzivaji. Forma otdzky je stejna jako u grafu €. 13, jedna se také o
otazku polouzavienou. Nejvice respondentl, presné 88, vyuziva nejcastéji temperové
barvy. 37 respondentl uvedlo, Ze nejcastéji s détmi maluje vodovymi barvami a 13
respondentll prstovymi barvami. Jen 6 respondentll vyuZivd nejCastéji akvarelové
barvy. Otazkou je, jak respondent pochopil tento pojem. Zbyvajicich 11 respondent( si
vybralo moznost vlastni odpovédi. Mezi nejéastéjsi vlastni odpovédi patfily kombinace
vSsech vySe uvedenych materidld, dale anilinové barvy, potravinové barvy a barvy

Remacol.
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Graf ¢.15: Vyhledavaji déti samostatné vytvarné cinnosti béhem volné hry?

Vyhledavani volnych c¢innosti béhem volné hry

Hano

M ne

Graf ¢. 15 poukazuje na to, jak déti vnimaji vytvarné aktivity a zdali je béhem
volného casu ve Skolce sami od sebe vyhledavaji nebo ne. Jak mUZeme pozorovat,

kromé 5 respondentt vsichni odpovédéli kladné.

Graf €.16: Maji déti moznost si jejich dila vystavit a uchovat?

Moznost vystavit a uchovat dila déti

M ano

H ano, jen s prostorovou
tvorbou je to tézké

@ ne

Pomoci grafu ¢.16 mlZeme zjistit, jaké moznosti déti maji, pokud si chtéji jejich
vytvarnd dila uchovat. VétSina respondentl uvedla, Ze si déti mohou sva dila
vystavovat a dale uchovévat. 11 respondentl pfiznalo, Ze se o uchovavani

a vystavovani dél snazi, ale maji problém s prostorovou tvorbou. Negativni odpovéd

nezvolil Zddny respondent.
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Graf ¢.17: Povidaji si a konzultuji respondenti spolecné s détmi jejich dila, vzniklé pfi

ve

fizené ¢innosti?

Komunikace ucitelti s détmi o dilech ze Fizené
c¢innosti

M ano, vsichni spolecné

M ano, s kazdym individualné

M ano, jen pokud dité projevi
samo zajem o komunikaci

M spiSe ne

HEne

Graf ¢. 18 zobrazuje odpovéd na otdzku, zdali ucitelé s détmi komunikuji o vzniklych
dilech ze fizené cCinnosti. VétsSina s détmi komunikuje. 62 respondent( uvedlo, Ze si
o vytvorech povidaji vSichni spole¢né. 42 respondentll s détmi konzultuje jejich dila
individudlné a 30 respondentl jen pokud dité samo projevi o komunikaci zajem.
Pouhych 6 respondentl s détmi o jejich vytvarnych pocinech spise nekomunikuje.

Zadny z respondentd nezvolil odpovéd negativni.

Graf €.18: Prinaseji respondenti détem nové vytvarné techniky, kterymi by se mohli

béhem volné hry inspirovat a tvofit?

Nabidka novych technik pro inspiraci déti
pfi volné hre

M ano

M ne
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Dle grafu ¢.18 mUZeme usuzovat, Ze valnd vétsSina pedagogli détem nabizi nové
vytvarné techniky, kterymi se poté mohou inspirovat pfi volné hfe. Presné
145 respondentU uvedlo, Ze nové vytvarné techniky détem nabizi, zbylych 10 ne. Nabizi
se ovsem otdazka, jestli je détem béhem volné hry price stémito technikami

umoznéna. Odpovéd najdeme v grafu ¢. 20.

Graf €.19: Jaké pomucky déti nejcastéji vyuzivaji v dobé volné hry?

Pomiicky vybirané détmi pfi volné hie

M pastelky

o fixy

M prostorova tvorba
M voskovy

B temperové barvy
H vodové barvy

Hjiné

Graf ¢. 19 odpovida na otazku, jaké vytvarné pomdicky déti nejcastéji pouzivaji pfi
volné hre. 87 respondentl, coZ je 56% zvolilo odpovéd pastelky, 22 respondentl fixy,
19 respondent(l prostorovou tvorbu. 8 respondenti vypozorovalo, Ze déti v jejich tridé
nejvice pouzivaji voskovky, 2 vodové barvy a pouze jeden respondent uved| temperové
barvy. Domnivdm se, Ze vodové barvy a tempery jsou nejméné vyuzivané kvali ¢asové
narocnosti. Tato otazka byla polouzaviend a zbylych 16 respondentl si vybralo
moznost vlastni odpovédi, kde byla nejcastéji uvadéna kombinace vSech uvedenych

technik, také ale nlzky a progressa.
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Graf ¢.20: Pokud to chce dité tvofit néjakou netradi¢ni technikou béhem volné hry,

dovoli mu respondenti?

UmozZnéni tvorby netradi¢ni technikou pfi volné hie

Hano

M ne

Na grafu ¢.20 muUZeme pozorovat, zda pedagogové umoznuji détem pracovat
netradi¢ni technikou, kterou si déti sami zvoli. 125 respondentd zvolilo kladnou
odpovéd, zbylych 30 odpovédélo zaporné. Jednalo se taktéz o polouzavienou otazku.
Respondenti, ktefi si vybrali zdpornou odpovéd, mohli zdlvodnit, z jakého dlvodu
takto ucinili. Respondenti mezi dlvody uvadéli nejéastéji pocet déti ve tfidé — tuto
odpovéd uvedlo 16 respondentl. S timto se dale poji bezpecnost déti, kterd patfila
také mezi samostatné uvedené dlivody. DalSim divodem byl nedostatecny prostor.
Respondenti ale dodavali, Ze pokud je to mozné, zkousi realizovat ndpad ditéte béhem

fizené ¢innosti.
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Oteviena otazka 21: Maji respondenti néjaké napady, pripominky a navrhy tykajici

se problematiky vytvarného vyziti déti v materské skole?

Pomoci této otazky mohli respondenti vyjadrit své pfipominky, napady a navrhy
tykajici se problematiky vytvarného vyZiti déti v matefské skole. Nejvice byl zmifiovan

velky pocet déti ve tfidach. Zde uvedu zajimavé citace respondent:

® Frontalni vyuka pfi vysokém poctu déti neumoznuje kvalitni individuadlni pfistup, pro

skupinovou praci nemd nase MS vhodny prostor.

.....

vytvarnou ¢innost.

e Mald spoluprace s rodici, ktefi ditko ¢ancaji a pak zufi, Ze je Spinavé a ono jen
experimentovalo s barvou...

e Mnohem lépe by se pracovalo s mensim poctem déti, neZ jsou soucasné preplnéné
tridy.

o Neustdle podporovat zajem déti o tuto oblast a motivovat i ty, které se ji "vyhybaji".

e Netradic¢ni techniky se détem moc libi, vydrzi i delSi dobu pracovat.

e Pfipominky? Asi aby se vSichni snazili ukazat détem, Ze kazdy umi tvofit a Ze kdyZ se
chce, Ize vytvorit v podstaté vse.

e Vice podporovat!! Podnécuje to fantazii, sebepfijeti- byt je dilko ,nepodarené" vidy
najdu néco pozitivniho...neni na to ,norma" a to je dobfe!! Navic motorické Cinnosti
podporuji rozvoj kognitivnich funkci, vysledkem kazdého mého "projektu" je vytvarné

dilko, ¢i didakticka pomficka!!!
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6 VYHODNOCENI

Vyzkumnd otazka ¢. 1 se tdzala na to, jak vnimaji ucitelé potfebu rozvoje
vytvarnych cinnosti v dnedni dobé ,informacnich technologii”. Ktéto otdzce ndlezel
predpoklad P1, ve kterém jsem uvadéla, Zze ucitelé budou i pfesto vnimat vytvarny
rozvoj ditéte jako dUlezity. Tento predpoklad se potvrdil. MiZeme tak vidét v grafu €.
6, kde valna vétsina respondent(l uvedla, Ze vytvarny rozvoj je i tak velmi dulezity. 81%
respondent(, jak je zobrazeno v grafu €. 7, neciti potfebu do vyuky zafazovat vice
prace s informacnimi technologiemi, coZ se také priklani ke stanovenému predpokladu.
Graf ¢.8 zobrazuje dokonce 85% respondentt, ktefi uvadi, Ze u déti vytvarny rozvoj

vzdy podporuji, i kdyzZ je zfejmé, ze déti vétsSina vytvarnych ¢innosti nebavi .

Vyzkumna otazka €. 2 se zabyvala tim, jestli ucitelé povazuji vybaveni své tfidy pro
vytvarné cinnosti za dostacujici. Ktéto otdzce jsem si stanovila predpoklad P2,
domnivala jsem se, Zze materidlni vybaveni tfid bude dostacujici. Tento predpoklad se
rovnéz vyplnil, ale vysledky jiz nebyly tak jednoznaéné. Na tuto otdzku nam odpovédél
graf €. 9. Ten uvadi, Ze 80% respondentl povaZuje vybaveni za vyhovujici. Graf ¢.10,
ktery zndzorfiuje dostatek pomucek pro levdky ukazal, Ze jen 65% ma dostatek
pomlcek pro levaky. Prekvapujici ale je, Ze 12 respondentl uvedlo, Ze nemaji zadné

pomlcky pro levaky.

Vyzkumna otazka €. 3 slouzila ke zjisténi toho, jestli ucitelé vyuzivaji vytvarné potreby
podle svych predstav, nebo se citi né¢im omezovani, popfipadé ¢im. Predbéiny
predpoklad P3 odhadoval, Ze se ucitelé budou citit omezovani a jako nejvétsi omezeni
budou pocitovat velky pocet déti ve tfidé. Tento predpoklad se potvrdil jen ¢astecné.
Graf ¢€.11 ukazuje, Ze 83% respondent( vyuziva vybaveni podle predstav. Zatimco
v grafu €. 12 se odpovédi respondentd zménily. Uz jen 73 % uvedlo, Ze pfi vyuZivani
vytvarného vybaveni neciti opravdu Zadné omezeni. Stale to ale vyvraci prvni ¢ast
predpokladu P3. Druha cast predpokladu se naplnila. Jak ukazuje dopliikovy graf €.
123, ze 41 respondentd, ktefi se citi omezeni, uvedlo 36 % jako nejvétsi omezeni pravé
pocet déti ve tridé. To, Ze pocet déti ve tfidach je celkové velky problém, potvrzuje i

oteviena otazka €. 21, kde se 5 respondent(l vyjadfilo, Ze z divodu velkého poctu déti
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ve tfidé a nadsledné neschopnosti zajistit bezpeénost déti , nemohou s détmi provadét

mnoho Cinnosti, které by déti bavily a obohatily.

Ukolem vyzkumné otazky €. 4 bylo zjistit, jaké vytvarné materidly jsou b&hem
fizené Cinnosti nejvice vyuzivany. Pfedpoklad P4 uvadi, Ze ucitelé budou nejcastéji
vyuzivat pastelky a vodové barvy. K potvrzeni i vyvraceni tohoto predpokladu slouzi
grafy ¢. 13 a ¢.14. Zgrafu ¢. 13 mlZeme usuzovat, Ze opravdu vice neZ polovina,
konkrétné 61% respondent(l, pouziva pastelky. Graf ¢.14 ndm ale ukazuje, Ze 57%
pedagogli vyuziva temperové barvy. Predpoklad P4 byl tedy potvrzen také jen

castecné.

Pomoci vyzkumné otazky €. 5 jsem se snaZila odpovédét na otdzku, zdali dité
projevuje samo zajem o vytvarnou ¢innost béhem volné hry a s jakymi vytvarnymi
pomUlickami béhem ni nejcastéji pracuje. Pfedpoklad P5 uvadél, Zze déti budou zdjem
projevovat a nejc¢astéji budou pouzivat pfi své tvorbé pastelky. Graf €. 15 ukazuje, Ze
opravdu valnd vétdina déti sama vyhledava vytvarnou ¢innost. Cemui dle mého
nazoru velmi pomaha velmi dobrd komunikace o vzniklych dilech, jak mGzeme vidét
v grafu ¢.17 a mozZnost si své vytvory uchovat nebo vystavit — graf €.16. Zajem
o vytvarnou aktivitu déti jisté podporuje i nabidka novych netradi¢nich technik. Z grafu
€.18 mlGzZeme pozorovat Zze 94% respondentl nabizi détem nové techniky, kterymi se
déti mohou inspirovat, ale podle grafu €. 20 jen 81% détem povoli béhem volné hry
experimentovat stémito technikami. Coz je také velmi dUlezité pti motivaci déti
k vytvarné aktivité. Graf ¢. 19 zobrazuje, Ze déti si opravdu k vytvarnym c¢innostem
béhem volné hry vybiraji nejvice pastelky. Tuto odpovéd zvolilo 56% respondentd.

Predpoklad P5 se tedy potvrdil.
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7 DISKUSE

V praktické Casti bylo zjiSténo, Ze vétsina respondentl jejich prace napliuje, coz je
dle mého nazoru velmi pozitivni fakt. UZdil a Sadinkova (1980) uvédi, ze dité si
prostfednictvim vytvarnych technik ujasfuje vztahy ve svété. Vytvarny projev je
vlastné zpuUsob sebevyrazu. Pro dité je vytvarna aktivita pfirozend a pomaha rozvijet

jeho fantazii.

V praktické casti bylo zjiSténo, Ze neceld polovina respondentl upfednostiiuje pfi
praci s détmi vytvarné cinnosti. To poukazuje na potfebu vénovat témto aktivitdm
pozornost. Otazkou ale zUstava, jestli nazev dotazniku ,Vytvarné aktivity v materské
Skole” neovlivnil lidi, ktefi se ho rozhodli vyplnit. 43% respondentl vyvazené
kombinuje a stfida Cinnosti dramatické, vytvarné i hudebni. To znamen3, Ze vytvarna
¢innost ma své nezastupitelné postaveni i v jejich pedagogickém plsobeni. Pfevazna
vétsina respondentd si mysli, Ze je dllezité vytvarné rozvijet dité i presto, Ze v dnesni
dobé pfichazeji do popredi informacni technologie. Pisemny a vytvarny projev uz neni
tak vyuZivany a respondenti neciti potfebu zarazeni téchto technologii do aktivit
v matefskych Skolach. Vétsina dotazovanych také vidy podporuje vytvarny projev
i u déti, které vytvarné Cinnosti nebavi. Myslim si, Ze je to pozitivni zjisténi. Oviem
nabizi se zde otdzka, zdali se dité neciti nuceno k vytvarné ¢innosti a jestli ho tento
pfistup pedagoga spiSe neodrazuje. | v Rdmcovém vzdélavacim programu pro
predskolni vzdélavani (2004) je zahrnuta potieba vytvarnych aktivit. Ten tvrdi, Ze
zamérem vzdélavani predskolnich déti je rozvijet dité po vSech strankach tak, aby bylo
pfipraveno v budoucnu zvladat naroky, které na néj budou kladeny. Dle mého nazoru
jednim takovymto ndrokem je i psani a cteni, které se déti zacnou ucit hned po

nastupu do zakladni Skoly.

Aby se mohl vytvarny projev rozvijet, je potfeba ktomu dat ditéti dostatek
prilezitosti. Je vhodné, aby déti mohly vyzkouset moznosti mnoha materidlt a technik.
Pokud stémito materidly budou zachazet c¢asto, vede to ke zdokonaleni jejich
technickych navykd pf¥i drzeni nacini nebo zvlddnuti plochy ( Uzdil a Sasinkova, 1980).
V praktické c¢asti bylo zjiSténo, Ze 20% respondentll nema ve své tfidé dostatek

vytvarného vybaveni, coZ je dle mého nazoru velmi znepokojujici. Vice nez tretina
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respondent( také pocituje omezeni pfi vyuZivani vytvarného vybaveni. To vnimam také
jako negativni zjisténi. Nejvétsi omezeni respondenti shledavaji ve vysokém poctu déti
ve tfiddch. Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani (2004) pfitom
udava, Ze pro realizaci ¢innosti by mély byt vidy vytvoreny vhodné podminky. Dotaznik

vypovida o tom, Ze tomu mnohdy tak neni.

Ferlandova (2010) udava, Ze mezi ¢tvrtym a patym rokem by mélo byt témér jasné,
jestli je dité levak Ci pravak. Bacus (2004) dodava, zZe po patém roce je hruba i jemna
motorika presnéjsi neZz v predchozich letech a lateralita ditéte se zacina opravdu
vyrazné projevovat. Proto byly v dotazniku zafazeny i otazky tykajici se vybaveni pro
levéky. Zde uvedla vice neZ tfetina respondentl, Ze maji ve svych tfidach nedostatecné
vybaveni pro levaky. Dokonce 12 respondentli nema ve tfidé Zzadné takovéto vybaveni.
Tento vysledek mé velice prekvapil. Otazkou je, jaké je vékové sloZeni déti ve tridé.
Myslim si, Zze u tfiletych déti neni vylozené nutné mir rozmanity vybér potfeb pro
levaky, ale dle mého nazoru by mélo byt v kazdé tfidé alespon zakladni vybaveni pro

tyto déti.

Uzdil a Saginkova (1980) uvadi, Ze bychom méli dité vést ke komunikaci o obrazku,
rozviji se tim jak jazykova vybavenost ditéte, tak jeho predstavivost. Velice dulezZita je
i dostatecna motivace. V praktické ¢asti bylo zjisténo, Ze valna vétSina respondent
o vzniklych dilech s détmi komunikuje. Myslim si, Ze pravé komunikaci, nabizenim
novych technik a moznosti si dila vystavit, se motivace déti ke kresbé vyrazné zvysuje.
Respondenti ve vSech otdzkach, tykajicich se téchto oblasti, odpovédéli z valné vétsiny
kladné. O dobré motivaci dle mého nazoru svédci i fakt, Ze 97% respondent( uvedlo,

Ze déti v jejich tfidé sami vytvarné aktivity vyhledavaji.

Malbou dité ztvarnuje emoce, prozitky, vztahy i skutec¢ny svét (Roeselova, 1996).
Uzdil a Sasinkova (1980) ve své knize uddvaji, ze technika malby vyzaduje zru¢nost
malife. Malovani vyzaduje vice pomlcek i prostoru, proto neni dobré pracovat se
viemi détmi spolecné. Také barvy jsou pro déti velmi poutavé a mnohdy zvysuji zajem
o tvorbu. Roeselovad (1996) dale uvadi techniky malby, jako je malba temperovymi
barvami, pastelem ¢i akvarelem. Pfi¢emz akvarel jsou podle autorky barvy, které se

vyskytuji v mnoha modifikacich, napt. jako knoflikové vodové barvy nebo anilinové
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barvy. Okolo ctvrtého roku by dité mélo zvladnout pouzit az sedm barev a mit o nich
zakladni znalosti. V dotazniku jsem proto zjiStovala, jaké materidly pfi malbé déti
pedagog nejvice vyuziva. Vice nez polovina uvedla temperové barvy. Jejich uzivani je
dle mého nazoru velmi vhodné, protoze dité m(iZe zfetelné vidét michani barev a zjistit

tak vSechny jeji moznosti.

Uzdil a Sadinkova (1980) uvadi, Ze pro predskolni dité je kresleni jedna
z nejoblibenéjSich technik, proto je také nejvice pouZivano. Kresbé jsem tedy
v teoretické &asti vénovala vétsi pozornost. Uzdil a Sasinkovd (1980) dale dodavaji,
Ze na pocatku predskolniho véku je vlastné malba velmi podobna kresbé. Kresba se
pro déti stane zajimavéjsi, kdyZz budeme casto stfidat rozmanité vytvarné materialy.
Dle Davido (2001) uvadi, Ze kresba muze slouZit jako nastroj k poznani détské
osobnosti. Roeselovd (1996) ve své knize piSe o mnoha technikdch kresby. Jako
vhodnou uvadi kresbu tuzkou ¢i pastelkou a kresbu dfivkem. Kresba fixem neni pfilis
vhodnd, presto si ji déti pfi volné hre vybiraji hned po kresbé pastelkou. Podle
dotazniku vice jak polovina pedagogl détem nejcastéji ke kresbé nabizi pastelky. CozZ je
dle mého ndzoru pozitivni. Dité si tak osvoji drzeni tuzky, které bude dité v dalSim

rozvoji potiebovat.

Myslim si, Ze dotaznikové Setfeni dopadlo prevaziné ve prospéch rozvoje vytvarnych
aktivit. Je zfejmé, Ze respondenti i presto, Zze se mnohdy potykaji s problémy, o rozvoj

déti usiluji.
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ZAVER

Vytvarna cinnost v materské Skole je velmi dileZita pro rozvoj détské osobnosti.
Pomoci ni si dité ujasfiuje vztahy ve svété a vyjadfuje samo sebe. Potfeba vytvarného
rozvoje déti je zahrnuta i v Ramcovém vzdéldvacim programu pro predskolni
vzdélavani, ze kterého matefské Skoly vychazi pfi tvorbé Skolniho vzdélavaciho
programu. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani udava, ze by
pedagog mél u ditéte rozvijet schopnosti predchazejici psani i ¢teni, a to vytvarna
¢innost bez pochyby je. Diky vytvarnym cinnostem se také mGzeme mnohdy dozvédét
o skrytych problémech ditéte. Proto je tfeba se tématem vytvarnych aktivit naddle

zabyvat.

Cilem mé bakalarské prace bylo zjistit, jaké jsou podminky materskych skol pro
vytvarné aktivity déti. Zamérovala jsem se na dostatek a vyuZiti materidlniho vybaveni
v materskych Skolach. Zabyvala jsem se také vyznamem vytvarné aktivity pro déti
predskolniho véku. Studiem literatury jsem nabyla novych poznatkd, které jsem vyuzila

v praktické casti.

Cil mé bakalafské prace byl dle mého nazoru naplnén. Pomoci dotazniku bylo
dokazano, 7Ze vytvarné aktivity jsou stale aktualnim tématem. Valna vétsSina
respondentl povazZuje za velmi dllezZité rozvijet vytvarné citéni déti i presto, Ze Zijeme
v dobé ,modernich technologii“. Dokonce krom tfi respondentll se vsichni snazi o
podporu vytvarného rozvoje u déti, které vytvarna cinnost nebavi. Podle dotazniku
maji ucitelé dostatek vytvarnych pomlcek, se kterymi pracuji prevaziné podle svych
predstav. NejvétSim omezenim je stale vysoky pocet déti ve tridé, ktery dle mého
nazoru nebrani jen v realizaci vytvarnych cinnosti, ale i v jinych oblastech. Détsky
potencial tak nem(ze byt maximalné vyuzit, coZz mé velmi mrzi. Dale bylo zjisténo, Ze
ucitelé vyuzivaji s détmi ke kresbé prevainé pastelky a k malbé nejvice temperové
barvy. Toto zjisténi mé velmi potésilo, dle mého nazoru jsou tyto techniky pro déti
predskolniho véku jedny z nejvhodnéjsich. Dokonce i samy déti ve vétSiné pripadu
béhem volné hry vytvarné aktivity vyhledavaji, coz nasvédcuje dobré motivaci k témto

Cinnostem. Nejcastéji pro svou praci voli rovnéz pastelky.
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Mym zamérem bylo nejen zjistit, jaké jsou podminky pro vytvarné vyziti déti
v mateiské Skole, ale i wvytvofit zasobnik netradi¢nich vytvarnych technik.
Pfedpokladam, ze by mohl inspirovat nejen pedagogy matefskych skol, ale i rodic¢e

déti.
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SEZNAM PRILOH
1. Dotaznik ,, Vytvarné aktivity déti v mateirské skole”

VYTVARNE AKTIVITY V MATERSKE SKOLE

Dobry den.

Jsem studentkou 3. roéniku oboru Ucitelstvi pro matefské $koly na JCU v Ceskych
Budéjovicich. Pisi bakalarskou praci na téma Vytvarné vyziti déti v materské Skole.
Soucasti této bakalarské prace budou vysledky dotazniku, jehoz cilem je zmapovat
Uroven vybavenosti a vyuzivani vytvarnych pomucek v materskych skolach. Chtéla bych
Vas poprosit o vyplnéni dotazniku, ktery je zcela anonymni a bude slouzit jen pro ucely
mé bakalarské prace. Zatrhnéte vidy jen jednu Vam nejblizsi odpovéd. Pfredem dékuji

za odpovédi.

1. Jaké je Vase pohlavi?

a.) muz
b.) Zena

2. Jaky je Vas vék?

a.) 18-30
b.) 31-40
c.) 41-50
d.) 51 avice

3. Jak dlouho pracujete v materské skole?

a.) 0-5let

b.) 6-10 let

c) 11-20let
d.) 21 let a vice

4. Délate praci pedagoga v materské Skole rada?

a.) ano, naplfiuje mé to

b.) nevim, ¢asto mi dochazi inspirace a chut k praci

c.) ne, délam tuto praci, protoZze musim (pro penize, protoze jinou praci jsem
nesehnala apod.)

d.) jind odpovéd:



5. Jaké cinnosti s détmi nejradéji délate?

a.) uprednostniuji spiSe hudebni ¢innosti

b.) upfednostnuji spiSe vytvarné ¢innosti

c.) upfednostiuji spiSe dramatické cinnosti

d.) nemdm oblibeny okruh Cinnosti, vyvazené je kombinuiji

6. Myslite si, Ze je daleZité, aby se dité vytvarné rozvijelo v dnesni dobé
»informacnich technologii“?

a.) ano
b.) ne

7. Méla by byt do vytvarnych a grafickych ¢innosti vice zahrnuta prace s technikou
(vyukové hry na PC, prace s interaktivni tabuli, tablety,...)?

a.) ne
b.) ano

8. Snatite se o to, aby byl podporovan vytvarny rozvoj i u déti, které vytvarna cinnost
nebavi?

a.) ano, vidy
b.) ano, jen v nejnutnéjsich pripadech
c.) ne

9. Mate pocit, Ze je vybaveni pro vytvarnou ¢innost ve Vasi tfidé dostacujici? Pokud
ne, jaké materialy vam ve tfidé schazi?

a.) ano
b.) ne

10. Je ve Vasi tridé dostatek pomiucek pro levaky (ntzky, nasadky na tuzky,
orezavatka)?

a.) ano
b.) neni dostatek

c.) nemame Zzadné pomlcky pro levaky

vrs s

11. Vyuzivate vytvarné vybaveni podle Vasich predstav?

a) ano
b) ne



12.

13.

14.

15.

16.

17.

Pokud ne, co Vam brani?

a) vyuzivam ho podle predstav, nic mi nebrani

b) mam nedostatecnou fantazii pro praci s timto vybavenim

c) nedostatecny prostor pro realizaci ¢innosti

d) neochota podporovat vytvarné cinnosti ze strany vedeni (nechut financovat
nové pomUcky apod.)

e) pocet détive tridé

f) velky vékovy rozdil ve ttidé

g) jina odpovéd:

Jaké materialy nejcastéji vyuzivate ke kresbé pfi fizené ¢innosti?

a.) pastelky
b.) voskovky
c.) kridy

d.) fixy

e.) jiné:

Jaké materialy nejcastéji vyuzivate k malbé pfi fizené €innosti?

a.) vodové barvy

b.) temperové barvy
c.) prstové barvy
d.) akvarelové barvy
e.) jiné:

Vyhledavaiji déti ve Vasi tfidé béhem volné hry samy od sebe vytvarné aktivity ?

a.) ano
b.) ne

Maji déti moznost si jejich dila vystavit a uchovat?

a.) ano
b.) ne
c.) ano, jen s prostorovou tvorbou je to tézké

Povidate si a konzultujete spolecné s détmi jejich dila vzniklé pf¥i Fizené ¢innosti?

a.) ano vsichni si spolecné povidame o vzniklém dile

b.) ano, ale s kazdym individudlné

c.) ano, jen pokud dité projevi samo zajem o komunikaci
d.) spiSe ne

e.) ne



18. Prinasite détem nové vytvarné techniky, kterymi by se mohly béhem volné hry
inspirovat a sami tvorit?

a.) ano
b.) ne

19. Jaké pomticky déti nej¢astéji vyuZivaji v dobé volné hry?

a) fixy

b) pastelky

c) voskovky

d) vodové barvy

e) temperové barvy

f) prostorova tvorba ( sklddani papiru, modelina, hlina,... )
g) jiné:

20. Pokud dité chce tvofit néjakou netradicni technikou béhem volné hry, dovolite
mu to? Pokud ne, z jakého dluvodu?

a.) ano
b.) ne

21. Mate néjaké napady, pfipominky, navrhy tykajici se problematiky vytvarného
vyziti déti v MS?

- otevrena otazka



2. Zasobnik netradicnich vytvarnych technik pro déti predskolniho véku

ZASOBN{K NETRADICNICH VYTVARNYCH TECHNIK

Zasobnik netradi¢nich vytvarnych technik obsahuje deset rlznych finanéné
nenarocnych technik, kterymi se mohou pedagogové materskych Skol inspirovat.
Jednotlivé techniky jsou doplnény o fotodokumentaci, nékteré i o komentar z vlastni
realizace, kterou jsem provadéla béhem mych praxi v riznych materskych skolach. Vék
déti i casova narocnost techniky jsou vidy pouze orientacni, zalezi na mnoha dalSich
okolnostech, jako je pocet déti, zkuSenosti pedagoga atd. Z(istava tedy na volbé

kazdého pedagoga, jakou formu a styl prace zvoli.

Seznam technik

Kvetouci louka pomoci bublinové félie
Stonozka z vaji¢kovych plat
Ptacci z kosmetickych tampdn

Labut pomoci obtisku nohy

1.

2

3

4

5. Lev z cukrarskych krajek
6. KaSirovana maska

7. Srdce pro maminku zubnim kartackem
8. Stary obraz voskovkami

9. Mofrsky svét klovatinou

10. Vajicko sypané piskem



1. Kvetouci louka pomoci obtisku bublinové félie

Téma: Jaro pfichazi

Doporuceny vék déti: od 3 let

Casova naroénost: 15 min.

Pomticky: bublinova fdlie, svétle zeleny barevny papir, temperové barvy, stétec

Rizika: pfiliSné nadSeni z prace s barvou - déti michaji barvy tak dlouho, az vznikne

hnéda nevesela barva
Postup

Kazdému ditéti rozddme do obdélniku stfizenou bublinkovou folii a temperové
barvy (Zlutd, modra, Cervena). Rozmér félie by mél byt mensi nez pripraveny zeleny
papir. Déti maji za ukol pomalovat félii temperami, mohou vybirat a michat barvy dle
jejich prani. Mezitim détem rozddme zeleny papir, déti na néj pomalovanou folii
obtisknou. Ddle s détmi sledujeme, jaké barvy mohou michanim zdakladnich barev

vzniknout.
Vlastni realizace

Déti ve véku tfi let tato technika velice bavila. Byly nadSené z bublinové fdlie, ta je
svadéla k praskani bublinek, coz nebylo Ucelem prace, ale nakonec jsme tento ukol
zvladly. Rychlejsi déti mohly jesté pomoci obtisk( vlastni ruky doprostred ,louky”

vytvorit jednu velkou kvétinu.

Fotodokumentace techniky:
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2. Stonozka z vajickovych plat

Téma: Jaro prichazi
Doporuceny vék déti: od 4 let
Casova naroénost: 30 min.

Pomucky: nastfihané plato od vajicek, temperové barvy, barevné papiry, nlzky,

lepidlo, Stétec, fix
Postup

Détem rozddme jiz nastfihana plata od vajicek a temperové barvy. Déti namaluji
plata z vrchni strany (,kopecky” nahoru), poté nechaji barvy zaschnout. Mezi tim si
vystfihnou z barevného papiru hlavic¢ku, tykadla a nohy pro stonozku. Domaluji na

hlavu oci a pusu. Poté vSe nalepi na namalované plato. Nakonec nalepi k hlavé tykadla.

Fotodokumentace techniky




3. Ptaéci z kosmetickych tampdonku

Téma: Zviratka
Doporuceny vék déti: od 3 let
Casova naroénost: 20 min.

Pomtcky: vatové kosmetické tampdnky, barevny papir, lepidlo, Stétec, nlzky,

temperové barvy
Postup

Rozdame détem minimadlné 3 kosmetické tamponky, tempery zfedéné s vodou a
barevny papir. Barvu temper volime podle toho, jakého ptacka chceme délat. Déti
pomoci ,tupkani“ Stétcem nabarvi tamponky. Zatimco ty se budou susit, déti si
vystfihnou z papiru zobdcek. Poté tampony poskladaji na papir tak, aby vznikly tvar
pfipominal ptacka, a nalepi. Dodélaji temperovymi barvami oci, nozicky a nakonec

dolepi vystfizeny zobacek.

Fotodokumentace techniky




4. Labut pomoci obtisku nohou

Téma: Rybnik

Doporuceny vék déti: od 3 let

Casova naroénost: 25 min.

Pomticky: prstové barvy, ¢tvrtka, Stétec, temperové barvy
Postup

Prvni krok této vytvarné Cinnosti je vhodné délat nejlépe pobliz sprchy nebo alespon
vani¢ky svodou. Déti si pomaluji nohu svétle modrou barvou a obtisknou ji na
pfipraveny papir. Poté, co si umyji chodidlo, dokresli temperou hlavu a krk labuté.

Nakonec dodélaji rlizné detaily, jako jsou oci, zobdk, pozadi, ...

Fotodokumentace techniky




5. Lev z cukrarskych krajek

Téma: Letem svétem
Doporuceny vék déti: od 3 let
Casova naroénost: 20min.

Pomticky: papirové cukrarské krajky, temperové barvy, lepidlo, nlizky, Stétec, barevné
papiry

Postup

Détem pripravime temperové barvy, Stétec a jednu papirovou krajku. Ty si ji celou

nabarvi a domaluji Stétcem obli¢ej. Zrucnéjsi déti ho mohou misto domalovani,

sestavovat a lepit z kousi¢kd natrhanych barevnych papira.

Fotodokumentace techniky




6. Kasirovana maska

Téma: Masopust
Doporuceny vék déti: od 4 let
Casova naroénost: 30 + 20 minut (potfeba rozdélit ¢innost do dvou dni)

Pomticky: nafukovaci baldnek, noviny, papiry, skrob, anilinové barvy, barevné papiry,

krepové papiry, lepidlo, nlzky, miska velikosti détské hlavicky, hrnec, jehla
Rizika

- moc mala/velka miska do které si pokladam baldnek, aby se neprotacel
- nékteré déti se budou bat rozmichaného Skrobu kvali ,slizu“, je treba jim
techniku objasnit

- mala vrstva nalepenych novin na balénku
Postup:

Tuto cinnost je vhodné délat jen s malymi skupinkami déti, jednd se o Cinnost
organizacné pomérné ndarocnou. Nejdfive déti natrhani velké mnoistvi novin a
obycejnych papiru na kousky (15 cm.) Poté nafoukneme baldnek do velikosti détské
hlavicky, a poloZime ho do pfipravené misky a rozmichame v hrnci Skrob. Déti
postupné namaceji novinové Utrzky do Skrobu a lepi jej v nékolika vrstvach na predni
stranu balénku. Poté, co budou mit nalepenou dostate¢nou vrstvu novin (6), zacnou

lepit obycéejny bily papir. Nakonec daji schnout.

Druhy den, az budou vrstvy na baldnku suché a ztvrdlé, baldnek spolecné s détmi
propichneme. Zlstane jen ztvrdla vrstva papiru a mame tak zaklad pro masku. Okraj
masky zastfihdme do roviny. Rozdame détem anilinové barvy a Stétce, déti si masku
pomaluji dle svého gusta. Poté vystrihaji z barevného papiru oci a pusu a dolepi. Masku

mohou dle svych napada dotvaret i krepovym papirem, ¢i jinymi ozdobami.



Vlastni realizace

Tuto techniku jsem zkousela s détmi ve véku Ctyr let. Velice je to zaujalo. Nékteré
mély problém s rozmichanym Skrobem. Baly se slizu, ktery Skrob vytvofil. Vysvétlila
jsem jim, Ze je neskodny a problém byl zazehnan. Déti vydrzely lepit noviny na balének
pomérné dlouho, proto jsem se nemusela bat, Ze se maska bude propadat vlivem malé
vrstvy novinového papiru. Velky zazZitek déti mély z praskani baléonku. Odpocitavani
toho, kdy balének bouchne a nasledna radna jim pUsobila obrovskou radost. Také je
bavilo zdobeni masky podle vlastni fantazie. Nakonec vznikly masky rliznych postav od

princezen, az po Spidermany.
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7. Srdce pro maminku

Téma: Den matek
Doporuceny vék déti: od 3 let
Casova naroénost: 30 min.

Pomtcky: nuzky, 2 ctvrtky, kartdéek na zuby, lepici guma, tuzka, temperové barvy,

Sablona srdce
Postup

Nejdrive détem rozdame ctvrtku, na kterou si obkresli podle Sablony srdicko, které
vystfihnou a nalepi lepici gumou doprostied druhé ctvrtky. Poté détem rozddme
mirné naredéné tempery raznych barev a kartarek na zuby. Déti namaci kartacek do
barev a prejizdénim prstu po kartacku nastrikavaji barvu na ¢tvrtku. Nakonec sunddme

pfilepené srdce, aby vynikl jeho obrys.
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8. Morsky svét klovatinou

Téma: More

Doporuceny vék déti: od 3 let

Casova naroénost: 15 + 15 min (je nutno pockat, aZ klovatina zaschne)
Pomticky: klovatina, ¢tvrtka, anilinové barvy, prstové barvy, Stétec
Rizika

- pozor zdlezi na druh klovatiny, néktera mlzZe byt pro pokozku drazdiva
- upozornit déti, jaké barvy na tvorbu mofre vybrat (déti jsou nékdy tolik zaujaté,

Ze misi vSechny barvy a rybic¢ka by poté nevynikla)
Postup

Déti nejdrive natfou cCtvrtku silnéjsi vrstvou klovatiny. Co nejrychleji zaénou na
¢tvrtku nanaset anilinové barvy pomoci tupani. Barvy se zac¢nou rozpijet. Mlzeme
¢tvrtku rGzné naklanét, aby se barvy mohly misit a slévat. Poté ji dame susit. Kdyz
klovatina uschne, déti si mohou natfit dlafn prstovymi barvami a obtisknout ji na
obrazek, vznikne tak rybicka nebo meduiza. Po umyti dlané dokresli pusu a oci. Ve

vysledku je obrazek kvili klovatiné leskly a vypadd opravdu jako mokry.
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9. Stary obraz voskovkami

Téma: Uméni

Doporuceny vék déti: od 3 let
Casova naroénost: 20 min.
Pomuicky: voskovky, mékky papir
Rizika

- maly tlak na voskovku - efekt poté nebude vidét
- prilis svétlé barvy voskovek

- moc ¢lenény obrdazek, lepsi malovat abstrakci, nebo jednoduchy motiv
Postup

Détem rozdame papir mensiho formatu, nejlépe A5. Déti maji za ukol pokreslit cely
papir silnou vrstvou voskovek. Je na uciteli jakou motivaci zvoli a co déti budou kreslit
(vhodna je abstrakce). Az budou mit cely papir pokresleny, zmackaji ho, co nejvice to
jde. Mohou ho i zadupat. Poté obrazek znovu rozlozZi. Rozkladani opakujeme 3x. Po

tretim rozlozeni vznikne obrazek s texturou starodavného obrazu.
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10. Vajicko sypané piskem

Téma: Velikonoce

Doporuceny vék déti: od 3 let

Casova naroénost: 20 min.

Pomticky: barevny pisek, ¢tvrtka, ndzky, tuzka, Stétec
Postup

Nejdrive si déti obkresli a vystfihnou vajicko dle Sablony. Poté ho natfou silnéjsi
vrstvou klovatiny. Nakonec vysypavaji barevnym piskem dle své volby. Déti sypanim
procvicuji Spetkovy uchop. Ti rychlejsi mohou jeSté do vysypaného vajicka vyryt

druhym koncem S$tétce jednoduché zdobeni.
Vlastni realizace

Tuto techniku jsem délala s détmi v obdobi Vanoc. Jen ndmétem nebylo vajicko, ale
kulatd ozdobicka na stromecek. Jde o nendroCnou techniku, kterou zvladly i ty
nejmensi déti. Nékteré déti bavilo sypani natolik, Ze nevédély, kdy prestat. Pisek se tak
misil do neuréité barvy. Musela jsem tedy kontrolovat, kdy je ta spravna chvile
s ¢innosti skoncit. Tuto techniku jsem si musela planovat s dostate¢nym predstihem,
ne v kazdé skolce je barevny pisek soucasti vytvarného vybaveni. Sehnala jsem tedy

pisek pres internet.
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