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Anotace

Tato bakalaiska prace zkouma moznosti provazani badatelsky orientované vyuky
déjepisu s metodickym ptistupem Content and Language Integrated Learning (CLIL)
ve vyuce anglického jazyka na stfednich $kolach gymnazialniho typu. Uvodni oddil
obsahuje ptehled zakladnich principti a postupt téchto dvou metodickych ptistupt
k vyuce a zkouma, jak je lze integrovat pro zlepSeni vyuky cizich jazykd. Druha ¢ast
této prace predstavuje praktické navrhy aktivit pro téma americké obcanské valky
v obdobi 1861-1865 v hodinach anglického jazyka, které vychazeji z poznatki
ziskanych v Uvodni c¢asti. Aktivity jsou zpracovany formou pracovnich listl
s metodickym komentafem a jsou ureny pro zaky stfednich Skol v predmaturitnim

nebo maturitnim ro¢niku.

Kli¢ova slova: Badatelsky orientovand vyuka historie; obsahové a jazykové
integrované uceni, vyuka dé&jepisu na gymnaziu, vyuka anglického jazyka na gymnaziu,

obc¢anska valka v USA 1861-1865, vyukové metody, realie anglicky mluvicich zemi.



Abstract

This bachelor thesis investigates the potential of combining inquiry-based history
teaching with the Content and Language Integrated Learning (CLIL)
methodological approach in foreign language teaching in grammar schools. It provides
an overview of the basic principles and practices of these two approaches to teaching
and explores how they can be integrated to enhance foreign language learning.
The second part of the thesis presents practical activity suggestions for teaching
the U.S. Civil War inthe period 1861-1865 in English language classes, based
on the insights gained in the introductory section. The activities are designed for
secondary school students in their pre- or senior year and are methodically described.

Accompanying worksheets for students are also provided in the appendices.

Keywords: Inquiry-based history teaching; Content and Language Integrated Learning;
Teaching History at Grammar School; Teaching English at Grammar School; U.S. Civil
war 1861-1865; Teaching methods; Culture of English-speaking countries.
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Uvod

Soucasna doba klade stale vys§i naroky na uzivatele cizich jazyku a jejich komunikacni
kompetence v matefském i cizim jazyce. Nestati pouze znalost obecného jazyka,
ale uzivatelé musi byt schopni stile Castéji komunikovat o odbornych tématech,
proto hledd didaktika cizich jazyki moznosti propojeni vyuky anglického jazyka
s odbornym obsahem. Na stiednich $kolach v Ceské republice se stéle Gastji setkavame
s propojenim vyuky ciziho jazyka s nejazykovymi piredméty. Tak jako ostatni obory
se i ucitelstvi a vyukové metody neustale vyviji. Vyuka musi byt neustale inovovana,
aproto je tato prace zaméfena na inovaci vyuky skrze kombinovani metodického
ptistupu CLIL (Content and Language Integrated Learning) a badatelsky orientované
vyuky. Cilem této prace je tyto dva inovativni piistupy k vyuce spé$né propojit
ve vyuce cizich jazyka a aplikovat je tak, aby byli Zaci vzdélavani co nejefektivnéji

vzhledem k zavaznym vystuptim stanovenym v RVP.

Uvodni &ast této prace je rozdélena do dvou vétsich celkd. Prvni se vénuje roli realii
ve vyuce cizich jazyku a poté historickému popisu udalosti ob¢anské valky v USA,
nakteré je v aplikaéni casti demonstrovano propojeni jiz zminéného CLILu
a badatelsky orientované vyuky. Druhy, a nejrozsahlejsi, celek teoretické ¢Casti
se zamé&fuje na metodické uchopeni vyuky, pticemz je nejprve piedstavena badatelsky
orientovana vyuka a jeji definice, dil¢i kroky a postup implementace v praxi
aje vysvétleno, jakym zpusobem se tato metoda vyuziva pii vyuce historie.
Déle navazuje kapitola piedstavujici metodické propojeni vyuky ciziho jazyka
anejazykového pfedmétu CLIL se zaméfenim na moznosti aplikace tohoto pfistupu

pro vyuku dé&jepisu v anglickém jazyce.

V aplikacni ¢asti této prace jsou navrZzena cviceni, aktivity a vyukové celky propojujici
CLIL a badatelsky orientovanou vyuku na zakladé¢ poznatki z teoretické casti.

Vyukovym tématem je obdobi ob&anské valky v Americe.



1 Realie a déjiny
1.1 Vyznam realii ve vyuce ciziho jazyka
1.1.1 Pojem reélie

Redlie ve vyuce cizich jazykl byvaji nejcastéji popisovany jako poznatky o kultufe
zemi, v nichz je cilovy cizi jazyk jazykem matefskym. ,Redlie zahrnuji poznatky
tykajici se zemepisu dané jazykové oblasti, jejiho historického vyvoje (déjin),
jejich hospodarskych, politickych, socidalnich podminek, jeji literatury, uméni, védy
a techniky i dalsich okruhit tvoricich kulturu prislusné cizi zemé a jejiho ndroda
¢ narodit. (Hendrich, 1988) Zaci se tak ugi, &im je dand kultura specificka
a ¢im se odlisuje od jinych statd v rdznych kulturnich aspektech, ale také naptiklad
v geografii, historii, literatufe nebo zvycich a zptisobech chovani v dané zemi. Termin
redlie nelze piesné do anglického jazyka pielozit a pouziva se proto fada pojmu
aslovnich spojeni, které se piiblizuji podobnému vyznamu jako slovo reélie.
Mezi tato slovni spojeni patii podle publikace od Marie Fenclové napiiklad cultural

studies nebo cultural background studies (Fenclova, 2013).

Zde je tieba zminit rozdil mezi Kulturou s velkym K (Big C Culture) a kulturou
s malym k (Small ¢ culture), s jehoz rozdélenim piiSel Milton James Bennett v roce
1998. Pod pojem Kultura s velkym K fadi Bennet viditelngjsi a konkrétnéjsi aspekty
kultury jako naptiklad literaturu, umeéni nebo hudbu, zaroven také historii, politicky
a ekonomicky systém dané zemé a obecné snadnéji uchopitelné informace. Na druhé
stran¢ kultura s malym k oznacuje abstraktnéjsi ¢ast kultury jako napiiklad naboZenstvi,
vzorce chovani nebo utvafeni a vyjadfovani postoji a hodnot. Kultura s velkym K spise
predkladd konkrétni poznatky a védomosti o dané kultufe, zatimco kultura s malym
k nam poskytuje moznost vcitit se do lidi jiné narodnosti a pochopit jejich premysleni.
Tim ndm umoznuje 1épe a efektivnéji komunikovat v mezinarodnim métitku. Ve vyuce

cizich jazyki se pfirozené& snazime rozvijet oba tyto koncepty kultury?.

Jednim z dskali vyuky realii v cizim jazyce pro vyucujiciho anglického jazyka
je skute¢nost, ze anglicky jazyk je jednim z nejrozSifenéjSich a nejpouzivanéjsich
jazykl v evropském, ale i celosvétovém kontextu. Ve chvili, kdy vyucujici zatazuje

do vyuky realie anglicky mluvicich zemi, musi pedagog rozhodnout, které z velkeho

! Canadian Settlement in Action: History and Future [online].



mnozstvi informaci musi zdk znat, jelikoZz redlie v anglicky mluvicich zemich
jsou velmi rozséhlé. V naprosté vétsing je tedy vyuka redlii anglicky mluvicich zemi
omezena na jeji nejvyznamngéjsi piedstavitele, a to zemé Spojeného kralovstvi, Spojené

staty americké, Kanadu, Australii a Novy Zéland (Fenclové, 2013).

Mimo jiné se zde také nabizi ivaha o tom, ktera kultura by méla byt pro anglicky
jazyk referencni. Tento problém souvisi s tim, ze anglicky jazyk je v soucasnosti
tzv. lingua franca, tedy pocet nerodilych mluv¢i vyrazné pievySuje pocet rodilych
mluv¢i. Zaroven se anglicky jazyk v soucasnosti pouzivd jako jazyk mezinarodni
a vétSina komunikace v anglickém jazyce probihd dnes mezi nerodilymi mluv¢imi.
Méli bychom tedy zahrnout do vyuky redlie i jinych zemi nez vyloZené anglicky
mluvicich zemi, pokud anglicky jazyk ztraci svou cilovou referen¢ni Kulturu.
Uz tak obrovska kulturni oblast v ramci anglicky mluvicich zemi ¢i Commonwealthu
se nam tedy jeSté potencionalné rozsifuje, pokud uvazime, ze anglicky jazyk se dnes

pouziva témérf po celém svéte a je tedy jazykem mezinarodnim.
1.1.2 Redlie ve vyuce cizich jazyku

Pti vyuce cizich jazykl Zdky u€ime nejen cizimu jazyku, ale také jim predstavujeme
kazdodenni zivot v zemi s cilovym matefskym jazykem, napiiklad feSime témata
jako objednavani jidla v restauraci nebo sezndmeni se se zpisoby dopravy v dané zemi.
A praveé vyukou redlii v hodindch cizich jazyka se Zaci skute¢né vciti do role ¢lovéka
z jiné kultury. Vyukou redlii se u zakd nesnazime docilit memorovani fady faktu,

nybrz toho, aby pochopili chovani, hodnoty a postoje rodilych mluv¢ich.

Ve vztahu k redliim je nutné zminit dvé kompetence, a to sociokulturni a interkulturni
kompetenci. Zacneme se sociokulturni kompetenci, jde o takovou kompetenci,
jez se vyznaCuje znalosti jinych kultur a jejich tradic a postoju. ,,Sociokulturni
kompetence predstavuje tu stranku komunikacnich schopnosti, ktera se tka
charakteristickych viastnosti dané spolecnosti a jeji kultury, jak je odrazi chovani
prislusnikii spolecnosti pri komunikaci.“? Sociokulturni a interkulturni kompetence
spolu bezprostfedné souvisi, ale interkulturni kompetence je obecné vnimana jako Sirsi.
Interkulturni kompetenci mame déale popsanou pies Byramtiv model v podkapitole CLIL

ve vyuce. Jak sociokulturni, tak interkulturni kompetence jsou soucasti celkovych cilt

ZVHOLUB etal., 2005. Cestina jako cizi jazyk: Urovern B2. Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy
Ceské republiky. s. 182.



soucasné vyuky cizich jazyku.

Znalost realii nabizi Zzakim nespocet vyhod do budouci komunikace
s lidmi z jinych zemi. Tim, Zze u zakt budeme rozvijet sociokulturni a interkulturni
kompetenci pravé vyukou redlii, docilime toho, Ze se vyhnou nepfijjemnym
a nevhodnym situacim, které nastavaji ve chvili, kdy mluv¢i nezna kulturu dané zemé.
Zaroven tak u 74kt nepodporujeme piemysleni v kulturnich stereotypech, které mohou
byt mnohdy pro lidi z cilové zemé uraZejici a ucime tak Zaky toleranci k jinym
kulturam. Pfispivame k tomu, aby si zaci uvédomili pfirozenou odli$nost lidi Zijicich
v jinych kulturach a nau¢ili se vnimat a piijimat odliSnost ostatnich. Ve vysledku tedy
u zakli rozvineme uvédomovani si rozdilnosti mnoha kultur okolo sebe a zaroven
vzajemné vymezeni téchto kultur proti sob&é nebo naopak hledani spole¢nych prvkl

téchto kultur, napiiklad i s vlastni kulturou zéka.®
1.2 Vyznam americké ob¢anské valky ve vyuce ciziho jazyka

Piedesla kapitola struéné vysvétlila, zjakého duvodu zatazujeme do vyuky cizich
jazyki realie vCetné dé&jin, a proto se zde budeme vénovat uz naSemu konkrétnimu

historickému tématu.

Tim, ze vyucujici zakim piredstavi kontext a prubéh obcanské valky v Americe
Jim umozni pochopit americkou kulturu. Sami Ameri¢ané tento konflikt vnimaji dodnes
velmi silné a je pro né jednim ze zakladnich mezniku jejich relativné kratké historie
jako Spojenych statd americkych. Zaci dostanou piileZitost porovnat a pochopit
nejen kulturni, ale celkové spolecenské rozdily mezi severni ¢asti USA a tou jizni.
Americkd obcanskd valka je konflikt ukazujici neuvéfitelné rozdily a rozepie

mezi dvéma stranami, které vsak tvoii jeden statni celek.

Zahrnutim tohoto konfliktu do vyuky cizich jazykd si zaci také uvédomi,
jakym zptisobem a do jaké miry ovliviuji velké vnitrostatni konflikty tehdejsi,
ale i dnesni spolecensky zivot. Jesté dnes piSi nejen americti autofi a autorky romany
a knihy o konfliktu Severu proti Jihu. Toto téma je také oblibené u filmoveého priamyslu
a jiné oblasti uméleckého pramyslu. Americka obéanska valka a jeji vysledky se stale

objevuji i ve volebnich a politickych kampanich a ovliviiuje tedy stale i dne$ni politicky

3 THANASOULAS, Dimitrios, 2001. The Importance of Teaching Culture In The Foreign Language
Classroom. Radical Pedagogy [online]. ISSN 1524-6345.
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vyvoj Spojenych stati americkych. Konflikt je dnes stale ptipominan p#i diskuzi
V oblasti pravnich a spolecenskych podminek pro socialni menSiny a obcéanskych
svobod. Téma také ukazuje naprosté selhani vliadniho systému v dob& nami sledovaného
konfliktu a dava tak Zakim moznost porovnat dne$ni systém federdlni vlady

v USA s nasim politickym a vladnim systémem.

Zdaleka nejvétsim divodem, pro¢ tento konflikt do vyuky cizich jazyki zapojit,
je v8ak téma rasismu. Zahrnutim tohoto konfliktu do vyuky pedagogové dovedou zaky
k uvédoméni obrovské zavaznosti rasové rovnosti a tolerance. Zde je naprosto stéZejni,
aby vyucujici vedl zaky ke kulturni a rasové toleranci. Aby Zaci sami nevnimali ostatni
na zaklad¢ jejich rasy ¢i pivodu, ¢imZz se predejte vytvofeni uradzlivych rasovych
stereotypt mezi zaky. Pravé tento konflikt nauc¢i a predvede Zaktim nutnost tolerance
vici ostatnim lidem a rozvine jednu z klicovych kompetenci, a to sice obcanskou
kompetenci a také prifezova témata jako premysleni v evropskych a globalnich
souvislostech a také multikulturni vychovu. Ob¢ tato prifezova témata by méla
byt u zaka rozvijena a diky zaclenéni tohoto konfliktu do vyuky jich uéitel docili.
Rasismus Vv zadném piipadé neni tématem minulosti, ale jde stale o problém
soucasnosti. Z tohoto divodu by méli pedagogové zatazovat tento konflikt do vyuky

cizich jazyk.

Naproti tomu, jelikoz jde o konflikt obcanské valky neboli interni problém
statu, dokaze toto téma zakim ukazat dulezitost kompromisniho souziti ve staté
se svymi spoluob¢any. Vyucujici dovede zaky k uvédoméni, ze Gplny zaklad tolerance
ostatnich kultur a lidi z jinych zemi spo¢iva v toleranci a nenasilném feSeni konflikth
Vv jejich vlastnim staté. Konflikt Severu proti Jihu, bratrovrazedny souboj, ukazuje
zaktm, jak malo staci, aby ptvodné dil¢i neshody vyustily v otevieny nasilny konflikt
mezi obCany jedné zemé. Zde opét sméfujeme k rozvijeni obéanské kompetence a také

kompetenci socialni a personalni.
1.3 Americka obc¢anska valka-struény popis konfliktu
1.3.1  Uvod, zdroje a prameny k obcanské vilce v USA

V této kapitole se pokusime o piiblizeni vale¢ného konfliktu americké ob¢anské valky
a vyzdvihneme zékladni historické udalosti a data takovym zpusobem, aby mohla

byt vyuzita pedagogy, a to zejména vyucujicimi anglického jazyka, ktefi nemaji
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jako druhy aprobacéni pfedmét déjepis. Tato kapitola vychazi bezprosttedné z publikace
od Josefa Opatrného, piedniho ¢eského historika pozdéjsich americkych dé&jin, Vélka
Severu proti Jihu a je doplnéna o informace z publikace od Jifiho Hutecky, Zemée
zbrocena krvi: americka obcanska vélka 1861-1865. Jelikoz jde o konflikt tykajici
se jiz modernich dé&jin, maji historici moznost vychazet z mnoha dostupnych pramend.
Za zminku stoji napiiklad dochované novinové ¢lanky, které vychazely pod mnoha
velkymi nakladatelstvimi jako napiiklad The Brooklyn Daily Eagle (pozdéji zkraceno
na Brooklyn Eagle) nebo Haper’s Weekly, jez byly doplnény o plno zajimavych
ilustraci. Jak The Brooklyn Daily Eagle, tak Harper’'s Weekly a mnoho dalSich

Jsou na internetu volné ptistupné Siroké vefejnosti.

Cely konflikt byl také fotograficky dokumentovan, takze historici a historicky mohou
také Cerpat z relativné velké fotografické zakladny pii rekonstrukci udalosti.
Taktéz se dochovaly vojenské mapy USA z dob obcanské valky, které historici mohou
pouzit pii zndzornéni bitev a valeCnych taktik, strategii a pohybu armad.
Byly také zvefejnény paméti mnohych vyznamnych generald, napiiklad generala
Ulysses S. Granta nebo Williama T. Shermana. Zaroven se dochovalo velké mnozstvi
korespondence a denikii fadovych vojakd. Historici mohou také vychézet
Zz dochovanych vyroki slavnych spisovateli na osobu Abrahama Lincolna,
sepsanych v edici pod ndzvem The Lincoln Anthology. Great Writers on His Life
and Legacy from 1860 to now. Edice obsahuje vyroky naptiklad Nathaniela Hawthorna,
Hermana Melvillea, ale také evropskych intelektualti jako naptiklad Victora Huga
¢iKarla Marxe a mnoho dalsich. Jako posledni bychom mohli zminit napfiklad
dochované projevy a korespondenci prezidenta Abrahama Lincolna a taktéz paméti
prezidenta Konfederace Jeffersona Davise s nazvem The Papers of Jefferson Davis.
Shrnuti valeéného konfliktu nize rozdélime na etapy popisujici nejdiive predvalecné
obdobi a kontext doby, ulohu Johna Browna v rozpoutani konfliktu, poté vénujeme
nékolik odstavch vyhradné pribéhu véale€nych operaci a zavérecné etapé s ukoncenim

konfliktu a jeho nasledky pro budouci dobu a zejména obdobim rekonstrukce.
1.3.2 Predvalecna situace v USA

Na dvod je nezbytné stru¢né shrnout predvaleCnou situaci v USA. Severni c¢ast
Spojenych statd americkych byla pfevazné pramyslové zaméfena a produkovala

tedy vétSinu zbrani ve Spojenych statech a také méla obrovskou pfevahu v rozvinuté
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dopravni infrastruktufe, zatimco jizni Cast se soustfedila pfedev§im na zemédélstvi
a hospodaistvi. Zatimco na Severu poptavku po zaméstnancich pokryli svobodni
obyvatelé, na Jihu na rozlehlé plantaze nestacili. Z tohoto duvodu tam byli vyuzivani
k zemédélskym pracim na plantazich afroameriéti otroci. Cisla otrokil pracujicich
najiznich plantdzich stoupaji aZz k neuvéfitelnym ctyfem milionim. Na plantdzich
byl péstovan zejména tabak a bavina a tyto suroviny prodaval Jih v prvni fadé do Velké
Britanie. Zatimco Sever usiloval o zruseni otroctvi a zavedeni liberalismu
a republikanismu po celych Spojenych statech americkych, Jih se snaZzil zachovat
otroctvi nejen kvuli praci na plantazich. Vlekly spor byl feSen ve dvou tehdy nejvyssich
zakonodarnych ~ orgdnech  USA, senatu a  snémovné  reprezentantl.
Jelikoz byly obé strany v obou organech téméi rovné zastoupené, nemohla ani jedna
strana prosadit vlastni zajmy. V senatu byly vSak dva delegati za kazdy stat,
coz znamenalo, ze kdyby bylo vice otrokaiskych statt, mély by vice delegati v senatu
aopacné. Tento zpisob zafazovani delegatt do senatu se ukézal byt spornym
pii ptipojovani novych statd k USA, jako napiiklad Louisiany (1803), Floridy (1810)
ajinych. Tento problém se vétSinou feSil piipojenim dvou stath naraz,
pokud to bylo mozné, jednoho otrokaiského a jednoho liberalniho odmitajiciho otroctvi

(Opatrny, 2017).

To potvrzuje i Huteckova publikace Zemé zbrocena krvi. Americka obcanskad vailka
1861-1865, kde autor uvadi tfi hlavni rozpory Severu a Jihu v predvalecné dob¢. Prvni
neshoda vzniké v otazce exportu a cla. Severni primyslova ¢ast se zasazuje o zavedeni
cla s Velkou Britanii, zatimco jizni ¢ast je zasadné proti, jelikoz by tim ztratila ¢ast
vydélku. Velkd Britanie se zde stavi na stranu Jihu, jelikoZ je pro ni vyznamnym
obchodnim partnerem. Jako druhy rozpor autor uvadi pfipojovani novych tzemnich
celkit k USA, jak uz jsme zminili vy$e od Josefa Opatrného. Slo viak i o vyuziti
pfipojeného Uzemi. Sever chtél pfirozené nova uzemi vyuZzivat ke kapitalistickému
podnikani a Jih na druhé stran¢ k zemédélstvi a vidé€l to jako moznost novych plantazi.
Poslednim konfliktem mezi zneptatelenymi stranami byla otdzka celého soustéti. Unie
totiZ poZadovala silnou centralizaci statd, které by tvofily jeden silny celek. Jih naopak

pozadoval volny svazek stati s ¢aste¢nou autonomii pro kazdy stat (Hutecka, 2008).

A" tomto odstavci JiZ predstavime cestu k pocatku nasilného
konfliktu, ke kterému se dostaneme pfes osobu Johna Browna. John Brown

byl abolicionista, snazici se oobc¢anssvobodit afroamerické otroky nasilnou vzpourou

13



a jejich vyzbrojenim. John Brown hral hlavni roli v masakru u Pottawatomie (1856),
kdy sechtél pomstit jizanim za nasili provadéné v mésté Lawrence a V noci
se se svou skupinou vplizil do jizanské vesnice a brutdln¢ zde zavrazdili
nékolik obyvatel. Jeho hlavni vale¢nou akci bylo ov§em az obsazeni mésta Harper's
Ferry (1859), které bylo vsSak rychle znovuziskdno Robertem E. Leem, pozdé&jsi hlavni
postavou americké obcanské valky a hlavnim generalem Konfederace. John Brown
byl odsouzen a popraven jesté t€hoz roku, coz ovSem jesté prohloubilo jiz obrovskou
propast mezi Severem aJihem. Na Severu byl totiz vniman jako hrdina, na Jihu
vSak jako lupi¢ a vrah. Osoba Johna Browna je dodnes velmi kontroverznim tématem.
Po jeho smrti byla vroce 1861 vydana pochodova pisenn John Brown’s Body,
ktera oslavovala jeho ¢iny (Opatrny, 2017).

staty Unie

staty
Konfederace

hranicni staty
indianska
uzemi

1 Oregon 8 Michigan 15 Maine 22 Kentucky 29 Alabama
2 Kalifornie 9 Indiana 16 Massachuttses 23 Missouri 30 Florida

3 Kansas 10 Ohio 17 Rhode Island 24 Texas 31 Georgie

4 Minnesota 11 Pensylvanie 18 Connecticut 25 Arkansas 32 J. Karolina
5 lowa 12 New York 19 New Jersey 26 Louisiana 33 S.Karolina
6 Wisconsin 13 Vermont 20 Delaware 27 Tennessee 34 Virginie

7 lllinois 14 New Hampshire 21 Maryland 28 Mississippi

Obrazek 1, USA rozdéleny na staty Unie a Konfederace*

Na obrazku 1 vidime mapu USA z roku 1861, kde jsou modie vyznaceny ¢lenské staty
Unie neboli Severu a Cervené vyznaceny Clenské staty Konfederace ¢ili Jihu. Mapa
ptehledné zobrazuje rozdéleni tehdejsiho USA a ukazuje i rozséhlost indianskych

teritorii.

4 [online] Americka ob&anské vélka [cit. 2023-05-01]. Dostupné z:Americka ob&anska valka, Sezimovo
Usti
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1.3.3 Valecny konflikt

Dalsi roztrzku mezi stranami Kkonfliktu ptedstavovala volba noveého prezidenta,
kdy byl zvolen republikansky prezident Abraham Lincoln (1860). Lincoln nemél
ptisvém zvoleni v planu otroctvi uplné zakazat, ale jen zamezit jeho Sifeni.
Piesto jako nasledek volby tohoto prezidenta zacaly protesty jiznich otrokaiskych statt
a vystoupeni Jizni Karoliny z Unie spojenych statd (1860). V dalsich mésicich
se pak seslo celkem jedenact jiznich statt v Montgomery a vyhlasily Konfederaci

s vlastnim prezidentem Jeffersonem Davisem (1861).

Za pocatek otevieného ozbrojeného konfliktu je pak vnimén utok Konfederace
na pevnost Fort Sumter ovladanou Unii, lezici vSak na uzemi Konfederace (1861).
Tim tedy zacina série bitev mezi otrokafskym Jihem s hlavnim sidlem v Richmondu
a republikdnskym Severem se sidlem ve Washingtonu. Na zac¢atku valky ma v bitvéach
prevahu Konfederace, jako napiiklad v bitvé u Bull Runu (1861), kde se proslavil
generdl  Jihu  Thomas Jonathan Jackson a ziskal zde piezdivku
Stonewall neboli kamenna zed’. Sever zde ztratil své naivni nad¢je na rychlou vyhru,
ale pozd¢&ji se zac¢ina konflikt vyrovnavat, napiiklad v bitvé u Pea Ridge (1862)
nebo v bitvé u Shilohu (1862), jez patiila k jedném z nejkrvavéjsich své doby. Na strané
Unie velel jeden z nejvyznamnéjSich generalt Severu postupujici na vychodni
fronté, Ulysses S. Grant. Také bitva u Antietamu, ackoliv také povazovana
za jednu z nejkrvavéjsich bitev, znamenala spéch pro Unii, a to i pfes skutecnost,
ze¢ Konfederace utrpéla mensi pocetni ztraty nez Unie. Skute¢nou pievahu ziskava Unie
ovSem az mnohem pozdéji. Dulezitym faktorem na pocatku valky bylo, Ze vétSina
dastojnického sboru pfed valkou byla pivodem z Jihu a vétSina znich zlstala
svemu rodisti vérna i béhem valky. Naopak vétSina veliteli namoinich

sil ptedvale¢ného stavu byla ze Severu.

Dalsi bitvou se stala nejen pro Ameriku, ale i pro Evropu, vyznamna bitva u Hampton
Roads (1862), kde se v namoini bitvé stietly dvé nejznaméjsi obrnéné lod¢ tehdejsi
doby, Merrimack (jinak zndmé také jako Virginia) a Monitor. Tato bitva je prvnim
bitev celé valky. Jih m¢l v této bitvé za cil prolomeni blokady, diky niz zabrafovala
Unie exportu a importu zbozi do Konfederace a odfizla tak Jih od obchodnich tras.

Prolomit blokadu se Jihu nepodafilo, ale ani Sever zde neziskal vitézstvi,
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po kterém touzil. Bitva tak zistava vnimana jako vyrovnana a bez vitézu a porazenych
(Opatrny, 2017).

Béhem valky byly ve Washingtonu vyhlaSeny dva stézejni dokumenty.
Prvnim byl Homestead act (1862) neboli zakon o pfidélovani pozemki, ktery zavadél
lepsi podminky pro jiz stavajici obCany Unie, ale i1 pro pfist€éhovalce a vSem slibil ¢ast
zeméd¢lské pudy v zapadnich teritoriich za ob&anstvi v Unii. Po péti letech spravovani
dokumentem byl pak zakon o zruSeni otroctvi (1863), ktery vSak platil jen pro staty
Konfederace, a nikoliv pro staty Unie, protoze severni staty uz otroctvi zrusené mély.
Konfederace tuto proklamaci samoziejmé nepfijala, ale nakonec ruSily jizni staty
otroctvi postupné v prabehu valky. Abraham Lincoln tak zajistil po¢etnou posilu severni
armadé, jez byla doplnéna o otroky ze ziskanych jiznich tzemi, ktefi radostné
vstupovali do osvobozenecké armady. Posledni staty, které zruSily otroctvi
byly hrani¢ni, jez sice byly na strané Unie, ale stale tam bylo otroctvi povoleno.
Témito staty byly Delaware, Kentucky, Maryland a Missouri a k zruSeni otroctvi
tam doslo az v roce 1865 (Opatrny, 2017).

StéZejni bitvou zhruba v poloving celého vale¢ného konfliktu je bitva u Chancellorsville
(1863). Unie zde méla pod vedenim generdla Josepha Hookera zna¢nou pocetni
ptevahu, ale diky vyborné strategii generali z Jihu, Roberta E. Leea a Jacksona,
Konfederace bitvu vyhrala. Cast konfederaéniho vojska pod vedenim Jacksona obesla
valecné pole a =zaatoCila na unionistickd vojska z levého boku, odkud ttok
nebyl ocekavan. Bitvu tak formaln¢ vyhral Jih, ale v bitvé zahynul jiz zminény general
Thomas Jonathan Jackson, ktery byl omylem zabit vlastnimi vojaky. Nasleduji dalsi
vale¢né konflikty véetné nejveétsi a nejkrvavéjsi bitvy celé obcanské valky, bitvy
u Gettysburgu (1863), kterou vyhrala Unie pod velenim generdla Meada,
jenz byl pozdé&ji i pies svuj uspéch povazovan za neschopného, protoze nedokazal
zabranit tUniku konfederacni armddy. Zatimco na vychodni front¢ postupoval
dal generédl Grant, na =zapadni front¢ postupoval vyznamny general severni
armady, a to sice William Tecumseh Sherman. Generdl Sherman byl prosluly
svym nemilosrdnym postupem jiznim tzemim a niCenim vesnic a obydli obyvatel

Konfederace.

Od této bitvy uz bude Unie pomalu, ale jist¢é sméfovat k vitézstvi v celé valce,
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ktera kon¢i finélni bitvou u Appomattoxu (1865), kde kapituloval jiz zminény general
R. E. Lee. Téhoz roku byl zajat konfederacni prezident Jefferson Davis. Unie
tedy vyhrava americkou obcanskou valku proti Konfederaci a prosadila zruseni otroctvi
v celych Spojenych statech americkych. Abraham Lincoln je nicméné pét dni
po vitézstvi zastielen v divadle Ford Theatre a je zvolen novy prezident Andrew
Johnson. Andrew Johnson byl ptavodné viceprezidentem Abrahama Lincolna a atentat
planovany na Lincolna zahrnoval je$té jeho a ministra zahrani¢i Williama H. Sewarda.
Jedinym Uspésnym atentatem byl vSak ten, ktery byl spachan na Lincolna. I pies zruSeni
otroctvi, kdy se postaveni Afroameri¢anti v USA vyrazn¢ zlepsilo, rasova diskriminace
rozhodné nekon¢i a pokracuje dal, mimo jiné i v podobé¢ Ku Klux Klanu a segregace
trva v USA az do 60. let 20. stoleti. Odhadované ztraty za cely valeény konflikt
¢itaji 360 000 vojakt z unionistické a 258 000 vojakt z konfederaéni armady.
Zanechala za sebou také nespocet rozvracenych rodin, kdy se synové stavéli proti otcim

a podobné (Opatrny, 2017).
1.3.4 Obdobi rekonstrukce a dusledky valky

Spory a rozdily mezi Severem a Jihem vyieSeny také nejsou a v obdobi 1865-1877
pfichazi takzvané obdobi rekonstrukce, kdy je snaha vyrovnat tyto rozdily
mezi znepratelenymi stranami a obnovit zniceny Jih. Pravé v obdobi rekonstrukce

byly vydany tii dodatky k Ustavé ovlivnéné zrovna zakonc¢enou ob¢anskou valkou.

Az tyto dodatky skute¢né ustavné a pravné zakotvuji vysledky a nasledky konfliktu
a vitézstvi Unie. Prvnim z nich je tzv. tfinacty dodatek, ktery se tykal zruSeni otroctvi.
Vyse jsme sice uvedli, Zze od 1. ledna 1863 vstoupila v platnost proklamace o zruSeni
otroctvi, kterou pitednesl Abraham Lincoln, ale az v roce 1865 wvySel tfinacty
dodatek ustavy USA, ktery zakazoval a rusil otroctvi v celych Spojenych
statech americkych. Jiz pfed timto dodatkem bylo sice v nékterych statech otroctvi
zruSeno, ale timto dokumentem se staval zakon platnym pro celé izemi USA a vSechny
staty jej musely uznat. Nasledoval &trnacty dodatek (1868), jenz se opét vracel
k problematice otroctvi. Zavad¢l rovna obCanska prava a pravni ochranu pro vSechny
ob¢any USA. Poslednim z téchto tii dodatki byl tzv. patndcty dodatek (1870),
jenz se vénoval volebnimu pravu. Nafizoval vSem uznat stejné a rovné volebni pravo

vvvvvv

jetaké zvolen piavodné general Ulysses S. Grant prezidentem Spojenych statt
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americkych a svou pozici si od roku 1869 udrzi po dvé vole

Confederate forces

bni obdobi (Opatrny, 2017).

retreat after General William
Battle of Shiloh; \ Tecumseh Sherman ;
«2w General Robert E. Lee o, invades the South;
South Carolina defends Atlanta falls to
secedes from Richmond; Sherman’s forces;
Union Battle of Antietam Lincoln is reelected &
1860 1862 1864
[ ] L ] ® @ [ ] <
1861 1863 1865
Confederate forces Abraham Lincoln Confederate
fire on Fort Sumter; signs Emancipation general
First Battle of Bull Run Proclamation; Robert E. Lee
— Racially motivated surrenders

riots break out
in New York;
General Ulysses S.
Grant leads
Vicksburg Campaign;
Battle of Gettysburg

Obrazek 2, Casovd osa Americké obcanské valky®

Na obrazku 2 muzeme vidét ¢asovou osu shrnujici obdobi ob¢anské valky v Americe
a posledniho ptedvale¢ného roku. Mimo to osa znazorfiuje vale¢nd léta a ke kazdému

roku pfidava nejvyznamnéjsi udalosti.

Jak uz to s ve&tSimi modernimi ozbrojenymi konflikty byva, obcanska

valka v USA ptinesla obrovské technické inovace. Na prvnim misté pancéfové obrnéné
lodé, dale opakovaci pusky a nova déla. Jde také o jeden z prvnich véale¢nych konflikti,
ktery byl fotograficky zdokumentovan, coz pomaha jak historikim pii rekonstrukci
udalosti, tak ve vyuce, kdy maji vyucujici moznost vyuzit fotografii v hodinch
déjepisu. Valka méla také pfiznivy vliv na vyvoj zdravotnictvi a lékafstvi, vycvik

vojenskych oddili a celkové stav armady USA (Hutecka, 2008).

% [online] OER Commons. The Origins and Outbreak of the civil war [cit. 2023-05-01]. Dostupné z:The
Origins and Outbreak of the Civil War
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2 Metodické uchopeni vyuky

V této kapitole se budeme zabyvat metodickym uchopenim vyuky. Piedstavime
zde nékteré vyukové metody jako napiiklad badatelsky orientovanou vyuku,
jeji teoreticky zéklad, roli ucitele a zaka pii pouziti této metody, obecné kroky postupu
a nakonec samotnou aplikaci pfi vyuce historie. Déle popiSeme metodicky pfistup

CLIL, a to jak z hlediska teoretickeho, tak praktického.
2.1 Badatelsky orientovana vyuka
2.1.1 Co je badatelsky orientovana vyuka

Badatelsky orientované vyucovéani je vyukovd metoda, jeZ se zameéfuje na aktivni
¢innost zakt a poskytuje tak alternativni vyukovou metodu k tradiéni frontalni vyuce.
Jde o metodu, pii které je na zacatku vyuky zakim polozena badatelsky zameétena
otazka, na kterou maji najit feSeni. Toto feSeni hledaji diky ucitelem poskytnutym
materialim a podkladim, idealné autentickym materialim nebo diky samostatné
dohledanym pramentim a podkladiim. Zaci na jejich zakladé hledaji vysvétleni &i feSeni
problému a v nejlepsim piipadé i vedou diskusi s ostatnimi Zzaky nad alternativnim
feSenim problému. Badatelsky orientovana vyuka by tedy méla napodobovat
¢i simulovat védeckou praci a pfiblizit zakim podobu odborného vyzkumu piirozené

odpovidajicimu jejich arovni (Dostal, 2015).

Na badatelsky orientovanou vyuku byva nékdy mylné nahlizeno jako na problémovou
metodu, kdy se autofi dopousti hrubého zjednoduseni terminu. Problémova vyuka
se totiz vénuje zejména samostatnému feseni problému a uci zaky potykat se s obtizemi
pfi daném feSeni. Badatelsky orientovana vyuka je metoda sloZend z mnoha pfistup
ametod a z kazdé si bere ¢ast. Vyuziva tak v nékterych ptipadech prvky problémové
metody, ale i prvky jinych metod jako napiiklad heuristické metody nebo metody
projektového uceni, a tim piesahuje ramec ¢isté problémové metody (Votapkova, 2013).
Podle Dostalovy publikace ptijima uréita ¢ast autorti o badatelsky orientované vyuce
déleni na ¢tyfi rizné druhy badani ve vyuce. Tyto &tyfi druhy zahrnuji potvrzujici,
strukturované, nasmérované a oteviené badani. Uz jen timto rozdélenim se badatelsky
orientované vyucovani dostava za hranice Cisté problémové metody (Dostal, 2015).
Kazdy druh stru¢né charakterizujeme a zaroven uvedeme, na které z Sesti kognitivnich

okruhit Bloomovy taxonomie (zapamatovat, porozumét, aplikovat, analyzovat, hodnotit
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a tvofit) se druh badani zaméfuje a rozviji je.

Potvrzujici badéani je takové badani, kdy Zaci znaji otazku, postup i vysledky a Ciste
jen ovéfuji. Jde tedy o nejjednodussi formu badani a vyzkumu ve vyuce a pouziva
se v ptipadech, kdy pracujeme s zdky v niz§im véku nebo kdyz se Zaci setkdvaji
s badatelsky orientovanou vyukou poprvé (Votapkova, 2013). Potvrzujici badani
tedy rozviji kognitivni operaci zapamatovani ¢i znalosti, kdy se zaci uz z vybadaného
u¢i a berou poznatky. Dale téz pracuji s porozuménim, kdy sledovanim postupu
potvrzovani hypotézy porozumi dané latce a zaroven postupu prace pifi ovéfovani

v

hypotézy. Zistavame tak v tomto druhu badani v kognitivnich operacich nizsi trovné.

Pti strukturovaném badani je zaklim zndma taktéz otazka a postup, nikoliv uz vysledek.
Zaci tedy Vi, na jakou otazku hledaji odpovéd’ a jakym postupem maji k odpovédi dojit.
Samotnou odpoveéd’ vSak zjistuji sami (Votadpkova, 2013). Pii zvySovani obtiznosti
badani se pfirozené i zvySuji rozvijené kognitivni operace. Pii tomto druhu badani
tak ztstavaji predeslé dvé operace zapamatovani a porozumeéni a pridava se aplikace.
Zaci aplikuji znamy postup a védomosti k ziskani odpovédi. U Zaki se také rozviji
hodnoceni, jelikoz vysledek je jiz jejich vlastni a zaci hodnotni, zda jim postup pfinesl

odpovéd’ na jejich otazku ¢i hypotézu a zda je odpovéd’ vyhovujici.

U nasmérované¢ho badani zaci znaji jen otdzku a sami pfichazi na metodicky postup,
ktery poté zrealizuji. Jde tedy jiz 0 pokrocily stupeni badani, kdy zaci vi, na co hledaji
odpovéd, ale odpoveéd’ samostatné hledaji a také zpusob, jakym je na odpovéd’ mozné
ptijit (Votapkovd, 2013). Tim, Ze Zaci sami ptichazi na postup, se u nich rozviji nyni
uz vy$§i Uroven kognitivnich operaci, a to analyza. Zaci musi vyuZit znalosti
a porozuméni k tomu, aby pochopili vztahy mezi jednotlivymi ¢astmi vyzkumu a dojit

tak ke spravnému postupu prace, ktery odpovi na vyic¢enou hypotézu.

pii kterém si zaci sami poloZi otazku, pfijdou na metodicky postup a z n¢ho pomoci
badani vyvodi vysledek. Je to tedy jiz badani naprosto samostatné a zaci
za sviyj vyzkum zodpovidaji sami. Samoziejmé maji po celou dobu moZnost konzultace
a podpory ze strany vyucujiciho (Votdpkova, 2013). V tomto kone¢ném druhu badani
uz zaci rozviji plné¢ vSech Sest kognitivnich operaci z Bloomovy taxonomie.
K predeslym péti se tedy pridava tvoteni, jelikoZ vyzkum je jejich vlastnim produktem

a na zaklad¢ vlastnich védomosti a porozuméni provadi kompletni vyzkum samostatné
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a dosahuji tak nejvyssi urovné kognitivnich operaci podle Bloomovy taxonomie.
2.1.2 Role ucitele a zaka v BOV a prinosy pro Zdka

Prvni Cast této kapitoly se vénuje roli ucitele a zdka v badatelsky orientované vyuce.
Dale fesi, do jaké miry ¢i jakym zpusobem se kazda zacCastnéna strana zapojuje
do daneho badani. V badatelsky orientované vyuce je kladen diraz na vysokou aktivitu
7aka. Zak ma byt v centru déni a uéitel zaujima spiSe pomocnou a navigujici roli a snazi
se zéky vést a korigovat spravnym smérem. UCcitel naplanuje postup celého badani
v obecnych krocich a poskytuje Zakim napiiklad pomicky ¢i materialy. Vyucujici
nezasahuje ptimo do vnitiniho badani a skute¢né jen vede z vnéjsku (Votapkova, 2013).
Ucitel vi pfirozené nejlépe, jak je jeho tfida schopna a zkuSena, co se badatelsky
orientované vyuky tyce, a muze badani ptipadné rozdélit do uréitych stupiiti a druht
badani predstavenych v ptedeslé kapitole. Vyucujici zde miize vyuzit predstavenych
stupnii badani k diferenciaci vyuky. Rozdéli tkoly s jinym stupném ¢i druhem badani
mezi jednotlivé Zaky nebo i skupinky zakt podle jejich schopnosti a vyuzije
tak maximalni potencial kazdého zaka. S kazdym dal$im badanim by mél poté ucitel
pfidavat zdkim na zodpovédnosti za dané badani, az se nakonec Zzaci stanou
samostatnymi. Ucitel pfedstavuje tfidé kontroverzni téma a vyvolava v zacich touhu
poznat, jak to vlastné je. Poté jim poskytne potiebné materidly k provedeni pokusu

a ovéfeni zaky vymyslené hypotézy (Dostél, 2015).
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Znazornéni vzajemného pomeéru zapojeni
(aktivity) ucitele a zaka pri BOV*

Cinnost Ruzné urovné badatelského uceni:

organizované Zakem provazené utitelem organizované utitelem

motivace Zakl
vybér tématu

stanoveni vjzkumné otazky €innosti i‘fznfni utitelem
a hypotézy : : : :

vybér postupu a pomicek .
5 - ¢innosti fizené Zakem
analyza, interpretace, sdileni :

vyvozeni zavéru

oteviené nasmeérované strukturované potvrzujici
badani badani badani badani
Zéci si sami formuluji  Ugitel poklada Otazku a moiny Problém i postup
problém, promysleji vyzkumnou otazku, postup uéitel Zakam jsou Zakdm poskyt-
postup, provadéji Zaci navrhuji sdéluje, a ti na zakla-  nuty, vysledky jsou
Setfeni a formuluji metodicky postup dé téchto informaci znamy. Zéci danym
vysledky. a nasledné ho postup krok po kroku  postupem vysledky
realizuji. opakuji, dochazeji pouze ovéfuji.

k vlastnim vysledkdm
a formuluji vysvétleni
a zaveéry.

Obrazek 3, role ucitele a Zdka v badatelsky orientované vyuce®

Ze strany zaka by mélo dojit k hlubokému pfemysleni o probiraném tématu, kladeni
otazek a stanoveni hypotézy. Zaroven jde vSak 0 vnimani a pfijimani alternativnich
feSeni a prace ve skupiné véetné debatovani, argumentovani a zaci by méli byt schopni
své vysledky obhajit a sdilet s ostatnimi. V neposledni fadé se snazi posoudit vysledky
druhych a racionalné¢ piijmout posudek ostatnich, co se jejich vysledku tyce
(Votépkova, 2013).

Nz

6 VOTAPKOVA, Dana a Radka YASICKOVA, 2013. PRUVODCE PRO UCITELE BADATELSKY
ORIENTOVANYM VYUCOVANIM. Praha. ISBN 978-80-87905-02-9, s. 17
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BADATELSKA VYUKA

e A

ZAK UCITEL
UVEDOMEM] 51 VYTVARENI
ROZPORU A POTREBY ROZPORNYCH
[EHO AKTIVNIHO SITUACI KTERE
RESENI ZAKA AKTIVIZUT
K PDZNANI
BADANI ZA UCELEM
ODSTRANEN] RIZENI AKTIVITY
ROZPORU ZAKA

\_ / \ /’

Obrazek 4, role ucitele a Zdka v badatelsky orientované vyuce’

Dale se budeme vénovat piinosim badatelsky orientované vyuky pro zaky
a jakym zptsobem téchto piinosti dosdhnout. Mnoho zdroji se shoduje v zadkladnich
vyhodéach badatelsky orientované vyuky jako jsou naptiklad rozvijeni kritického,
ale i kreativniho mysleni u  zakt, navySeni vlastni motivace k uceni,
zodpovédnost zasvou praci a schopnost pracovat samostatné, ale zaroven
také spolupraci mezi zaky nebo naptiklad logické usuzovani. Z kli¢ovych kompetenci
rozviji badatelsky orientovana vyuky zejména kompetenci k feSeni problémd,
kompetenci pracovni ¢i kompetenci k podnikavosti a socidlni a personalni kompetenci
(Votapkova, 2013). K dosaZeni téchto cili a rozvijeni téchto schopnosti u zaki
muzeme dosahnout pomoci riznych postuptt v ramci badatelsky orientované vyuky.
Jednim z nich by byl asi nejznaméj$i model, co se badatelsky orientované vyuky tyce,
takzvany ,,5E inquiry-based learning model“. Tento model takzvanych péti E se sklada
zpéti aktivit. Techto pét aktivit se v anglicky mluvicich zdrojich vétSinou uvadi
jako: Engage, Explore, Explain, Elaborate, Evaluate. Nicméné v publikaci od Jitiho
Dostala je to mirn¢ pozménéné na: zapojit (engage), prozkoumat (explore), vysvétlit

(explain), zhodnotit (evaluate) a rozsitit (extend) (Dostél, 2015).
2.1.3 Kroky badatelského postupu

Dalsi kapitola navazuje rozebranim badatelsky orientované vyuky v praxi.
Podle publikace vzniklé v ramci projektu Badatelé se badatelsky orientované
vyucovani sklada ze ¢tyt badatelskych kroki. Tyto kroky jsou: Krok 1 - co chei fesit,

Krok 2 - pfichazim s domnénkou, Krok 3 - jak zjistim, zda mam pravdu a kone¢né

" DOSTAL, Jiti, 2015. Badatelsky orientovand vyuka: pojeti, podstata, vyznam a prinosy. Univerzita
Palackého v Olomouci. ISBN 978-80-244-4393-5, s. 66
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Krok 4 - Na konci cesty sklizim ovoce své préce. Publikace je zaméfena zejména
pro vyuku piirodopisu, kazdy krok je vSak mozné upravit i pro jiny vyucovaci predmét
(Votapkova, 2013).

4 BADATELSKE KROKY

FAZE: FAZE:

FAZE: FAZE:

1: Navrat k
hypotéze

1: Formulace 1: Planovani a
hypotézy priprava
pokusu

1: Motivace

2: Ziskavani
informaci

2: Formulace zavéru
3: Kladeni
novych
otazek

4: Hledani
souvislosti

2: Provedeni

3: Kladeni pokusu

otazek

3: Vyhodnoceni
LEL

4: Vybér otazky

5: Prezentace

Obrazek 5, badatelské kroky a jejich faze

Na obrazku 5 jsou shrnuty Ctyfi nize rozebrané badatelské kroky a jejich faze
v badatelsky  orientované vyuce. Nazvy krokia a fazi jsou pievzaté

a poupravené z jiz zminéné publikace vzniklé v projektu Badatelé.

Krok 1: Vymezeni vyzkumné otazky. V prvnim badatelském kroku je nutné,
aby ucitel Zaka vyucovanou latkou zaujal, ale hlavné v ném probudil vnitini motivaci
ke zjistovani vice informaci a ziskavani odpovédi na dané téma. Snazime se, aby se zak
sam zacal o téma zajimat a vyvolavame v ném zvédavost pro dané téma. Ucitel muze
nahlédnout do popularné¢ nauénych materialtt urcenych pravé pro vékovou kategorii
jeho tfidy a propojuje probirané téma s né¢im, co je zaktm blizké, a tim u nich vzbudi
zajem. Ucitel musi dbat na odlisnost kazdé tfidy a vybirat materialy blizké pro konkrétni
danou tfidu. Tim bychom za sebou méli prvni fazi (1) prvniho badatelského kroku,

a to sice motivaci (Votapkova, 2013).

Dalsi fazi je ziskavani informaci (2). V této fazi by se uditel mél zaméfit
na to, které zdroje by pro dané zaky a dané téma byly nejatraktivnéj$i. Sam muze zaktim

pfipravit riizné ¢lanky a poté u zakl podporovat ziskdvani informaci z vice zdroji. Zaci
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se dale mohou zeptat rodic¢i nebo urcité vyuzit velké vyhody dne$ni doby a pouzit
média a internet, pfi¢emz by si Zaci procvicili jak kritické mysleni, tak by i rozSifovali
sve digitalni kompetence. Zaroven by i sam ulitel mél poskytnout Zzakim
néjaké prikladové zdroje, nikoliv vSak veskeré. Ziskané informace mohou Zaci sdilet

se svymi spoluzdky a nésledné zpracovéavat napiiklad formou tabulky nebo grafu

(Votépkova, 2013).

PredeSlym odstavcem jsme shrnuli druhou fazi prvniho badatelského kroku,
a to sice ziskavani informaci. Navazujici fazi (3) je kladeni otazek. Jak nazev napovida,
snazime se v této fazi pfimét Zaky nad tématy premyslet a dale se doptavat na dopliujici
otazky ohledné nové ziskanych informaci. Déti by mély samy sobé klast otazky,
co je k tématu jesté zajima a co jim neni Gplné jasné. Toho jako ucitelé dosdhneme
riznymi piistupy, pficemZz na zacatku kazdého musi byt nastavena bezprostiedné
ptijemna atmosféra, aby se zaci nebali otazky nahlas formulovat a zeptat se. U¢itel
muze kladeni a vymysleni otazek podpofit tim, ze poskytne zakim napiiklad obrazek,
video nebo clanek a dd zakiim za tkol sepsat otazky, jez je pfi pohledu nebo cteni
daného materialu napadaji. Casté je také pouziti tzv. metody 6 W ze strany uditele,
kterd je zalozena na 6 anglickych tazacich slovech zacinajicich na W (why, when, who,
what, where a také how) (Votapkova, 2013).

Vyucujici otdzky spolecné s zaky tfidi a vénuje se jim a v konecné fazi z nich vybere
badatelskou otdzku. Toho se tykd posledni faze (4) prvniho badatelského kroku,
ato sice vybér otazky, kdy ucitel usporada vzniklé otazky kladené zaky a spole¢né
s nimi vybere takovou, ktera odpovida vyukovému planu a ptipadné ji pochopitelnéji
formuluje (Votapkova, 2013).

Krok 2: Prichazim s domnénkou. Druhy badatelsky krok ma pouze jednu fazi
(1) bézn¢ nazyvanou formulace hypotézy. V této fazi by se zak mél pokusit odpovédét
na jiz vybranou badatelskou otazku. Tim vytvofi hypotézu, kterou se dale bude snazit
overit pokusem. Jesté pied provedenim pokusu ovéfujictho hypotézu by mél zak
sdm vymyslet, jakym zplsobem ¢i pokusem je mozné tuto hypotézu ovéfit
a predpovédét vysledek pokusu. Davame tak zakiim moznost se nad hypotézou zamyslet
a aktivné je vtdhneme do badani. Poskytnutim moznosti “hadat” vysledek pokusu
seuzaki zvys$i vnitfni motivace a zvysi to kvalitu celé badatelské prace.

Pti formulovani hypotézy se zaci piiblizi praci skute¢ného védce, jelikoz kazdy védec
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nejdiive stanovi hypotézu neboli co chce ovétit a poté se zabyva tim, jakym zplisobem
to lze ovéfit, a to samé v tomto badatelském kroku bude délat zak. Stanovi cil
sveho badani a poté se zabyva zptisobem jeho dosazeni. Pfi tomto kroku musi byt ucitel
opatrny s terminologii, kterou by mél pouzivat umérné k urovni a véku svych zakt

(Votapkova, 2013).

Krok 3: Jak zjistim, zda mam pravdu. V piedchozich dvou krocich
jsme vybrali vyzkumnou otazku, z niz jsme nasledné v druhém kroku vytvotili
hypotézu. Tato kapitola bude o tom, jakym zpisobem muizeme vzniklou hypotézu
oveéfit. Stejné jako prvni badatelsky krok se i téeti déli do navazujicich fazi. Prvni fazi
(1) tretiho badatelského kroku je planovani a priprava pokusu ¢&i ovéfeni. Stejné
jako v piedeslych krocich Zzaci sami kladli otdzky a sami formulovali hypotézu
s jemnym vedenim ucitele, tak i v tomto kroku budou pracovat pievazné mezi sebou.
Tim, Zze Zaci pokus sami naplanuji a ucitel jim neda jiz stanoveny postup prace opét
posili svou vnitini motivaci a bude jim osobné zaleZet na vysledku jejich pokusu. Ucitel
7aky koriguje a vede ke vhodnému postupu, ktery je realné uskutecnitelny. Neklade
limity jejich kreativit€, ale snazi se je udrzet v racionalnich hranicich. Z pozice ucitele
je mozné poskytnout zakiim tzv. inspiracni krabici, do které udlitel vlozi pomucky,
které maji Zaci béhem pokusu pouzit. Mize tim ovlivnit smér jimi vymysSleného
postupu. V této fazi, stejné¢ jako ve vSech predchozich, plati, Zze se klade diraz
na samostatnost a spolupraci zakti. OvSem pokud se s badatelsky orientovanou vyukou
setkavaji poprvé a nemaji s ni je$té zadné zkuSenosti, ur¢it¢é nechceme nechat
vSe na nich. Proto musi uéitel pribézné navadét a pomahat zakim a snazit se je dovest
k samostatnosti postupné. S kazdym dalSim badatelsky orientovanym vyucovanim
v dané tfid¢ je pak mozné pridavat zaktim na samostatnosti a odpovédnosti. Je nezbytné
zaky vést k tomu, aby cely pokus napldnovali dopfedu vcetné postupu, pomicek,
ale i asového useku a tak dale. K tomu samoziejmé nabadame zaky, aby si po celou
dobu vedli dikladné poznamky, z kterych budou pozdéji cerpat a hodnotit cely pokus
a jejich postup (Votapkova, 2013).

Navazujici fazi (2) je ptirozené provedeni pokusu ¢i ovéfeni hypotézy na zakladé
prace s prameny a autentickymi materidly. K této fazi sta¢i jen struény komentar,
protoze zéaci pouze nasleduji svilij sestaveny postup prace a vyuzivaji pomicky,

které si pfedem pfipravili (Votapkova, 2013).
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Ve finalni fazi (3) tfetiho badatelského kroku sleduji a kriticky hodnoti vysledky vzniklé
z provedeni pokusu. Proto se tato faze nazyva vyhodnoceni dat. Zaci zkoumaiji,
zda byla hypotéza potvrzena, ¢i vyvracena a berou v potaz mnozstvi vzorki a presnost
vysledki (VVotapkova, 2013).

Krok 4: Na konci cesty sklizim ovoce své prace. Zavéreény badatelsky krok
je v podstaté¢ uvédoménim si dosavadni prace, jeji dulezitosti a moznosti predat nové
ziskané informace dalsim. Tento krok také délime do riznych fazi. Prvni fazi
(1) je navrat k hypotéze. Zaci se vrati ke své piivodni hypotéze a dobiraji se k zavéru.
Ur¢i, zda byla hypotéza potvrzena, nebo vyvracena a v obou piipadech své rozhodnuti
avysledek obhaji a podpoti provedenym pokusem. Hypotézu Zaci porovnaji
s vysledkem pokusu a zjistuji, zda byli pfi svych odhadech pred pokusem blizko
skutecnému vysledku, ¢i nikoliv. Ucitel pfipomene zakiim, Ze vyvracena hypotéza neni
chybou nebo $patnym vysledkem, a naopak povzbuzuje jejich dalsi badani (Votapkova,
2013).

Zaci i ugitel piejdou k dal§i fazi (2), kterou je formulace zavéru. Nejprve se Zaci
vyjadii k na zacatku kladenym otazkam, jestli byly zodpovézeny a pokud
ano, tak jestli apln¢ nebo jen casteéné. Nasleduje formulace zavéru celého pokusu
véetnd piipravy a vyzkumné hypotézy. Zaci smysluplné uvedou, zda byla hypotéza
potvrzena, nebo vyvracena a svij zavér obhaji a uvedou, na jakém zakladé k zavéru
dosli. Stejné¢ tak zmini, na jaké problémy a piekazky v prubéhu pokusu narazili
(Votapkova, 2013).

Ve tieti fazi (3) posledniho badatelského kroku by mél ucitel zaky dovést
k tomu, aby si sami kladli nove otazky. Faze se tedy nazyva kladeni novych otazek.
Zaci by ovéfenim hypotézy neméli badani skonéit a méli by se zajimat o dané téma
dal. Ucitel zaky povzbudi, aby se zamysleli nad tim, jestli je b&hem pokusu
¢i po zjisténi vysledku nenapadli dalSi otazky, na které by chtéli znat odpovéd

(Votapkova, 2013)

Ctvrtou a predposledni fazi (4) je hledani souvislosti. V tuto chvili uz by mél zak
o tématu veédét znacné mnozstvi informaci a zaroven mit vysledky svého vlastniho
pokusu. Ted pfichazi na fadu jejich propojeni, kdy by se v zakové hlavé mély
informace propojit s provedenym pokusem a ovéfenou hypotézou a téma by se mélo

ucelit a zacit davat vétsi smysl. Ucitel zaky nabada, aby si uvédomili, z jakého divodu
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je pravé takové téma dilezité a snazi se je dovést k uvédoméni si vyznamu vyuky
konkrétniho tématu. Z pohledu uditele je také dulezité téma neustale propojovat
sbéznym zivotem zakd a ptat se na otdzky typu: ,,Kde by se to dalo pouzit?*
(Votépkova, 2013).

V koneéné fazi (5) posledniho badatelského kroku se zak bude soustiedit na sdileni
informaci s ostatnimi neboli prezentaci. Pro tuto fazi je naprosto zasadni, aby si zaci
po celou dobu badani vedli dikladny zapis a poznamky. Zaci jsou dopfedu obeznameni
se zavereCnou prezentaci a tudiz védi, ze budou ze svych poznamek vychazet. Ucitel
v této fazi poskytne zakim kritéria, ktera od prezentace pozaduje. Ke zpracovani
prezentace mohou zaci pouzit pocita¢ nebo jinou techniku, a tim znovu procvicuji
svou digitalni kompetenci a gramotnost. Zaci by méli byt zvykli na sdileni
sveho postupu, pribéhu a vysledku badani a méli by to vnimat jako ptirozenou soucast
své prace. Zaroven si zaci rozviji komunikac¢ni schopnosti a u¢i se sebevédomé

prezentovat sviij nazor pred publikem (Votapkova, 2013).
2.1.4 BOV ve vyuce déjepisu
2.1.4.1 Historické mysleni

Predeslé podkapitoly byly vénovany vymezeni badatelsky orientované vyuky obecné,
nehled¢ na vyuCovany piedmét. Proto se nasledujici kapitola bude jiz vénovat
badatelsky orientované vyuce ve vyuce déjepisu. OvSem diive, nez se dostaneme piimo
k badatelsky orientované vyuce, se musime zastavit u konceptu historického myslent,
které je pravem povazovano za piedchiidce BOV ve vyuce d¢jepisu. Pokud chceme
s zaky dosahnout co nejefektivnéjsiho badatelsky orientovaného vyucovani historie,

Je pro nas stézejni u zakl rozvijet prave historické mysleni.

Konceptu historického mysleni dal zaklad Peter Seixas a Sam Wineburg. Seixas
ve své publikaci uvadi Sest kliCovych oblasti historického mysleni. Téchto Sest oblasti
by se dalo volné ptelozit jako vztah k minulosti a historicky vyznam, trvani a zména,
ptiCiny a nasledky, dobova perspektiva a jako posledni dvé oblasti zmifiuje pochopeni
etickych dimenzi nasi interpretace historie a Vyuzivani primarnich zdrojt, autentickych

materiald a prament jako dukazu (Seixas a Morton, 2012).

Vztah k minulosti je naprosto zdkladnim krokem v historickém mysSleni. SnaZime

se, aby si zak polozil otazku: “K cemu mi jsou déjiny?” Zak by se mél obecné
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nad d&jinami zamyslet a také nad tim, pro¢ je vlastné pro né&j a pro ostatni dilezité
déjiny znat. Dé&jiny jsou vsak pfili§ obsahlé a nikdy se ndm nepodaii znat kompletné
celé déjiny lidstva. Tim bychom m¢li zdka nasmérovat ke kladeni otdzek, jak vlastné
on sam nebo vyucujici poznd, co je a co neni dalezité. Jak roztfidi déjiny na vyznamné
anevyznamne a jaka kritéria hraji roli v rozhodovéani o dulezitosti déjinnych udalosti
(Seixas a Morton, 2012). Jako nastroj, ktery nam pomuze u Zaka rozvinout piemysleni
nad tim, co je v dé&jinach dulezité a co neni, mize slouzit takzvana metoda diamantu.

Poskytneme zaktim seznam vsech statnich svatka Ceské republiky a nechame ho vybrat

vvvvvv

cvvr

Dalsi z vySe uvedenych oblasti je trvani a zména. Mnoho Zzakl, ale 1 dospélych,
si historii myIné vyklada c¢isté jen jako zdlouhavy seznam udalosti. U této oblasti
bychom m¢éli zakiim pomoci nahlédnout na historii jinak a snazit se, aby pochopili
komplexnost aslozitost historickych procesi a ukazat jim, jakym zplsobem
tuto slozitost historie pochopit a jak se v historii zorientovat. Je zasadni zaktim vysvétlit,
ze nékteré procesy v historii se tahnou po dlouhé ¢asové obdobi, avsak na druhé strané

nékteré véci se V historii mohou velmi rychle ménit (Seixas a Morton, 2012).

Oblast pfic¢in a nasledki by méla byt pro vyucujiciho historie naprosto automaticka
a prirozena. U kazdého dé&jepisného tématu musime zaky dovést k tomu, aby se sami
zajimali o pfiCiny a divody, pro¢ se dané udalosti v historii staly a pro¢ se staly pravé
tak, jak se staly. Zaroven si zaci musi byt védomi nasledkd, které s sebou udalosti nesou

a jestli se tyto dopady promitaji i do dnesni doby (Seixas a Morton, 2012).

V tomto odstavci zminime jak dobovou perspektivu, tak pochopeni etickych dimenzi,
protoZze spolu bezprostfedné souvisi. Jednim z cila ucitele dé&jepisu je dovést zaky
k pochopeni, Ze jako lidé 21. stoleti nikdy pIlné nepochopi mysleni a lidi v minulosti
apfirozen¢ ¢im dal do minulosti hledime, tim vétsi bude rozdil v pfemysleni.
Kazdopadn€é naSim cilem jakoZzto vyucujicich bude snaha o maximalni moZzné
porozuméni lidem Zijicim v minulosti a také, aby u zakd doslo k uvédoméni
této skute¢nosti. Zaci se snazi priblizit mysleni ¢lovéka v minulosti co nejvice
to je mozné. Na druhé stran¢ mame vSak oblast etickych dimenzi, kdy se snazime

pochopit dobu minulou z jejich Ghlu pohledu, ale zaroven soudime udalosti minulé
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dne$nimi etickymi a moralnimi parametry, coz u zaki mize mnohdy zpusobit zmateni

(Seixas a Morton, 2012).

Jako posledni oblast mame vyuziti autentickych materiali ¢i pramenti, obecné feceno
primarnich zdroji. Autentické materidly pouzivame jako dikazy k nasim argumentiim,
zarovenn jako pochopeni a zprostfedkovani minulosti. S primdrnimi zdroji pracuje
praveé badatelsky orientovana vyuka déjepisu, ke které se timto konecné& piesouvame
(Seixas a Morton, 2012).

2.1.4.2 Badatelsky orientovana vyuka déjepisu

Badatelsky orientovana vyuka piirozené simuluje praci védcti, a proto lze postupovat
podle obecnych krokti zminénych vySe. Zaroven vSak pro konkrétni predmét musi
vyucujici postup modifikovat s ohledem na aktualni uroven schopnosti zakt. Pii popisu
badatelsky orientované vyuky déjepisu vychazi tato prace z publikace od Stanislava
Julinka. Zdklady oborové didaktiky déjepisu a také informaci ziskanych z prednasek
aportdlu Déjepis+. Prace historika se sklada ze Ctyt etap, kterymi jsou heuristika,
kritika, interpretace a syntéza. V badatelsky orientované vyuce déjepisu, stejné jako
u jinych predmétd, je vychodiskem metody praveé otazka ¢i hypotéza, na kterou hleddme
odpovéd’ a kterou badanim ovéfujeme. Zatimco u piirodovédnych predméti dochazi
badatelsky orientovana vyuka casto k jednoznaénému feSeni, v badatelsky orientované
vyuce historie feSime kontroverzni historické téma, na které velmi Casto neni mozné
odpovédét jednoznacné, a proto si zaci na uddlost na zdklad¢ poznatkl tvotfi vlastni

nazor.

V prvni fazi zaci tradiéné stanovi hypotézu ¢i otazku, kterou budou dale ovéfovat
(Julinek, 2008). Jakym zpGsobem mohou Zzaci samostatné nebo spolu s vyucujicim
stanovit hypotézu, jsme jiz zminili v piedeslych kapitolach. Do této faze také spada
tzv. evokace, kdy vyucujici v badatelsky orientované vyuce dé&jepisu zjistuje,
do jaké miry jsou zaci s latkou obezndmeni a dovadi zaky k aktivizaci jejich znalosti
o probiraném tématu. Jako piiklad badatelské otazky pro nasi historickou udalost
by mohla byt napiiklad otazka: “Mely by se staty patiici v minulosti ke Konfederaci
oficialné omluvit za podporu rasismu a zneuzivani otroku?” Pii pokladani otdzky
musime byt ovSem stale opatrni a dbat na skute¢nost, Ze odpovéd’ na otdzku musi

byt zjistitelna z nasi pramenné zakladny.
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V dalsi fazi uz zaci napodobuji heuristickou etapu prace historika neboli shromazd’ovani
a studium materialii. V badatelsky orientované vyuce budeme pracovat témét vyhradné
s dobovymi prameny. Pramen v8ak nemusi byt pouze pisemny, existuji také prameny
hmotné (ndhrobek, pomnik), ikonografickeé (kresby a malby) nebo v pfipadé¢ moderni
doby i prameny mechanické (fotografie, nahravky). Zakim mohou byt prameny
poskytnuty nebo v piipadé, Ze jde o Zaky pokrocilejsi, mohou se pokusit prameny ziskat
samostatn¢. V této fazi pfichazi u zakl tzv. uvédomeéni, kdy zacinaji chéapat kostru
udélosti a vidi problematiku a kontroverznost badatelské otzky, na které se snazi najit

odpoved'.

Do této faze spada i etapa historikovy prace nazvana kritika. Zak musi objektivné
zhodnotit, kdo je autorem textu a zda je pramen spolehlivy a vérohodny. KdyZ budeme
pokracovat v nasi prikladové otdzce z minulého odstavce, tak v této fazi zak ziska
materidly a prameny k obCanské valce v Americe obsahujici informace o rasistickych
mySlenkach a cCinech konfederacnich statti, ale také pramen dokladajici dikazy
Orasismu i v unionistickych statech a pozdé&ji celych Spojenych statech v podobé

segregace trvajici az do druhé poloviny 20. stoleti (Julinek, 2008).

Dale napodobuji Zaci fazi interpretace pramene. V této fazi mohou pracovat
ve skupindch a diskutovat, o ¢em vlastné pramen vypovida a z jakého diivodu se udalost
stala a jaké nesla néasledky. V této fazi je dilezité, aby Zaci pramen spravné

interpretovali a ziskali z n&j vSechny potfebné informace, které pramen nabizi.

Posledni fazi je syntéza. Zaci by zde méli dat dohromady informace, které z pramene
zjistili, v ptipadé vice prament je dat dohromady a slozit z nich mozaiku udalosti.
Je tteba v této fazi zaky dovést k zavéru, kdy formuluji vlastni vysledek a prezentuji
ho ostatnim spoluzakim. Jelikoz zaci napodobuji praci védce, nesmi chybét
ani zavéretna prezentace vysledku badani. Zaci tedy zhodnoti, zda jejich badani
prispélo k odpovédi na danou otazku a vyjadii se ke svému badani. Zhodnoceni prubéhu
a vysledku badani, ale také uddlosti, které se vénuji, je stéZejni cast badatelsky
orientované vyuky dé&jepisu. V této finalni fazi se zaci na zéklad€é pramentli rozhodnou,
zda by se mély byvalé konfederacni staty omluvit, ¢i nikoliv. Zvazi situaci z dobového
pohledu, kdy rasismus nebyl vniman tak, jako z dne$niho tihlu pohledu a zda by se m¢ly
tyto staty omluvit, kdyz po valce zistaly rasistické mySlenky zakofenény dale

v celych USA. Zaci zde na zékladé prament a vlastniho badani vyslovi svou odpovéd’
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anazor aco je zasadni, podlozi ji argumenty zaloZzenymi na primarnich zdrojich
(Julinek, 2008).

2.2 Vyuka déjin, realii a kultury ve vyuce cizich jazyku

V této kapitole porovname praktickou vyuku déjin a realii, ptipadné kultury v hodinach
cizich jazyku s vyukou historie v Klasickych hodinach déjepisu. Pokud vyuka redlii
probiha ve tfid¢, ve které s ni pfedtim zaci neméli zddné zkuSenosti, tak v prvni fadé
zaklim priblizime jejich vlastni kulturu. Pracujeme s zaky a zjistujeme, jak sami Zaci
vnimaji pojem kultura a jak svou vlastni kulturu vnimaji a co vSechno o ni védi.
Zaciname s jejich vlastni kulturou pravé proto, protoze je jim blizkd a Zaci
po piikladovych cviCenich na jim blizkém tématu budou védét, na co se zaméfit
u kultury cilové zemé&. Na zjiSténi jejich kulturni znalosti jim vyucujici naptiklad
poskytne tabulku s piedepsanymi tématy jako naptiklad geografie, jidlo, hudba

a historie a Z4ci se pokusi najit rozdily a spole¢né véci mezi svou a cizi kulturou.®

Zatimco v piedeslé kapitole tykajici se vyuky historie jsme vyuku zakladali hlavné
na historickych pramenech, zde vyuku cilime na autentické materidly a zdroje. Rozdil
mezi historickym pramenem a autentickym materidlem je ten, ze pramen pfimo vyrusta
z doby ¢i ze sledovaného historického obdobi. V nasem ptipadé tedy dobovy dokument
americk¢ obcanské valky idedln¢ z druhé poloviny devatendctého stoleti.
Mezi historické prameny z tohoto obdobi bychom mohli uvést napiiklad sepsané
Lincolnovy projevy nebo dochované deniky. Oproti tomu autentické materialy,
tak, jak jsou chapany ve vyuce cizich jazykt, nemusi byt bezprostfedné¢ dobové,
ale muze jit i o zdroje z dnesni doby. Mezi autentické materialy patii napiiklad pisnicky,
filmy nebo moderni vyobrazeni na zaklad¢é né€jakého historického podkladu nebo ¢lanky

na dané téma.

Vyuka kultury ve vyuce cizich jazyka se zaklada piedevsim, nikoliv vSak absolutné,
na receptivnich dovednostech. Vyuka realii a kultury v cizich jazycich probiha
Casto formou ¢teni ¢i poslechu, ale zaroven i formou mluveni, kdy se zaci seznamuji
aprocviCuji si  kulturné vhodnou komunikaci. Nejprve musi pedagog zjistit,
na jaké znalostni Grovni Zaci jsou. Jako ptikladova aktivita miZze slouzit naptiklad

titulek c¢lanku souvisejici s kulturou dané zemé a naznacujici néco kulturné

8 THANASOULAS, Dimitrios, 2001. The Importance of Teaching Culture In The Foreign Language
Classroom. Radical Pedagogy [online]. ISSN 1524-6345.
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specifického. Vyucujici zakim poskytne pouze titulek c¢lanku, ale samotny
Clanek uz ne a poté se zaku zeptd, o ¢em si mysli, ze by ¢lanek mohl podle nadpisu
byt a jestli by nékdo dokazal odhadnout obsah ¢lanku. Kdyz zaci odhadnou obsah

¢lanku podle titulku, potvrdi vyuc¢ujicimu urcitou znalost v dané oblasti (Harmer, 2015).

Dale uz vyulujici piejde rovnou k pfipravenému autentickému materialu,
at’' uz jde 0 néjaky text nebo poslech rozhovoru. V obou ptipadech musi brat pedagog
zietel na jazykovou naro¢nost. Nejen d¢jiny, ale 1 ostatni aspekty kultury
maji ¢asto velmi specifickou slovni zasobu a u¢itel musi spravné vyhodnotit naro¢nost
textu ¢i poslechu a pfipadné dodat podptirné materialy pro zaky, jako napiiklad vybrat
jde (Harmer, 2015). Zde muze vyucujici vyuzit napiiklad idiomu, které jsou specifické
pro kazdou kulturu a nesouvisi s doslovnym ptekladem jednotlivych slov,
z kterych je slozen. Pokud text nebo poslech obsahuje takovyto idiom, rozebere
ho vyucujici spoleéné s zaky a diskuzi Zaky dovede k tomu, jak konkrétni idiom vychazi
z kultury cilové zemé. Prace s textem ¢i poslechem je zde stézejni a vyucujici
by mél vyuzit naptiklad rozhovor ¢i dialog dvou a vice mluvéi a na ném zakum piedvést
a upozornit je, ze vSichni obcané zijici v studované kultufe nesmysli automaticky

stejné a Ze i mezi nimi se nachazeji rozdily®.

V ptipadé vyuky dé&jin v hodinach ciziho jazyka lezi zaklad opét ve spolupraci
mezi vyucujicimi. U¢itel ciziho jazyka se poradi s vyucujicim historie, aby tematicky
navazal na obdobi aktualné probirané. Zde je ucitelovym cilem ukazat zakim dé&jiny
vV nasem piipad¢ anglicky mluvici zemé z pohledu jejich obcant, a nikoliv z pohledu
nascho. Vyucujicimu se nabizi pfilezitost vyuziti autentického materialu z cilové zemg,
napiiklad videa nebo ¢lanku pltivodem od rodilych mluv¢ich. Vyucujici tak zadkim
ukaze pripadnou rozdilnost ve vykladu dé&jin z raznych uhli pohledu podminénych
kulturnimi podminkami zemi. Zarovenh mtize uditel pracovat obracené a ukazat zakam,
jak nahlizi na nasi vlastni kulturu obyvatelé¢ anglicky mluvicich zemi prostfednictvim
zahrani¢nich médii. V pfipad¢, Ze kazdy zakt bude na zahrani¢nich médiich vyhledavat
informace o dé&jinach a kultufe své vlastni, bude rozvijet svou digitalni kompetenci
ataké kritické mySleni pfi vyhodnocovani vérohodnosti ziskanych informaci.

U nadmi zvoleného obdobi americké ob&anské valky by jako vyukovy material mohla

® THANASOULAS, Dimitrios, 2001. The Importance of Teaching Culture In The Foreign Language
Classroom. Radical Pedagogy [online]. ISSN 1524-6345.
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slouzit naptiklad piseni John Brown’s Body, kterou by Zaci rozebrali a vypracovali dil¢i
ukoly. Takovy Ukol muze zahrnovat napiiklad interpretaci pisné a ur¢eni, ktera ze stran

konfliktu ji slozila a jak je v pisni John Brown vyobrazovan.
2.3 Content and Language Integrated Learning (CLIL)
2.3.1 Pojem CLIL

Content and Language Integrated Learning, v pfimém piekladu obsahové a jazykoveé
integrované vyucovani, je vyukovy ptistup, ktery je zaloZen na zprostiedkovani obsahu
nejazykoveho predmétu (napiiklad matematiky nebo d&jepisu) a zaroven ciziho jazyka.
Zakladem metody CLIL je, Zze se nezaméfuje pouze na vyuku daného obsahu
nebo jazyka, ale kombinuje obé slozky dohromady a probiha tak vyuka nejazykoveého
predmétu, napf. historie, aciziho jazyka, napf. angliétiny, v ruzném poméru.
Tento metodicky pfistup mize byt pouzit i s pfedpokladem, Ze v urcitém CcCase
muze byt kladen duraz na vyukovy obsah ¢i naopak na cizi jazyk. Pokazdé by se vSak
mélo dostat prostoru vyukovym cillim jak pro cizi jazyk, tak pro nejazykovy predmét.
S vyukovou metodou CLIL mohou mit spoleéné principy a Caste¢né i teorie nékteré
jiz predtim existujici pfistupy jako naptiiklad EAL (English as Additional Language)
nebo Language Immersion. (Coyle, 2010)

Metodicky piistup CLIL je ve vétsiné dostupné literatury piedstavena ve dvou formach.
Prvni znich je tzv. soft CLIL, ktery ve vétsiné piipadu pouzivaji ulitelé jazyka
aspociva vtom, ze je do vyuky zahrnuty urCity tematicky celek nejazykového
predmétu, ktery je ale podtizen vyuce ciziho jazyka a vyukovym cilim pro vyuku
jazyka. Druhou formou by pak byl tzv. hard CLIL. Na rozdil od soft CLILu je hard
CLIL upfednostiovan uciteli nejazykovych predmétl. Tato forma se vyznacuje
tim, ze dany pfedmét je vyucovan cCasteéné nebo i zvelké cCasti v cizim jazyce
av této formé¢ je kladen diraz na vyuku nejazykoveého piedmétu. V hard CLILu
je tak nadfazen dany piedmét a vsoft CLILu naopak jazyk (Smidova, 2012).

Vzdy jsou v8ak zohlednény vyukové cile obou slozek — jazykoveé i nejazykoveé.

Podle Coyla ziskava CLIL na popularité zejména diky novym pozadavkim a vyzvam
na skolni vzdélavaci systém a vzdélavani obecné, které do vyuky piinasi nové
technologie a globalizace. Tereza Smidova ve své publikaci vyzdvihuje nékteré hlavni

vyhody, ale zaroven rizika pro zminénou metodu. Podle této publikace patii
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mezi z&kladni vyhody metody CLIL pro zaky napiiklad prace s obsahem pouzitelnym
v praktickém zivot¢ nebo zvySovani jejich moznosti uplatnéni na trhu prace.
Naopak pro vyucujiciho mize byt vyhodou naptiklad zlepSovani jeho profesni
kvalifikace. Na druhou stranu je CLIL obestien i mnoha riziky, kterd& mohou
jeji efektivitu vyrazné snizovat. Mezi tato rizika patii napiiklad nedostate¢na jazykova
vybavenost a schopnost pouzivat dany cizi jazyk v odborném piredmétu. Hlavni rizika
vSak postihuji ucitele. Napiiklad tim, Ze se ucitel musi vyporadat s nedostatkem
ucebnich materiald ¢i s problematickym hodnocenim pii pouzivani této metody. Dale
pak také cCasova naro¢nost, neochota uciteld spolupracovat v tymu, a nakonec
nedostatecnd jazykova schopnost ucitell, jez poté efektivit¢ této metody piimo

zabranuje (Coyle, 2010).
2.3.2 CLIL ve vyuce

Pfedeslé kapitoly se vénovaly teoretickému Uvodu do CLIL, nasledujici kapitola
se zabyva zptisoby, jak tento metodicky piistup uplatnit ve vyuce. Uplné prvnim
a zasadnim krokem pfi planovani CLIL vyuky je, ze se vyucujici ujisti, na jaké urovni
jsou jeho zéaci. V tomto kroku je naprosto stézejni spoluprdce mezi vyucujicimi.
Pokud vyuku planuje ucitel nejazykového piedmétu musi spolupracovat s jazykarem,
aby védél, jakou jazykovou uroven ma jeho tfida. V opacném piipadé se zase ucitel
jazykového pfedmétu planujici CLIL vyuku musi poradit s vyucujicim odborného
pfedmétu. Spoluprace mezi oborovym a jazykovym ucitelem je jednim se zakladnich
prvkl dobré CLIL vyuky. Nasledné si vyucujici musi promyslet, jakych vyukovych cila
by chtél dosdhnout a brat v tvahu jak cile jazykové, tak cile z odborného predmétu

(Smidova. 2012).

V nékterych publikacich se poté mizeme setkat s tzv. ramcem Ctyt C. Tato Ctyfi
C zahrnuji Content (obsah), Communication (komunikace), Cognition (poznavani)
aculture (kultura). SpiSe nez kroky postupu jsou to ruzné casti metody CLIL,
na které by mél vyucujici béhem vyuky dbat. Béhem vyuky pomoci metody CLIL
predstavujeme jednak nejazykovy predmét, tak jazykoveé dovednosti nejen pomoci
komunikace. Pti piedavani urCitych znalosti ohledné¢ nejazykového predmétu
se snazime zakim ucivo nejen piedat jako hotovou véc, ale také rozvijet u zaka vlastni
interpretaci dané latky. A kone¢né posledni C, a to sice culture. Pfi vyuce metodou

CLIL, stejn¢ tak jako pii vyuce cizich jazyki, musi vyucujici dbat na to, aby u zakt
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rozvijel urcité kulturni povédomi. Vyukové hodiny s metodou CLIL by mély obsahovat
ur¢ité kulturni spektrum nejéastéji o kultufe t€ zemé, v jejimz jazyce vedeme vyuku,
ale v zadném ptipadé se neomezujeme jen na danou zemi. Tyto &tyfi C tak tvofi
V podstaté ¢tyfi roviny, po kterych se vyucujici v metodé CLIL pohybuje. Zminéné Ctyii
roviny Uzce souvisi s interkulturni komunika¢ni kompetenci, kterou CLIL piebira

od vyuky cizich jazyku a kterou predstavime v dalsim odstavci (Coyle, 2010).

Interkulturni komunika¢ni kompetence (déle IKK) neni sice charakteristicka vyhradné
a pouze jen pro metodu CLIL, ale i v této metodé sehrava tato kompetence vyznamnou
roli, a proto ji v tomto odstavci struéné popiseme. Jde 0 snahu vyucujiciho piipravit
zaky na komunikaci s jedinci z rtiznych a odliSnych kulturnich skupin. Snaha, aby zaci
nejen uspéSné porozuméli, ale také se dorozuméli a dokazali danym jedinciim
néco sdélit. Jeden z nejhojnéji zmitiovanych modelt je Byramuv model (podle Michaela
Byrama, 1997). Byram rozdéluje IKK na pét dilcich slozek. Tyto slozky
zahrnuji dovednosti interpretace a pochopeni souvislosti, znalosti, kritické kulturni
poveédomi, postoje a jako posledni dovednosti objevovani a interpretace. Na zakladé
téchto péti slozek by pak mél byt jedinec ¢i zadk schopen bezproblémové komunikace
s jinymi kulturnimi skupinami. Cilem by tedy méla byt schopnost Zaka divat se na véci
i z thlu pohledu né€koho z jiné kulturni skupiny a jiného kulturniho prostiedi (Muller-
Hartmann, 2007).

Tento navazujici odstavec predstavuje razné typy aktivit, které vyucujici muize
amél by zafadit do vyuky s metodickym pfistupem CLIL. Pravé v publikaci
od Smidové by CLIL vyuka méla za¢inat tzv. zahiivaci aktivitou. “Kazdy trénink zacind
rozcvickou, béhem niZz se ucastnici rozehreji, rozpohybuji; rozcvicka byva rychla
a jednoducha.”®® Z uvedeného citatu je ziejmé, Ze zahiivaci aktivita by méla zaky
piipravit na piechod do ciziho jazyka. M¢la by ptisobit jako aktivizacni a maximalné
zapojit zéky, proto by aktivita méla byt pro zaky spiSe zabavna a nikoliv Umorna
avycerpavajici. Inspiraci miize vyucujicimu byt didaktika cizich jazykd,
kde jsou zahtivaci aktivity pouzivany bézné. Jako zahfivaci aktivita muze slouzit

napi. didakticka hra nebo video (Smidova, 2012).

Druhym typem aktivit jsou doplitkové aktivity. Doplikové aktivity vyucujici zarazuje

do vyuky vétsinou ke konci, ale je mozné je zaradit i v pribéhu vyuky. Vyucujici

10 SMIDOVA, Tereza, CLIL ve vyuce, s. 32.
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musi ptirozené pocitat s pomalej$im tematickym postupem ve vyuce CLIL a musi brat
V potaz i to, ze rozdily mezi zaky budou také vétsi. Proto by mél mit pripravené urcité
doplitkové tlohy 1 pro piipad, Ze by néktefi zaci byli vyrazné rychlejsi nez ti ostatni.
Velky ¢asovy rozdil lze piipadné mezi zaky vyfesit i spolupraci. Zak, ktery ulohu
bez potizi vyftesil rychle, si latku upevni tak, ze pomiZze jinému zakovi a dovede
ho k dokonc¢eni ulohy. Po dané spolupraci mezi spoluzaky by vSak méla prob&hnout
bezprostiedni reflexe ohledné spokojenosti zakti s danou spolupraci. U obou typu
aktivit, zahtivacich i doplikovych, by mé¢l mit vyucujici pamatovat na stfidani riiznych
aktivit, co se jazykovych dovednosti tyce. Stejné jako u vyuky cizich jazyka i v CLILu
je zapotiebi stiidat produktivni a receptivni aktivity, které se zaméfuji na psani

a mluveni (produktivni) a poslech a &teni (receptivni) (Smidova, 2012).

Jak jsme jiz predstavili v kapitolach vySe, metodicky ptistup CLIL je pro Zaky
velmi narocny, pokud ucitel nepostupuje spravné. Tato kapitola se vénuje
tzv. scaffoldingu, ktery by mél vyucujici pouzit za ucelem pomoci zaku. Zminéna
metoda je urcend ke zjednoduSeni latky pro zaky tak, aby s ni mohli sami Uspésné
pracovat. V dané metod¢ jde o napovédu Ci vzorové materialy, jez ucitel zaktim
poskytne v piipadé, ze vi, Zze je to zapotfebi. Usnadni tak zakim pochopeni zadani
aukéze jim, co po nich ve skutecnosti chce a jak by to mélo vypadat. Tim urychli
i jejich tempo, ale zaroveii jim nepodavé hotové feseni, nybrz jen formu napovédy. Zaci
ulohu vyfesi samostatné. Mezi typické formy scaffoldingu patii napi. strukturovani
textu, ktery vyucujici zaklim poskytuje, nebo zvyraznéni v daném textu dilezitych ¢asti.
Jinym zplisobem muze vyucujici do textu vloZit grafické vzory, jez Zakiim pomiiZou
si latku vhodné uspotadat. Muze napiiklad vlozit graf nebo schéma do textu nebo nechat

7aky vytvofit vlastni myslenkovou mapu a naértek (Smidova, 2012).
2.3.3 Vyuka historie pomoci metody CLIL

Tato kapitola se vénuje vyukovému pfistupu CLIL v hodinach konkrétniho
nejazykového predmétu, v této praci tedy déjepisu. V prvni fadé musime vymezit
dva terminologické pojmy, Content-obligatory a Content-compatible language.
S témito pojmy se pfirozené nesetkime jen u vyuky historie pfistupem CLIL,
ale i u jinych nejazykovych predméti. Content-compatible language piedstavuje jazyk,
ktery neni pfedmétoveé specificky, a ktery si zaci mohli osvojit v klasickych hodinach

angli¢tiny. Na druhé strané pak content-obligatory language je jazyk pifedmétoveé
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specificky, ke kterému se vztahuje specificka slovni zasoba a gramatika, kterou musi
ucitel doucit navic oproti klasickym hodindm anglictiny. Jako piiklad k naSemu
historickému tématu obdobi ob¢anské valky v Americe bychom mohli uvést slovicka
jako War, South, North, President, ktera by slouzila jako piiklad pifedmétoveé
nespecifického jazyka tedy content-compatible language. Pro content-obligatory
language bychom z naSeho tématu mohli uvést naptiklad slovicka jako Slavery,

Conquer, Siege, Rebellion nebo Slaveholders.
2.3.3.1 Jak planovat CLIL vyuku

Dale se presuneme rovnou k tomu, na co musi vyucujici myslet, kdyz planuje vyuku
historie s metodickym ptistupem CLIL a jak hodinu pfipravit. Na zacatek je vhodné
néjakou jiz vySe zminénou zahiivaci aktivitou zjistit, co uz zaci o daném tématu vi.
Pro uleh¢eni jazykovych aktivit je na zacatek vyuky vyhovujici napiiklad
brainstorming. Zaci nemusi ihned ze zaéatku formulovat plné véty v cizim jazyce a sta¢i
jen konkrétni utrzky. Jako dal$i se hodi skupinova aktivita. Muzeme skupinam
poskytnout naptiklad seznam slovicek k danému historickému tématu a zaci je budou
rozdélovat do predem stanovenych skupin. Urcit€ je dulezité =zde zminit
i tzv. code switching. Jde o jev, kdy Zaci a v nékterych situacich i vyucujici
prejdou do matefského jazyka. Zakim to poméha udrzet uritou plynulost
pti komunikaci a mohou pfiejit do matefského jazyka i uprostied véty. V tomto
vyucovacim piistupu je to bézné a vyucujici toho mize vyuzit naptiklad ke zrychleni
vyuky. V kazdém ptipad¢ si vSak musi byt vyulujici jisty tim, ze piechazi
do matefského jazyka pouze v ptipadech, kdy to pomaha zakim a nepiechazi
do matefského jazyka bezdivodné. Vyucujici musi mit pfirozené vyuku peclivé
naplanovanou a, jak uz jsme zminovali diive, je Zadouci, aby udrzoval spolupraci

S druhym ucitelem zabyvajicim se bud’ jazykem nebo nejazykovym predmétem.

V publikaci, z které v této kapitole vychazime, autofi uvadéji devét oblasti, které by m¢l
ucitel pted vyukou historie s metodickym pristupem CLIL naplanovat. Jsou to oblasti
specifické nejen pro vyuku historie, ale i jinych odbornych pfedméti. Téchto devét

oblasti postupné a stru¢né¢ predstavime v dalSich odstavcich.

Jako prvni oblast uvedeme vysledky vyuky. Vyucujici by mél jiz pfed hodinou védét,
co presné nadchazejici hodina Zakiim pfinese a na jaky cil se zaméfuje kazda aktivita.

Musi védét, jakym zplisobem se u zaku rozvine historické mysleni a pochopenti historie,
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jaké dovednosti si zaci osvoji ohledn¢ ciziho jazyka atd., ¢eho budou schopni po hoding,
co piedtim neuméli a jaké postoje k danému tématu zaujmou. Co se historie tyce,
mél by zak byt schopen rozpozndvat vérohodnost dokumenti a informaci
nebo naptiklad urcit rozdil mezi primarnimi a sekundarnimi zdroji ¢i prameny. U ciziho
jazyka uz zalezi, na jakou jazykovou dovednost ¢i gramatickou kategorii by se vyucujici
chtél konkrétné zaméfit, ale obecné plati, Ze by zdk mél uspesné zvladnout odbornou
slovni zasobu k danému tématu a v ptipadé¢ vyuky historie by gramatickou kategorii

mohly byt typicky minulé ¢asy ¢i podminkové véty.

Druhou pfedem pfipravenou a promyslenou oblasti je pfedmétovy obsah. Mame
zde na mysli jak obsah jazykovy, tak obsah nejazykového predmétu. Vyucujici by mél
dopiedu védet, co bude pro zaky nové a co bude opakovanim. Nové piedstavené ucivo
je pfirozen¢ v CLILu nutné béhem hodiny opakovat, aby si zaci procvicili nova slovicka

a znalosti ohledn¢ odborného jazyka.

Treti oblcasti je komunikace. V CLILu bychom se neméli v zadném ptipadé
omezovat pouze na komunikaci mezi Zzdkem a uclitelem, ale urcit¢ se zaméfit
i na komunikaci mezi zaky. Planovani skupinové prace je naprosto zdsadnim krokem
pii ndmi popisované vyuce. U naSeho historického tématu by Zaci mohli spole¢né

diskutovat, nakonec vybrat ti'i podle nich nejdileZitéj$i mezniky v ob¢anské valce a poté

by je zduvodnili s ostatnimi skupinami navzajem.

S vySe zminénou komunikaci bezprostfedné souvisi dal$i oblast, kterd zahrnuje
schopnosti mysleni a uceni se. Ze zacatku bychom zde méli rozdélit schopnost mysleni
na tzv. low order thinking a high order thinking. P#i high order thinking se pfirozené
zaméfujeme a premyslime nad hlub$§imi a komplexngj$imi jevy nez u low order
thinking. V této oblasti pfedem planujeme, zda se zaci budou pohybovat od low order
k high order thinking schopnostem. Vyucujici by v této oblasti m¢l naplanovat otazky

k tématu, které budou rozvijet jeden z dvou druhi schopnosti mysleni.

Pokraujeme oblasti tradicni i pro klasickou vyuku, a tim je oblast ukold.
Kazdy vyu€ujici musi planovat ukoly, jez bude ve tfid¢é Zakim zadavat.
Nicméné v CLILu musi vyucujici peclivé planovat druhy tkoll a aktivit a brat v potaz

jazykoveé dovednosti. Vzpomenime napiiklad na jiz diive zminéné zahtivaci a doplitkové

wewv
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Na predesly odstavec ihned navazeme dal$i oblasti neboli jazykovou podporou.
Vyucujici musi dbat na jazykovou podporu zaku, jelikoz je odborny jazyk
velmi naro¢ny. Takovou podporu je mozné poskytnout na tiech urovnich, a to slovni,
vétné a textové. Zde se opét dostavame k metod¢ scaffoldingu, kdy zakim pfipravime

pomocné tabulky nebo ¢asti vét, kam zaci mohou naptiklad dopliiovat chybéjici slova.

Sedmou oblast pfedstavuji materidly a zdroje. Pro vyucujiciho v CLILu
je zde velmi nejen ¢asove narocna piiprava materiald. Materialy bud’ musi sam vytvofrit
nebo, v pfipadé, ze bere uz rovnou z anglickych ucebnic a stranek pro historii,
musi upravit jazyk v zadanich a v cviCenich tak, aby odpovidal urovni jeho Zzaku.
Také pokud poskytuje zakiim odkazy na rtizné zdroje a stranky, se musi vyucujici

nejdiive ujistit, Ze je jazykova troven pro zaky pochopitelna.

Piedposledni oblasti je oblast mezipiedmétovych vztahti. Metodicky piistup CLIL
podporuje mezipfedmétové vztahy ve vyuce a vyucujici by tak mél brat ohled na dalsi
pfedméty mimo dvou vyucovanych. Muzeme do hodiny zapojit naptiklad praci
s mapou, v naSem tématu by to byla mapa Spojenych statd, kde zaci mohou rozdélovat
staty na ty, které patiily k Unii a ty, které patiily ke Konfederaci. Zaroven si Zaci mohou
vS§imnout promény v mapé oproti dnesku a zminit, které staty na mapé zatim jesté chybi

oproti dnes$ni podob¢.

Kone¢nou oblasti je posouzeni ¢i hodnoceni. Pro formu hodnoceni se ¢asto pouZivaji
tzv. can do statements neboli Kritéria toho, co uz zak dokaze. Tato kritéria jsou tak jasna
jak pro vyucujiciho, tak pro zéka, coz je velmi dilezitym faktorem. P#i hodnoceni
nesmime ovSem zapominat na formativni podobu hodnoceni, kdy davame zdkim

zpétnou vazbu jiz v pribéhu vyuky.!

11 Teaching History through English- a CLIL approach [online]. Cambridge: University of Cambridge
ESOL examinations [cit. 2023-04-09].
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3 Zavér teoretické Casti

Tento oddil prace byl zaméfen na propojeni vyuky anglického jazyka a déjepisu,
zejména vymezenim, definovanim a predstavenim badatelsky orientované vyuky
a Content and Language Integrated Learning. Pti tvorbé aktivit budou stéZejni znalosti
z historického udalosti, typt badatelsky orientované vyuky a typt metodického ptistupu
CLIL.

Vzhledem k dalsi Casti, kde jsou pfipravené a popsané aktivity, je z teoretické casti
prace dilezité urcit, ktery z piedstavenych stupfit badatelsky orientované vyuky
jepronas a zaky nejvhodnéjsi pro propojeni s anglickym jazykem a metodickym
ptistupem CLIL. Z badatelsky orientované vyuky se v nize provedenych aktivitach
zam¢fujeme na strukturované badani, a to z toho dtvodu, Ze vyuka historie pomoci
badatelsky orientované vyuky v hodinach cizich jazyki v kombinaci s vyukou ciziho
jazyka a metodickym piistupem CLIL je uz tak velmi naro¢nd. Pro zaky je to velmi
naro¢né tim, Ze se soustfedi nejen na odborny predmét, ale také zaroven na cizi jazyk.
Pro vyucujiciho je tato kombinace Casové naro¢nd, protoze, jak jsme zminili vySe,
potiebny ¢as na konkrétni cviceni se zvySuje tim, Ze vyuka probihd v cizim jazyce.
Z téchto divodi je pro nds optimalni volbou strukturované badani, pfi¢emz se mize
stupent badani zvySovat podle zkuSenosti zdkii s badatelsky orientovanou vyukou

a pristupem CLIL.

Z metodického pfistupu CLIL je pro nds opét dulezité vybrat, ktery z jeho druh
jepronas v tuto chvili vhodngjsi. Ve spojeni s badatelsky orientovanou vyukou
pronds bude vhodny spiSe hard CLIL. Badatelsky orientovand vyuka
Je, jak uz jsme zminili, velmi ¢asové narocna a zejména z ¢asovych divodl jsou aktivity
zaméfeny nejprve na déjepisné vyukové cile a vedle toho na ty jazykové. U jazykovych
cili se v pfipadé¢ kombinace badatelsky orientované vyuky a CLILu niZe pfipravené
aktivity drzi téméf vyhradné slovni zésoby a receptivnich dovednosti, opét z ¢asovych

diivodi a také z narocnosti lekci na zéky.

Nyni pouzijeme metodické poznatky a rozbor z druhé kapitoly k aplikovani této metody
a metodického pfistupu na téma z prvni kapitoly, tedy obcanské valky v USA.
Na zaklad¢é druhé kapitoly této bakalafské prace vytvotime jednotliva cviceni, aktivity
a pracovni listy pro zaky stfednich Skol a tyto aktivity budeme tfidit podle vyukovych

fazi. V aplikacni ¢asti vyuzijeme detailn¢ rozepsanych krokt a fazi badatelsky
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orientované vyuky a na stejném principu sestavime planovand cviCeni typicka
pro badatelsky orientovanou vyuku a propojime je s metodickym pfistupem CLIL,

u kterého nam poslouzi zejména podkapitola Vyuka historie pomoci CLIL.
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4 Metodicke propojeni CLIL a BOV-navrhy aktivit

V poslednim oddilu této prace se vénujeme aplikaci a propojeni zakladnich principt
CLIL a BOV ve vyuce historie USA v anglickém jazyce. Hlavni ¢ast predstavuje
navrhy aktivit, které jsou vystavény na zaklad¢ principu badatelsky orientované vyuky
a metodického pristupu CLIL a vzajemného propojeni téchto pfistupt k vyuce. Aktivity
jsou pfiipraveny pro uroven zaka vys$Siho gymndazia, tedy maturitni a predmaturitni
ro¢niky nebo pro bilingvni sekce s rozSifenou vyukou anglického jazyka. Navrzené
aktivity mohou slouzit jako pomocné materialy pro ucitele jazykovych i nejazykovych
pfedméti. Aktivity jsou navrzeny s predpokladem, Ze Zéaci jiz maji zakladni
znalostni Groven na téma ob¢anské valky v USA a disponuji znalosti anglického jazyka

B1+ nebo vyssi.
4.1 Brainstorming

Brainstorming je typickou piipravnou aktivitou a dala by se vyuzit
podobn¢ jako aktivita mySlenkové mapy. Dame zakim téma americké obcanské
valky a zaci uvedou cokoliv, co je k tématu napadne. Rozdil oproti mySlenkové
map¢ je zde ten, ze Vv brainstormingu nemusi zaci informace nijak tiidit,
zatimco v mySlenkové mapé na sebe informace navazuji. Jednou zmozna
nejefektivnéjsich a zakim nejpiijemnéjSich moznosti je vyuzit naptiklad aplikace
Mentimeter a jinych. V této aplikaci je mozné vytvofit tzv. wordcloud,
kdy kazdy z zakti ze svého zatizeni poSle naptiklad pét véci, které ho napadnou
k tématu Americké obCanské valky a ucitel poté na interaktivni tabuli sleduje vznik
oblaku slovicek a hesel, které Zaci posilaji anonymné. Vyucujici zde mize ponechat
na tabuli prelozit do matefského jazyka spolecné s zaky, a naopak hesla a slova napsana
v matefském jazyce pielozi do ciziho jazyka. Vytvoii tak tabulku zékladni slovni
zasoby k Americké obcCanské valce, kterou muize doplnit i sam, a to i v prubchu

vyukové lekce.
4.2 Myslenkova mapa

Myslenkovou mapu miizeme pouzit bud’ jako ptfipravnou aktivitu misto brainstormingu
nebo jesté lépe navazat na provedeny brainstorming. Zaci nejprve v brainstormingu

vytvoii seznam véci, jeZ je napadnou a poté je utfidi v mySlenkové mapé.
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Takovou aktivitou je typicky naptiklad vytvafeni mysSlenkové mapy, kKterou muzeme
provést v anglickém jazyce, pficemz zpusobu provedeni je vice. Tématem mys$lenkové
mapy bude pfirozené obCanska valka v Americe. Moznym provedenim je na tabuli
napsat doprostired U.S. Civil War a nechat zaky postupné pfichazet k tabuli a volné
kdyz myslenkovou mapu kresli vyucujici na tabuli, protoze Zaci jeSté neznaji dostatecné

souvislosti na to, aby si mohl kazdy vést svou vlastni myslenkovou mapu.
4.3 Badani-John Brown
Vyukové cile pracovniho listu:

Jazykové: Zaci si osvoji zakladni slovni zasobu k tématu obéanské valky v USA
aotroctvi. Dojde k rozvoji ctenaiské gramotnosti v anglickém jazyce, rozvoij
komunika¢ni kompetence, zaci dokdzi vyjadfit svlj nazor a vést odbornou diskuzi
k historickému tématu v anglickém jazyce. Dale Zzaci porozumi dobovému textu
v anglickém jazyce a na zakladé poslechu doplni text pisn¢ v anglickém jazyce. Nauci

se pracovat s definicemi v anglickém jazyce.

D¢jepisné cile: Poznat osobu Johna Browna a piedvale¢nou situaci v USA. Dojde
k rozvoji kritického mysleni, rozvoji historického mysleni a mysleni v souvislostech.
Zaci pochopi kontext a pii¢iny vzniku obcanské valky v USA, dokazi zhodnotit

vérohodnost historického pramene a spravné jej interpretovat

Pracovni list je uren zakiim v maturitnich a pfedmaturitnich ro¢nicich, tedy ve véku
zhruba od 17 do 19 let se znalosti anglického jazyka Bl+ a vyssi. Casova dotace
pro tento pracovni list je zhruba dvouhodinovy vyukovy blok s tim, ze hruby minutovy

odhad je 80 minut bez zavérecné diskuze.

Tabulka fazi:
Piipravnd | Prace s pisni | Prace s texty | Cteni Dopliujici | Zavére¢na
faze (1) 2 (3) pramene (4) | faze (5) faze (6)
Badatelské | Doplnéni Protikladné | Vyrok Johna | Druhé video | Odpovéd na
otazky textu pisné¢ | texty s Browna + + doplnéni badatelské
o otazkami otazky tabulky otazky a
Dohledani
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informaci podtrhujici debata ve

o kontroverzi tfideé
Prvni video

+ otazky

V tomto mensim badani vytvofime badatelskou lekci na osobu Johna Browna,
pies kterou piedstavime hlavni rozdily mezi Severem a Jihem v piedvalecné dobg.
Druh vytvoteného badani bude odpovidat strukturovanému badani, kdy vyucujici polozi
otazku a navrhne postup prace. Vysledky uz vSak budou tvofit sami Zaci. Prvnim
krokem bude polozeni badatelské otazky: “Was John Brown a hero or a criminal?”
Ajako podotazku muzeme pridat: “Were the differences between the South

and the North major enough for the war to break out?”

Piipravnou fazi pro tuto aktivitu je samostatna prace zakd, pii které je jejich ukolem
zjistit zakladni Zivotni informace o Johnu Brownovi. Nemusi se zatim zaméfovat
na jeho skutky, sta¢i biografické informace, jez si zapisi, aby si sami vytvofili vlastni
faktografickou zakladnu. Zaci vyhledaji informace samostatng s pouzitim internetovych
zdrojii. Vyucujici vede Zaky ke kritickému mysleni a zhodnoceni diivéryhodnosti zdrojt

a predem stanovi zakim kritéria, podle kterych lze rozpoznat diivéryhodny zdroj.

Poté nasleduje kratky vyklad na osobu Johna Browna. Pro tento vyklad muZzeme vyuzit
edukaéniho videa John Brown’s Bloody End to Slavery.!2 Zaci budou mit na zakladé
videa za Ukol odpovidat na pfedem uréené otazky, zatimco vyucujici na tabuli vypise
z videa dileZitou slovni zasobu a slovicka, kterd pravdépodobné Zaci nebudou znat
(napriklad abolitionist). Tim, ze Zaci nejprve zjist'uji sami informace o Johnu Brownovi
a poté jim vyucujici pusti kratké video, ziskaji z4ci znalosti potfebné k dal$im aktivitdm.

Otazky, na které zaci budou hledat odpovédi jsou:
“Who was John Brown?”
“What did he do in Harper’s Ferry?”

“For what purpose?”

12 NBC News Learn, 2020. John Brown’s Bloody End to Slavery [online video]. [cit. 2023-04-30].
Dostupné z: John Brown’s Bloody End to Slavery
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“Who led the military unit against him?”
“What happened to John Brown in the end?”
“What did John Brown fight for?”

“What event followed in the USA?”

“How did the John Brown incident affect the relationship between the North and the
South?”

Zéci si odpovézenim na otazky vytvoii faktograficky zaklad nutny pro budouci badani.
Otazky mohou byt formulované jak v mateifském jazyce, tak v cizim podle jazykové
urovné zakd. Zde mulzeme voln¢ vyuzivat tzv. code switching, tedy prechod

mezi matetskym a cizim jazykem.

V dalsi aktivité pouzijeme text a znéni pisné¢ John Brown’s body, jez vznikla v dobé
americké obcanské valky a byla pouzivana jako pochodova piseit Unie. Tato aktivita
jiz bude vychazet z toho, ze Zaci maji zakladni védomosti o Johnu Brownovi. Z textu

pisné vytrhneme konkrétné tuto ¢ast:

Glory, Glory, Hallelujah
Glory, Glory, Hallelujah
Glory, Glory, Hallelujah
His soul goes on

He Harper's Ferry with his nineteen men so true
He frightened old till she trembled through and through
They hung him for a , they themselves the crew
But his soul goes on

Obrdazek 6, cviceni zaloZené na pisni John Brown’s Body

Zakim poskytneme tuto &ast textu s vynechanymi slovi¢ky a piseft jim pustime. Zaci

budou mit za tkol doplnit slovicka do textu pisné. Toto cviCeni je tedy z jazykovych
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cili zaméteno hlavné na receptivni dovednosti, tedy poslech a ¢teni. Chybégjici slovicka
jsou marching (1), captured (2), Virginia (3), traitor (4,5), marching (6). Vybrana
chybéjici slovicka patii mezi vySe vysvétleny content-obligatory language,
az na slovicko Virginia. Pokud Z4ci doplni vSechna slovicka, tak je s nimi pielozime,
aby méli Cesky ekvivalent. Pokud se jim nepovede nékterd slovicka zachytit, tak text
doplnime a poté prelozime. Zakiim tak rozsifime slovni zasobu o odborngjsi slova
aseznam slovni zdsoby mizeme vést po dobu vSech aktivit a postupné piidavat.
Na konci vyukové lekce tim vznikne odborna slovni zasoba pro obcanskou valku. Slovo
Virginia je vynechané Cisté¢ z déjepisného hlediska, protoze Richmond ve Virginii
byl hlavnim méstem Konfederace a Virginie se tak stala srdcem konfedera¢niho tabora.
Tim zdky navedeme uz ke konfliktu obcanské valky. Dé&jepisnym vyukovym cilem
vtomto bloku aktivit tedy bude predstaveni piedvalecné situace a roztrzky

mezi Severem a Jihem pies osobu Johna Browna.

V dalsi aktivit¢ predpolozime dva protichidné nazory na Johna Browna. Prvnim
bude ¢ast ¢lanku z ¢asopisu The New York Times z roku 2009 od amerického historika

Davida Reynoldse®?:

“Unlike nearly all other Americans of his era, John Brown did not have a shred
of racism. He had long lived among African-Americans, trying to help them make
aliving, and he wanted blacks to be quickly integrated into American society.
When Brown was told he could have a clergyman to accompany him to the gallows,
he refused, saying he would be more honored to go with a slave woman
and her children. ... By the time of his hanging, John Brown was so respected
in the North that bells tolled in many cities and towns in his honor. Within two years,
the Union troops marched southward singing, “John Brown’s body lies a-mouldering
in the grave, but his soul keeps marching on.” Brown remained a hero to the North

right up through Reconstruction.”
to combine two or more things so that they work together..............cc.......
a structure on which people, for example criminals, are killed by hanging..................

a place in the ground where a dead person is buried.....................

13 REYNOLDS, David S, 2009. Freedom’s Martyr. The New York Times [online]. [cit. 2023-04-30].
Dostupné z: Freedom’s Martyr.
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a male priest, minister or religious leader........................

the sound of a bell................

soldiers, especially in large groups.....................

(Definice prevzaté z Oxford Learner’s Dictionaries)

Z4ci text piedtou a piifadi tuéné vyznadena slova ke spravnym definicim.

Druhy nazor je z Casopisu The Guardian také z roku 2009 od britského filozofa

a novinaie Juliana Bagginiho*:

“... John Brown may be one such example. But in such cases, the rightness of the cause
does not in any way negate the wrongness of the fanaticism. We should condemn the

blind dedication even of those whose objectives we share.”

K textim dostanou Zaci opét dopliujici otdzky, které jim pomohou zaméfit

se na dulezité informace. Tyto otdzky budou:

“Which side of the conflict did glorify John Brown, and which one considered him a

criminal?”
“How was the conflict in the USA called?”

“Considering the first question, which side supported slavery and which supported

abolitionism?”
“Assign which two belong together: Union, South, Confederacy, North.”

Ke konci tohoto badani vloZime slova samotného Johna Browna po vysloveni
jeho rozsudku o popravé. Na jeho slovech zakiim piredstavime, ze sam John Brown
se za akci neciti zodpoveédny a neptiznava svou vinu. K vyroku Johna Browna mizeme

polozit dalsi otazky:
“Who do you think could be the author of this text?”

“Does he feel guilty or not?”

14 BAGGINI, Julian, 2009. The dangers of a closed mind. The Guardian [online]. [cit. 2023-04-30].
Dostupné z: The dangers of a closed mind
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Let me say one word further: I feel entirely
satisfied with the treatment I have received on my
trial. Considering all the circumstances, it has been
more generous than I expected ; but I feel no con-
sciousness of guilt. I have stated from the first what
was my nlention, and what was not. I never had any
design against the liberty of any person, nor any dis-
position to commit treason, or excite Slaves to rebel,
or make any general insurrection. I never encour-

aged any man to do so, but always discouraged any
idea of that kind.

Obréazek 7, Vyrok Johna Browna k jeho rozsudku smrti®®

Dale zakim pustime posledni kratké video shrnujici rozdily mezi Severem a Jihem
s ndzvem What were the differences between the North and South before the Civil
War?1 Zakam poskytneme tabulku s nadepsanymi stranami konfliktu, kterou se pokusi
na zaklad¢ videa doplnit. Zatimco zaci pozoruji video, vyucujici opét v prub&hu
vypisuje slozitéjsi slova a slovni spojeni na tabuli, jeZ opét s zaky prelozi nebo poskytne
7akom definice, podle kterych Zaci vyznam slov identifikuji. Zaci budou mit za ukol
najit dva rozdily mezi zneptatelenymi stranami a maji mit v tabulce ptredptipravena

klicova slovicka, kterych se rozdily tykaji.

15 JOHN BROWN's Final Speech. The Gilder Lehrman Institute of American History [online]. [cit. 2023-
04-30]. Dostupné z: John Brown’s final speech, 1859

16 American Battlefield Trust, 2020. What were the differences between the North and South
before the Civil War? [online video]. [cit. 2023-04-30]. Dostupné z: What were the differences
between the North and South before the Civil War?
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DIFFERENCES BETWEEN THE NORTH AND THE SOUTH

North (UNION)

Abraham Lincoln, Washington, D.C.

South (CONFEDERACY)

Jefferson Davis, Richmond

Slavery and slaveholding:

Economical focus:

Slavery and slaveholding:

Economical focus:

Jako uplny zavér této lekce probéhne s zaky reflexe na probrané téma, odpovéd
na badatelské otazky a zavérecna diskuze. Diskuze miize probihat opét jak v mateiském,
tak v cizim jazyce. V ramci jazykovych cili je ovSem nasi snahou rozvijet
jak receptivni, tak produktivni dovednosti zakd, a proto je z jazykového hlediska
efektivngjsi, kdyz zavérecna debata probéhne v cizim jazyce idealné s pouzitim noveé
ziskané slovni zasoby. Zaci formuluji svou koneénou odpovéd’ na od zaGatku znamé
otadzky a podpofi ji argumenty. Zde je stéZejni, aby vyucujici vedl zaky k zakladani

svych nazort na argumentaci. Tim, ze zaci vyjadiuji v danych otazkach svij osobni

nazor, nedochazi ke strachu ze Spatné odpovédi, protoze takova neni.
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4.4 Badani-Abraham Lincoln
Vyukové cile pracovniho listu:

Jazykove cile pro anglicky jazyk: Rozsitit znalost odborné slovni zasoby na téma
obcanské valky v USA, rozvijet komunika¢ni kompetence, Zaci dokazi vest odbornou
diskuzi v anglickém jazyce a vyjadiit plné svij nazor na kontroverzni téma,

jsou schopni porozumét dobovému textu v anglickém jazyce.

Déjepisné cile: Zaci si osvoji znalosti 0 osobé Abrahama Lincolna a dokéazi ho zasadit
do dobového kontextu. Dojde k rozvojii kritického mysleni, rozvoji historického
mysleni a premysleni v souvislostech. Zaci dokéazi spravné interpretovat historicky
pramen a zhodnotit jeho vérohodnost, jsou schopni se zorientovat v konfliktu obcanské
valky v USA.

Pracovni list je uren zakiim v maturitnich a pfedmaturitnich ro¢nicich, tedy ve veku
zhruba od 17 do 19 let se znalosti anglického jazyka B1+ a vyss§i. V pracovnim listu
také predpokladdme, ze Zaci jiz maji zdkladni povédomi o konfliktu obcanské valky
v USA. Casové dotace tohoto pracovniho listu je zhruba 70 minut s tim, Ze tato lekce
je naplanovana na blok dvou vyukovych hodin a do ¢asové dotace neni zapocten Cas

na zavérecnou diskuzi, kterd zaplni zbyly cas.

Tabulka fazi:

Uvadgjici Dopliiujici Prace s Préace s Skupinova Zavérecna
faze faze karikaturou | textem prace faze
©)
(1) ) (4) (%) (6)
Badatelska | Dohledani Dobova Pramen Préce s Formulace
otazka informaci karikatura potvrzujici nazory a odpovédi na
. ., . +otazky kontroverzi | postoji badatelskou
Uvodni Video 0 A. )
] ] otazku +
pramen Lincolnovi
debata
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Nyni se v dalSi badatelské lekci zaméfime na osobu Abrahama Lincolna.
Ptes jeho osobu a prohlaseni emancipace Afroamericani se budeme zabyvat
opét tématem rasismu, jez zaroven zakum ukaze nutnost dnesni politické korektnosti
a také skute¢nost, ze historii musime soudit z pohledu tehdejsi doby, a nikoliv z pohledu
dnesni. Ptikladem tak bude Abraham Lincoln, jenz je vSeobecné vniman jako bojovnik
za prava Afroamericantl, ale nyni nechame zaky se nad tim zamyslet. Této lekci
bude piedchazet kratky vyklad, aby se Zaci dokazali v badani zorientovat na zakladé

jiz ziskanych zakladnich poznatki.

Opét povedeme strukturované badani, jelikoz na vyssi stupné€ uz je nutny predpoklad
zkuSenych zakl s badatelsky orientovanou vyukou. Nasi badatelskou otdzkou bude:
“Lincoln as a Great Emancipator or as a racist?” Jako prvni dame zakim c¢ast
originalniho textu proklamace emancipace od Abrahama Lincolna ze dne 1.1.1863. Text
si zaci prectou a pokusi se odpovédét v kontextu Americké obcanské valky

na stanovené otazky. Zaci také pfifadi tuéné vyznadena slova k Geskym ekvivalentim.

“And by virtue of the power, and for the purpose aforesaid, | do order and declare that
all persons held as slaves within said designated States, and parts of States, are, and
henceforward shall be free; and that the Executive government of the United States,
including the military and naval authorities thereof, will recognize and maintain the

freedom of said persons.

And | hereby enjoin upon the people so declared to be free to abstain from all violence,
unless in necessary self-defence; and | recommend to them that, in all cases when

allowed, they labor faithfully for reasonable wages.” (Lincoln, ©1989)
“Who do you think could be the author of this text?”

“What is the main point of the text?”

“What type of document could it be?”

Ceské ekvivalenty: vlada, nasili, prohlasit, otroci, mzda

Na zékladé textu a poloZenych otazek Zaci dojdou k zavéru, ze jde o A. Lincolna
a jeho proklamaci emancipace. Otazky v prubéhu celého badani mohou
byt opét formulovany jak v cizim, tak v matefském jazyce. V této praci jsou vSechny

formulované v cizim jazyce, ale kazdy vyucujici si zadani mlize upravit podle jazykové
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urovné svych zaku. Timto tedy uvedeme hodinu a téma Abrahama Lincolna spojeného

s rasovou otazkou obcanské valky.

Zde zahrneme op¢t aktivitu, kdy si Zaci sami najdou informace o Abrahamu Lincolnovi
s pouzitim internetovych zdroji. Hodinu uvedeme kratkym pramenem a poté, co zaci
dojdou k zavéru, Ze se skute¢né jedna o Abrahama Lincolna jako autora textu, se pokusi
vytvofit kratky medailonek osobnosti Abrahama Lincolna. Vyucujici vede zaky
ke kritickému mysleni a vhodnému zhodnoceni a interpretaci zdroju. Opét vyucujici
stanovi zaktim kritéria, podle kterych mohou Zaci rozpoznat divéryhodny zdroj.
Poté pustime zakum kratké dopliujici video, které jim predstavi Zivot Abrahama
Lincolna.” Tim Zakim vznikne opét kompletni faktografickd zakladna,

diky které budou moci plnit dalsi aktivity.

Dale poskytneme zakim karikaturu z roku 1864, ktera znazornuje stanovisko Abrahama
Lincolna a Jeffersona Davise v Americké ob&anské valce.'® Pro $patnou ¢itelnost

jsme obrazek upravili pro vyukovou formu.

7 The Union must be
No peace preserved at all
without " hazards! Nf) peace
abolition! without

7 T A ST Tl 5
| Separation!
= 3 o Aot okl v

THE TRUE ISSUE OR‘THATS WHATS THE MATTER.

AR by P b 5 Tt X,

Z obrazku je ziejmé, Ze nalevo stojici Lincoln nepfistoupi na mir bez osvobozeni

7 HISTORY, 2010. America the Story of Us: Lincoln [online video]. [cit. 2023-04-30]. Dostupné z:
America the Story of Us: Lincoln

18 [online] Library of Congress. That's What's the Matter [cit. 2023-05-01]. Dostupné z:That's What's
the Matter
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Afroameri¢ani a napravo stojici Jefferson Davis nepfistoupi na mir bez oddé¢leni
Konfederace jako samostatného statu. Uprostied stoji general McClellan, ktery se snazi
zachovat Unii, ale to je pro nadi vyukovou lekci irelevantni. Zaci budou mit za tikol

dany obrazek popsat prostfednictvim odpovédi na kladené otazky:
“Could you identify the men in the picture?”
“What is their standpoint?”

Timto navedeme Zaky na tradi¢ni pohled na Abrahama Lincolna jako osvoboditele
otrokil. Nyni, abychom potrhli kontroverzi této osoby a dali zaktim i jiny thel pohledu,

vlozime zde opét Lincolnova slova z dopisu psaného Lincolnem 22. 8. 1862:

“If there be those who would not save the Union, unless they could at the same time
save slavery, | do not agree with them. If there be those who would not save the Union
unless they could at the same time destroy slavery, | do not agree with them.
My paramount object in this struggle is to save the Union, and is not either to save
or to destroy slavery. If 1 could save the Union without freeing any slave | would
doit; and if | could save it by freeing all the slaves | would do it; and if | could save
it by freeing some and leaving others alone | would also do that. What | do about
slavery, and the colored race, | do because | believe it helps to save the Union;”
(Lincoln, ©1989)

Opét dame pod text otazky, kterymi Zaky navadime a sméfujeme k tomu, aby si z textu

vzali to podstatné.
“Who is the author of the text?”
“Can you explain his point?”

Nyni rozdélime zaky do dvojic. Kazdy zak bude mit individudlni tukol,
abychom predesli situaci, kdy ve skupiné pracuje pouze jeden. Kazdému z nich bude
poskytnut nazor na Abrahama Lincolna a po pieteni daného nazoru
kazdy z nich ptedstavi tomu druhému text, jenz Cetl a kazdy bude mit za kol obhajit
svlj nazor na zéklad¢ tohoto a predeslych cvi¢eni. K tomu ptiloZzime opét 1 jazykové
cviCeni, kdy tucn€ vyznacena slovicka pfifadi ke spravnému fonetickému piepisu,
aby si zaci osvojili i vyslovnost nové slovni zasoby. Fonetické piepisy jsou opét

ptevzaté z Oxford Learner’s Dictionaries.
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Jeden z zakl ve dvojici dostane negativni ndzor na Abrahama Lincolna v otdzce rasismu
od moderniho amerického socialniho historika Lerona Bennetta Jr. Text poskytnuty

zakim bude ¢asti jeho ¢lanku:

“.. Abraham Lincoln was not the Great Emancipator. As we shall see, there
is abundant evidence to indicate that the Emancipation Proclamation was not what
people think it is and that Lincoln issued it with extreme misgivings and reservations.
Even more decisive is the fact that the real Lincoln was a tragically flawed figure
who shared the racial prejudices of most of his white contemporaries. ... It seems
that Lincoln never reconciled himself to the implications of emancipation. Shortly
before his death Lincoln summoned General B. F. Butler to inquire about
the possibilities of “sending the blacks away.” According to Butler, he said, “I wish
you would examine the question and give me your views upon it and go into figures
as you did before in some degree as to show whether the Negroes can be exported.”
(Holzer, ©2009)

[ pred3zodisiz]
[1'mzensiperts]
[Kon'temprariz]
[1g zeemin]

[2 ' bandant]

Z tohoto Clanku je zfejmé, ze Lincoln skute¢né uvazoval o exportu Afroameri¢anti
ZzUSA nejspise do Afriky. Je to tedy ndzor podporujici tezi o Lincolnovi
jakozto rasistovi a srazi to hodnotu jeho ptedeslé proklamace o emancipaci. Dal$im
ptispévkem na osobu Abrahama Lincolna bude vzpominka od Fredericka Douglasse
zroku 1886. Frederick Douglass byl jednim z nejvyznamngjsich afroamerickych
fe¢nikli a abolicionistll v obdobi obéanské valky v USA. Pavodné pracoval jako otrok
na plantazi v Marylandu, ale poté se mu podafilo utéct a stal se jednim z hlavnich osob
abolicionistického hnuti viibec. Zaky kratce uvedeme do kontextu a vysvétlime,

kdo F. Douglass byl. Poté jim poskytneme text:

“In all my interviews with Mr. Lincoln | was impressed with his entire freedom

from popular prejudice against the colored race. He was the first great man that
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| talked with in the United States freely, who in no single instance reminded
me of the difference between himself and myself, of the difference of color, and | thought
that all the more remarkable because he came from a State where there were black
laws. | account partially for his kindness to me because of the similarity with which
I had fought my way up, we both starting at the lowest round of the ladder.” (Holzer,
©2009)

[ pa:fali]

[ pred3adis]
[, stma 'lzerati]
[r1' ma:kabl]

Nyni tedy poskytneme zdkiim cas na pfeCteni textd a diskuzi ve dvojici, kdy budou
Castecné uz formulovat odpovéd na polozenou badatelskou otizku. Po diskuzi
ve dvojici dostanou zé4ci dalS$i chvili na formulaci Uplného zavéru a odpovédi
na badatelskou otdzku, kterou opét budou muset podpofit svymi argumenty.
Poté, co svoji odpoveéd’ zapisi do pracovniho listu nebo sesitu, prob&éhne opét zavérecna
diskuze ve tfid¢, kdy budou Zaci debatovat, zda byl Abraham Lincoln skute¢né
tim, za koho je automaticky pokladan. Poucenim v této lekci by mélo byt zejména
to, ze si Zaci uvédomi, Ze osoby minulé nelze soudit z dneSniho whlu pohledu
aze ¢im dadl do minulosti jdeme, tim vétsi rozdil bude mezi nasim a dobovym

pohledem.
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Piilohy
[1] Pracovni list John Brown:
PRACOVNI LIST
“Was John Brown a hero or a criminal?”

“Were the differences between the South and the North major enough for the war

to break out?”

1. Find information about John Brown and write down some key points of

what you have found

2. Video Johns Brown’s Bloody End to Slavery-Answer the Questions below

“Who was John Brown?”

“What did he do in Harper’s Ferry?”

“For what purpose?”

“Who led the military unit against him?”
“What happened with John Brown in the end?”
“What did John Brown fight for?”

“What event followed in the USA?”

“How did the John Brown incident affect the relationship between the North and
the South?”
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3. Song John Brown’s Body-Fill in the Gaps

Glory, Glory, Hallelujah
Glory, Glory, Hallelujah
Glory, Glory, Hallelujah
His soul goes on

He Harper's Ferry with his nineteen men so true
He frightened old till she trembled through and through
They hung him for a , they themselves the crew
But his soul goes on

4. Work with the texts below

A) Read the text below and assign words in bold to definition

“Unlike nearly all other Americans of his era, John Brown did not have a shred
of racism. He had long lived among African-Americans, trying to help them make a
living, and he wanted blacks to be quickly integrated into American society. When
Brown was told he could have a clergyman to accompany him to the gallows, he
refused, saying he would be more honored to go with a slave woman and her children.
... By the time of his hanging, John Brown was so respected in the North that bells
tolled in many cities and towns in his honor. Within two years, the Union troops
marched southward singing, “John Brown's body lies a-mouldering in the grave, but
his soul keeps marching on.” Brown remained a hero to the North right up through

Reconstruction.”

to combine two or more things so that they work together.............c.cccc.....

a structure on which people, for example criminals, are killed by hanging....................
a place in the ground where a dead person is buried.....................

a male priest, minister or religious leader........................
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the sound of a bell................
soldiers, especially in large groups.........c..ccu......
B) Read the text below

“... John Brown may be one such example. But in such cases, the rightness of the cause
does not in any way negate the wrongness of the fanaticism. We should condemn the

blind dedication even of those whose objectives we share.”
C) Try to answer these Questions related to the text in A and B

“Which side of the conflict did glorify John Brown, and which one considered him a

criminal?”
“How was the conflict in the USA called?”

“Considering the first question, which side supported slavery and which supported

abolitionism?”
“Assign which two belong together: Union, South, Confederacy, North.”

5. Read the text below and answer the Questions

Let me say one word further: I feel entirely
satisfied with the treatment I have received on my
trial. Considering all the circumstances, it has been
more generous than I expected ; but I feel no con-
sciousness of guilt. I have stated from the first what
was my unlention, and what was not. I never had any
design against the liberty of any person, nor any dis-
position to commit treason, or excite Slaves to rebel,
or make any general insurrection. I never encour-

aged any man to do so, but always discouraged any
idea of that kind.

“Who do you think could be the author of this text?”

“Does he feel guilty or not?”
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6. Video What were the differences between the North and South before the Civil

War?-Fill in the table below. Write two differences and standpoints of each

side concerning the keywords in the table

DIFFERENCES BETWEEN THE NORTH AND THE SOUTH

North (UNION)/ Sever (Unie) South (CONFEDERACY) / Jih (Konfederace)
Abraham Lincoln, Washington, D.C. Jefferson Davis, Richmond

Slavery and Slaveholding: Slavery and Slaveholding:

Economical focus: Economical focus:

7. Answer the two main Questions mentioned in the beginning and support

your opinions with arqguments
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[2] Pracovni list Abraham Lincoln
PRACOVNI LIST
“Lincoln as a Great Emancipator or as a racist?”

1. Read the text, answer the guestions below and assign words in bold with

Czech equivalent

“And by virtue of the power, and for the purpose aforesaid, | do order and declare that
all persons held as slaves within said designated States, and parts of States, are, and
henceforward shall be free; and that the Executive government of the United States,
including the military and naval authorities thereof, will recognize and maintain the

freedom of said persons.

And | hereby enjoin upon the people so declared to be free to abstain from all violence,
unless in necessary self-defence; and | recommend to them that, in all cases when

allowed, they labor faithfully for reasonable wages.”

“Who do you think could be the author of this text?”
“What is the main point of the text?”

“What type of document could it be?”

VIada, nasili, prohlasit, otroci, mzda

2. Find information about Abraham Lincoln and write down some key points

of what you have found

3. Watch the video

4. Look at the picture and answer the questions below
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The Union must be

No peace preserved at all
without ' hazards! Nf’ peace
abolition! without

Separation!
=

Lo e

! THE TRUE ISSUE OR“THATS WHATS THE MATTER".

AR by P b e 5 Tt 3 XT.

“Could you identify the men in the picture?”
“What is their standpoint?”

5. Read the text and answer the following questions

“If there be those who would not save the Union, unless they could at the same time
save slavery, | do not agree with them. If there be those who would not save the Union
unless they could at the same time destroy slavery, | do not agree with them. My
paramount object in this struggle is to save the Union, and is not either to save or to
destroy slavery. If I could save the Union without freeing any slave I would do it; and if
I could save it by freeing all the slaves | would do it; and if | could save it by freeing
some and leaving others alone | would also do that. What | do about slavery, and the

colored race, | do because | believe it helps to save the Union;”

“Who is the author of the text?”

“Can you explain his point?”
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6. Work in pair

Student A

“... Abraham Lincoln was not the Great Emancipator. As we shall see, there is
abundant evidence to indicate that the Emancipation Proclamation was not what
people think it is and that Lincoln issued it with extreme misgivings and reservations.
Even more decisive is the fact that the real Lincoln was a tragically flawed figure who
shared the racial prejudices of most of his white contemporaries. ... It seems that
Lincoln never reconciled himself to the implications of emancipation. Shortly before his
death Lincoln summoned General B. F. Butler to inquire about the possibilities of
“sending the blacks away.” According to Butler, he said, “I wish you would examine
the question and give me your views upon it and go into figures as you did before in

some degree as to show whether the Negroes can be exported.”
[ pred3adisiz]

[1'maensiperts]

[Kon temprariz]

[1g zzemin]

[9'bAandant]

Student B

“In all my interviews with Mr. Lincoln | was impressed with his entire freedom from
popular prejudice against the colored race. He was the first great man that | talked with
in the United States freely, who in no single instance reminded me of the difference
between himself and myself, of the difference of color, and | thought that all the more
remarkable because he came from a State where there were black laws. | account
partially for his kindness to me because of the similarity with which | had fought my
way up, we both starting at the lowest round of the ladder.”

[ 'pa:fali]

[ predzodis]
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[ stma 'lzerati]

[r1'ma:kabl]

7. Answer the main question mentioned in the beginning. Support your

opinion with arquments
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