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Abstrakt

Bakalarské prace je zamérena na vytvarné techniky pouZivané v homogennich
a heterogennich tfidach. Cilem této prace bylo zjistit, jak ovliviiuje vékové sloZeni tfidy
vybér vytvarnych technik ucitelem materské Skoly. Teoretickd Cast je zaméfena na
charakteristiku predskolniho ditéte v SirSim slova smyslu, na specifika vzdélavani ve
vékové homogennich i heterogennich tfidach materské Skoly v kontextu s Ramcovym
vzdéldvacim programem pro predskolni vzdélavani, na organizacni formy vzdélavani. Je
zde uveden prehled vytvarnych technik uZivanych v materskych Skoldch z hlediska
narocnosti. V praktické ¢asti je provedeno dotaznikové Setteni s uciteli materskych skol
a komparace vysledkd ziskanych zdotaznikG ucitell pracujicich v homogennich

a heterogennich tfidach dle stanovenych kritérii.

Klicova slova — vytvarné techniky; homogenni tfida; heterogenni tfida



Abstrakt

The bachelor thesis deals with the art techniques used in age-homogeneous and
heterogeneous classes. The main aim of this thesis is to find out how the age
composition of the groups affects the choice of art techniques by the nursery
teacher.The theoretical part deals with a characteristic of the preschool child in
a broader sense, the specifics of education in age-homogeneous and heterogeneous
classes of kindergartens in the context of the Framework Educational Program for
Preschool Education, the organizational forms of education.
In the practical part, a questionnaire survey with nursery teachers is carried out and
obtained results from questionnaires of teachers working in age- homogeneous and

heterogeneous groups according to established criteria is compared.

Key words - art techniques; homogeneous class; heterogeneous class
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uvoD

Pro svou bakalarskou praci jsem si vybrala téma ,Vytvarné techniky pouZivané ve
vékové homogenni a heterogenni tfidé v materské skole”. Pfi vybéru tohoto tématu
mé inspirovala moje pedagogicka praxe. Pri své Ctyrleté praxi v matefské skole jsem
méla moZnost pracovat dva roky jak v heterogenni, tak i dva roky v homogenni tridé.
Kazdé z téchto usporddani ma samoziejmé své klady i zapory, tak jsem se na tuto
problematiku chtéla zaméfit podrobnéji. Dvodem pro napsani bakalarské prace na
toto téma je tedy pfedevsim zajem o blizSi prozkoumani této problematiky, |épe ji
pochopit a ziskat tak vice informaci. Jelikoz mam blizky vztah k vytvarné vychové, tak
se tato oblast stala mym zdmérem. Dale mne zajimalo, jaké vytvarné techniky voli
ucitelé, nebot kazdy ma urcité svou oblibenou techniku, kterou mozna uprednostiuje
v jednotlivém vékovém uskupeni. Chtéla jsem zjistit, zda vékové sloZeni ovliviiuje vybér
vytvarnych technik. Jelikoz kazdé vékové uskupeni ma svoje zvlastnosti, co se tyce
volby organizace, pfistupu a metod. Cilem této prdce je tedy zjistit, jak vékové sloZeni

tridy ovliviiuje vybér vytvarnych technik ucitelem materské skoly.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Prvni ¢ast se zabyva vyvojem
ditéte v predskolnim véku. Druhd ¢ast je vénovana podrobnéji vékovému usporadani
tfid v materské Skole a nasledné pedagogické cinnosti. Dale je zpracovan prehled
vytvarnych technik, které se vyuzivaji v materské skole, podle narocnosti z dostupné

literatury, které neni mnoho.

Pivodnim zamérem praktické casti byla metoda fizeného rozhovoru. Ale vzhledem
k situaci, ktera zde pred rokem panovala a vzhledem k nejisté dobé plné
protiepidemickych opatreni, jsem se rozhodla pro realizaci dotaznikové Setreni.
Zaméreného na to, jak ovliviuje vékové sloZeni tfidy vybér vytvarnych technik
ucitelem materské Skoly. Dotaznikové Setfeni je i vhodnou kvantitativni metodou,
kterou lze dobre statisticky vyhodnotit, coz byl druhy ddvod mé volby. Blize popisuji
vybranou metodu, zkoumany vyzkumny vzorek a prabéh sbéru dat. V zavéru praktické
¢asti vyhodnocuji a shrnuji vysledky svého dotaznikového Setfeni ziskanych od ucitelQ

pracujicich v homogennich a heterogennich tfidach.



1 VYVOJ PREDSKOLNIHO DITETE

Podle Langmeiera a Krej¢ifové (2006) je predskolni obdobi v SirSim slova smyslu
chapdno, jako vymezeni véku ditéte od jeho narozeni az do ndstupu povinného
zdkladniho vzdélavani na prvnim stupni zakladni Skoly. Zatimco Vagnerova (2005)
uvadi, Zze predskolni obdobi trva od tfi let zhruba do Sesti let. Nékdy se lze setkat
i s pojmem déti s odkladem Skolni dochazky. To jsou déti, které dosahly Sesti let do
prvniho zafi a prvni tfidy zdkladni Skoly, ale nestalo se tak. V uzsim slova smyslu je toto
obdobi ,vékem materské Skoly”. Nelze to ale chapat jen z tohoto hlediska, musi se brat
vpotaz i to, Ze vSechny déti do materské Skoly nechodi. Navstévuji ji tfeba az
v poslednim roce povinné skolni dochdzky (Langmeier & Krejéifovd, 2006). Podle
Langmeiera a kol. (1998) by mélo byt dité, které dovrsilo véku Sesti let, zralé pro Skolu.
Samo se chce zucasthovat jednoduchych udkold, u kterych zacind byt vytrvalé
a soustfedéné. Mélo by se respektovat to, Ze vSechny déti ve véku Sesti let nejsou na

stejné vyvojové Urovni a kazdé dité neni stejné zralé ve vSech vyvojovych oblastech.

Dulezitym znakem predskolniho ditéte je postupné osamostatiovani od rodiny.
K tomu, aby se dité oprostilo od této zavislosti, pomdaha osvojeni si béZnych norem
chovani, spolecenskych roli a komunikace s druhymi. Détské mysleni je prelogické
a egocentrické a je propojeno se subjektivnim dojmem a aktualni situaci (Vagnerova,
1999). Déle uvadi, Ze ,prekondni této bariéry je jednim z vyznamnych ukoli
predskolniho obdobi a predpokladem k ndstupu do skoly, ktery je dileZitym vyvojovym

meznikem” (Vagnerova, 1999, s. 76).

1.1 Motoricky vyvoj

Langmeier a Krej¢ifova (2006) uvadi, Ze motoricky vyvoj se vtomto obdobi neustdle
zdokonaluje, dochazi ke zlepSovani pohybové koordinace, pohyby jsou elegantnéjsi
adité je mrstnéjsi. Tento vyvoj je podporovan v materskych Skolach rlznymi
pohybovymi aktivitami ¢i hrami, jimiz se rozviji predevsim fyzicka zdatnost. Predskolni
dité si uz plné osvojilo béh a chozeni nejen po rovném, ale i po nerovném terénu.

Zvlada chizi do schodi i ze schodl bez drzeni.



Hrubd motorika
Dité vtomto obdobi nejen utikd a béha ze schod(, ale zvlddne i hopsat, skadkat,
seskakovat z nizké lavicky, stat na jedné noze, |ézt po Zebfiku, jezdit na kole nebo hazet

mi¢, koordinovat |épe svoje pohyby a podobné.

Jemnd motorika

Dité se stdva vice sobéstacné a vice zrucné. Z velké casti se tak dokaze obléknout
a svléknout samostatné, obouva si boty, pokousi se zavazovat tkanicky, atd. Zvlada si
dobfe umyt ruce a samo se vykoupat, ale na toaleté potfebuje mnohdy jesté drobnou
pomoc. Dité svoji zrucnost zdokonaluje pfi ridznych hrach s kostkami, piskem,

plastelinou, navlékani koralk( ci pfi kresbé.

Grafomotorika

Dité jiz ve tfech letech dokaze ovladat pohyby svych rukou tak, Ze dokdze napodobit
rGzny smér ¢ary (horizontdlni, vertikalni a kruhové cary), podle predlohy. Zvlada
i kresbu kfizku a v patém roce napodobit ¢tverec a o rok vice i trojuhelnik. Dité je uz
schopno vyjadfit vlastni predstavu pomoci kresby. Zatimco ve tfech letech, kdyZ néco
naémara, pozdéji to dokaze pojmenovat, avsak se to pojmenovanému predmétu témér
nepodoba. Vytvor Ctyrletého ditéte je uz realisti¢téjSi. Na zacatku zacind kreslit
s uréitou predstavou, ale nékdy se mize stat, Ze kresbu pojmenuje jinak. Vytvor
pétiletého ditéte odpovida stanovené predstavé a obsahuje vétsi mnozstvi detaill, ale
po vSech strankdch vyspélejsi obrazek ma az Sestileté dité (Langmeier & Krejéifova,

2006).

1.2 Kognitivni (pozndavaci) vyvoj

Langmeier a Krejc¢ifova (2006) uvadi, Zze poznavani v predskolnim véku se projevuje
v zamérenosti na nejblizsi svét a vném dand pravidla. Zhruba kolem ¢tvrtého roku
ditéte dochazi ktomu, Ze se wvyvoj inteligence dostavd z predpojmového
(symbolického) k nazorovému (intuitivnino) mysleni. Toto mysleni je nepresné
a nerespektuje zdkony logiky. Dle Vagnerové (2005) jsou typickymi znaky pro

uvazovani ditéte predskolniho véku:



e Egocentrismus — predskolni dité ulpiva na subjektivnim pohledu na danou véc.
Usuzuje na zakladé svych predstav, a tak mlZe dochdazet k nepresnostem
V poznavani.

e Fenomenismus — klade dlraz na urcitou podobu svéta (reality) a odmita ji
opustit.

e Magi¢nost — déti nedokdziou zcela dobfe odlisit realitu od fantazie, a tak si
v redlném svété pomahaji pravé fantazii. Cemu nerozumi, tak si snadno dopini
fantazii.

e Absolutismus — dité potiebuje mit jistotu, a tak poznani neni pro né proménlivé,

ale je definitivni s kone¢nou platnosti (Vagnerova, 2005).

Dité informace zpracovdvd a interpretuje je pomoci antropomorfismu, animismu,
arteficialismu a absolutismu. Rozvoj mysleni je dlouhodoby proces. Déti se uci chapat
vratnost jednotlivych promén podle slozitosti téchto promén. KdyZz se zméni jedna
vzajemny vztah uZ nepochopi. M3 jiz vytvofenou néjakou predstavu trvalosti objektu
v Case a prostoru, ale nechape trvalost mnoziny predméta. Dité si systematicky prohlizi
jednu ¢ast po druhé a nedokaze jeSté vnimat urcity celek jako soubor jednotlivych
detaild. Typicky znaky mysleni predskolnich déti je utrzkovitost, nepropojenost
a nekoordinovanost, chybi komplexni pristup. Dokdzi vyresit spoustu dil¢ich ukold, ale
nedokazi do svého mysleni zahrnout vice znalosti ¢i rlizné pohledy na véc, jsou

zaméreny na jednu oblast (Vagnerova, 2005).

Fantazie

Fantazie ma pro déti veliky vyznam a hraje znacnou roli pro citovou a rozumovou
rovnovahu. Déti maji tendenci polidstovat vlastnosti neZivych predmétl napr. panenka
papa, medvidek place, listy tancuji, atd. Délaji tak proto, aby I[épe rozumély
a orientovaly se ve svété kolem néj. Casto si realitu upravuji tak, aby byla pro né
srozumitelnd a prijatelna. V tomto véku se to muize projevovat i tzv. konfabulaci (dité
kombinuje redlné vzpominky s fantazii). Pro dité tato kombinace predstavuje

skutecnost a je o ni presvédceno (Vagnerova, 2005).
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VerbdlIni porozuméni

U déti predskolniho véku dochazi k prudkému narustu slovni zasoby a rozvoji reci.
Vagnerova (2005, s. 194) uvadi, Ze ,jazyk je chdpdn a pouZivan na urovni, kterd
odpovidad stupni rozvoje pozndvacich procesu.” Dale zminuje, Ze ke konci pfedskolniho
obdobi dité dokaze spravné artikulovat, pouzivat delSi souvéti, znaji néktera pismena,
rGzné fikanky, pisnicky a podobné. Vyznamnym aspektem z hlediska rozvoje
poznavacich schopnosti je egocentricka feé, ktera je spojend jen s vlastnim myslenim,
neslouzi ke komunikaci s ostatnimi. Egocentricka rec, kdy si dité povidd samo pro sebe,
mUZe mit rlzné vyznamy. Tato fe¢ mlZe fungovat jako prostfedek mysleni a uvazovani.
Regulaéni vyznamem se rozumi to, Ze své vlastni jednani fidi slovné. Vyjadfuje své

pocity slovné, pfitom nebere ohled na potencionalni posluchace (Vagnerova, 2005).

1.3 Emoce

,Déti prfedskolniho véku byvaji Castéji pozitivné ladéné, ubyvd negativnich emocnich
reakci. Proména charakteru emocniho proZivdani je zdvisld na dosaZeni vétsi zralosti
CNS, ale i na urovni uvaZovdni, pfedskolni déti dovedou svou nespokojenost vyjadrit
jinym zplsobem, event. se s ni umi i Iépe vyrovnat” (Vagnerovd, 2005, s. 196-197).
V predskolnim véku dochdzi k vétsi samostatnosti nez v predeslém obdobi. Dité je
schopno se uz na delsi dobu obejit bez matky, za predpokladu, Ze tak to nebude
naporad. Emocni prozivani je tak vice stabilnéjsi a vyrovnanéjsi. Dité postupuje od
pochopeni jednotlivych emoci az k tomu, Ze pochopi pfic¢iny vzniku emoci. Citové
prozitky jsou intenzivnéjsi, dochazi k ¢astému stridani emoci (napfr. plac stfida smich).
Rozviji se vztahové emoce, emocni pamét (implicitni charakter) a inteligence. Dokazou
vice porozumét vlastnim pocitlim a také dokazou byt jiz empaticti. Emocni proZitky
jsou spojeny s bezprostfednim uspokojenim nebo neuspokojenim, jak uvadi Vagnerova
(2005). Dale zminuje, Ze déti projevuji svoje emoce prostifednictvim her,
v pracovnich ¢innostech, kresbé a dalSich ¢innostech v materské Skole. Objevuje se
vtomto véku i pocit viny. Pocit viny je ovlivnén poznanim mordlniho uvazovani
a prijetim obecnych pravidel chovéani. Dité dokaze pocitit pocit viny, kdyZz dokaze
pochopit, Ze udélalo néco Spatného. Vyskytuji se i zlostné reakce ve vztazich mezi

vrstevniky, nebo kdyz se dité citi frustrovano rliznymi prikazy nebo zakazy. Zde dochazi
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k selhani jesté ne zcela rozvinutym kontroldm emocnich projev(, a¢ to nebyva tak

Casté, jelikoz déti v predskolnim obdobi dokazi chapat priciny neprijemnych situaci.

1.4 Socializace

Dité predskolniho véku se zacind socializovat i mimo rodinu (primarni socializace)
a zaCina si utvaret vztahy i sostatnimi détmi. Socializaci podnécuji a upeviuji
v blizkosti ditéte. Ke konci predskolniho véku je dité vice samostatné a uplatiuje se ve
spole¢nosti jako samostatné myslici osoba. AC dité predskolniho véku udélalo velké
pokroky v socidlnim chovani, tak je stalé zavislé na rodicich. Ve vztahu k druhym détem
jsou prelétavé, madlo trvalé a Casto nahodilé, ale presto jsou tyto vztahy velice dulezZité.
Uci se pfi nich vést druhé nebo se jim podfidit, pomahat slabsim, soupefit, rozvijet
schopnost spolupracovat, pouzivat kompromisy ¢i resit sdm problémy, které by se jen
v pfitomnosti dospélych nenaucilo (Langmeier & Krej¢ifovd, 2006). Vagnerova (2005)
zminuje, Ze kamarada si dité ¢asto mimo jiné vybird na zdkladé néjaké podobnosti
v oblasti zajmu a potreb ditéte. Setkavani déti v matefské Skole pfispiva k vzajemnému

napodobovani, komunikaci, konfliktim a hie (Kropackova, 2016).

»Spolecné pobyvadni déti, vzdjemné hleddni moZnosti, jak se lépe poznat a zaZivat
radost ze spole¢nych aktivit, md znacny pfinos pro objevovdni moznosti kaZzdého
jednotlivého ditéte i pro pocdtek zacleriovani se do generacni skupiny” (Kotatkova,
2014, s. 211). V materské skole toto probihd spontdnné i za pomoci ucitelky. Ve
skupiné hledaji zplsoby, jak maji jednat s vrstevniky. Dité si to musi vyzkouset samo,
prozit si to, jinak neziskd Zadné vlastni zkuSenosti. JelikoZz pouhym pozorovanim,
vysvétlovanim ¢&i upozornovanim nezjisti, jak se v dané situaci ma zachovat, nasledné
jednat ani jak mu protilehla strana odpovi, nebo jak se bude dal spolecna interakce
rozvijet. Pokud ditéti nehrozi nebezpedi a neni fyzicky ohroZeno, je pro né pfinosné;jsi
nechat fe$eni na nich. Casto se stava, Ze ucitelky, jen nepfihlizeji, ale zasahuji a Fesi

konflikty za déti (Kotatkova, 2014).

Socializacni proces v sobé zahrnuje tfi vyvojové aspekty. Jedna se o vyvoj socialni
reaktivity, socidlnich kontrol a roli. Socialni reaktivita je ,vyvoj bohaté diferencovanych

emocnich  vztahld klidem v blizsim i vzddlenéjsim spolecenském  okoli”
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(Langmeier & Krejcifova, 2006, s. 93). Dale Langmeier a Krejc¢ifova (2006) chapou
sociadlni kontrolu, jako vyvoj norem, které si osvojujeme na zakladé prikaz(i nebo
zdkazu (napf. od rodicu, ucitell a podobné), nasledné je prijima za své. Chovani jedince
je usmérnovano tak, aby bylo pro spolecnost pfijatelné a akceptovalo meze urcéené
spole¢nosti. Poslednim vyvojovym aspektem je osvojeni si socidlnich roli. Jednd se
o taktové vzorce chovani a postojl, které ocekdva spolecnost a je pro né prijatelna
(musime brat v potaz jejich vék, pohlavi a dalsi). V socializaénim procesu hraje velmi
vyznamnou roli hra. Hra je vyznamnym socializaCnim prostfedkem. Patfi mezi hlavni
Cinnosti dité v predSkolnim obdobi, pfi které vyhledava vrstevniky pro hry, uci se tak
pravidliim, komunikaci a podobné. Cap a Mare$ (2001, s. 285) uvadi, Ze , ve hfe se do
znacné miry odrdZi socidlni skutecnost, kterd dité obklopuje.” Zatimco Opravilova
(2016, s. 85) uvadi, ze ,ve hie se odrdzi stupen fyzického i psychického vyvoje ditéte,
proces zrdni jeho osobnosti i vlivy pusobeni socidlniho prostfedi.” Pti hie dochazi
k osvojeni socialnich roli a dité se pfi ni mizZe vyjadrovat pomoci pocitli. Diky hre
a vypravéni vyjadfuje dité realitu, postoj k sobé k samému nebo k druhym. Pravé
pomoci symbolické hry se vyrovndava s realitou, ktera je pro né néjakym zplsobem
nejista ¢i problematickd (Vagnerova, 2005). ,,Rozhodné neplati, Ze dité si jen hraje a Ze
je to pro néj méné ddleZité neZ uceni. Pro hru se hledala riiznd vysvétleni, psychologické
teorie se zabyvaly motivaci. Moderni teorie predevsim zddrazriuji smysl hry
v pfitomnosti, hra ma smysl sama o sobé, neni tfeba hledat divody mimo ni”“ (Mertin

& Gillernova, 2010, s. 57).
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2 VEKOVE USPORADANI TRiD V MATERSKE SKOLE

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2021, s. 7) uvadi, Ze
,predskolni vzdélavani se maximdilné pfizpldsobuje vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socidlnim a emociondinim potrebdm déti této vékové skupiny a dbd na to,
aby tato vyvojovad specifika byla pfi vzdéldvdni déti v plné mire respektovdna®. Toto
pojeti predskolniho vzdélavani umoziuje vzdélavat déti ve tfidach heterogennich tak
i homogennich, kde mohou vykazovat rozdilné vzdélavaci potifeby a moZnosti (véetné
specialnich). Ramcové vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani je tak pro oba
typy vékového usporadani tfid v materské Skole stejny. Ve vzdélavani, bez ohledu na
vékové usporadani trid, je kladen ddraz na individudlni potfeby, pristup, podporu,
pomoc, s ohledem na moZnosti déti. Co se ty¢e metod prace, ty by mély mit ve vSech
tfidach prevainé skupinovy charakter. Kazdé usporadani ma vsak sva specifika. Je tedy
dllezité, aby uditel prizpasoboval svou praci, zda se jedna o tfidu heterogenni nebo

homogenni. (Pricha & Kotatkova, 2013).

Materskd Skola mda v kompetenci rozhodnout, jak se déti rozdéli do tfid. Je tedy pIné na
ni, jestli vytvofi tfidy vékové heterogenni (déti smiSeného véku), ve kterych budou déti
od tfi (¢asto uz od dvou let) do Sesti let (pfipadné i do sedmi let — déti s odkladem
povinné Skolni dochazky), nebo vékové homogenni tfidy (jednd se o déti stejného
véku). Zde je tfida od nejmladsich déti do Ctyr let, Ctyfi az pét a déti nejstarsi (pét az
Sest, respektive i sedmi let). Heterogenni tfida se castéji objevuje ve vesnickych
materskych Skolach, kde byva vétSinou jen jedna tfida. Jak materska sSkola usporadala
tfidy, by mélo byt uvedeno ve $kolnim vzdélavacim programu. Podle Kotatkové (2014)
ma byt respektovano v obou typech tfid zarazovani déti bez ohledu k jejich kulturni
prislusnosti, zdravotnimu stavu a socidlnim podminkdam a nema dochdzet k vyclenovani
téchto déti a déti s dalSimi odliSnostmi. SloZeni tfidy ma tedy kopirovat Zivot v béiné

spoleénosti (Pricha & Kotatkova, 2013).

2.1 Vékové homogenni tridy

Jak jsem jiZz vySe zminovala, jedna se o tridy, kde jsou déti stejného véku, ¢asto dochazi
k nasobeni vékové specifickému chovani, ktera ndam charakterizuje urcitou vyvojovou
etapu (Kotatkova, 2014).
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Specifika vékovych skupin

e Nejmladsi déti (3—4 roky — ¢asto se objevuji i dvouleté déti)
Zminéné specifické chovani se nejvice promita do tfid, kde jsou nejmladsi déti. PFi
vétSim poctu déti, se nékteré projevy patfici ktomuto véku jesté vice zesiluji. Pro
ucitele, ale i pro déti to casto pak velice zatéZujici (Kotatkova, 2014). Na zacatku
Skolniho roku probihd adaptace, kde tyto déti ¢asto Spatné sndSeji odlouceni od
rodiny. Nékdy toto mlZe nastat i po dlouhé nepfitomnosti ditéte v materské sSkole.
Hodné casu je vénovdno sebeobsluznym cinnostem, neni tolik rozvinutd rec
a vzajemnd komunikace je neuspokojiva, dité je orientovano na vlastni potreby (Prlicha

& Kotatkova, 2013).

e Détive véku 4-5 let
trpélivost, spolupraci s druhymi, respektovat pravidla, fesSit konflikty, komunikovat

a podobné. Vyvoj v dalSich oblastech podle moZnosti a schopnosti jedince.

e Predskolni déti, vék 5-6 let
Zatimco déti nejstarsi, ve véku péti az Sesti let, byvaji ¢asto uz samostatné. UCi se
rozvijet a posilovat svoje ziskané schopnosti. Dochazi zde k soupefivosti a soutéZivosti,
jelikoz jsou déti jiz schopné zhodnotit a srovnavat svoje vykony s druhymi, dokazi
spolupracovat pfti hrach rGzného charakteru. Kooperativni hra dosahuje vrcholu. Déti
vyhledavaji hry s pravidly, deskové hry a obecné jiné hry. V homogenni tfidé maji vétsi
Sanci najit partnera pro hru — spoluhrace, potrebuji herniho partnera. Déle pfi hrach
uplatiuji kooperaci, tvorivost i predstavivost (Kotatkova, 2014). Srbova (2011) uvadi,
ze dochazi k vétsi soustfedénosti a prizplsobovani cinnosti na predskolni pfipravu déti,

které se pripravuji na vstup do zakladnich skol.

DuleZité je vybaveni tfid, které je v tomto pripadé snadnéjsi. V. homogennich tridach je
nabytek vyskové sjednocen, podle vékové kategorie. Nabidka hracek a pomlcek je

rozmanitéjsi a odpovidd vékovému slozeni déti.

2.1.1 Pedagogicka cinnost ve vékové homogennich tfidach

Pro uditele v této tfidé je jednodussi planovat Cinnosti a k nim jednotlivé cile, jelikoz

jsou vSechny déti stejné staré. Nemusi vytvaret spousty variant jedné cinnost, avsak
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i v homogennich tfidach jsou rozdily mezi détmi ve vyvoji a védomostech. To vse by
mél ucitel pfi prfipravé vzdéldvacich ¢innosti zohledfiovat a vtom pfipadé doplnit
o rlzné stupné narocnosti jedné cinnosti. Skupinovou ¢innost je dobré promyslet
a snazit se oto, aby se déti naucily spravné pracovat ve skupindch. Lze pracovat
i s celou skupinkou déti najednou. Je ale nutné, aby si uéitel ddval pozor a nezarazoval
pfilis§ casto frontalni zplsob prace, kterd se zde nabizi a je pro néj velice lakava
(Kotatkova, 2014). Kotatkova (2014, s. 215) uvadi, ze ,cile vytycené pro rozvoj déti
naplriovat prostrednictvim komplexnéjsiho pldnovdni napriklad formou projektu, kde
jednotlivé déti mohou hledat svoje rizné uplatnéni. Jinak by mohlo dojit ke sklouznuti
k takovym postupim, kde jsou stejné nabidky pripraveny pro vsechny déti, protoZe jsou

stejné staré a jejich vysledky by mély byt stejné kvalitni.”

To, Ze jsou déti stejné staré, muze byt vyhoda a zaroven i nevyhoda. Jak bylo zminéno
vySe, déti mohou délat Cinnosti jak na jednou, tak individudlné. Pokud se détem
potfebuje uditel vénovat individualné, tak pro ostatni déti by mél volit skupinovou
praci, kterd by méla byt dobfe pfipravend a zorganizovand. Casto se stava,
potiebujeme — li se détem vénovat individualné, ¢i skupinové (napfiklad pri vytvarnych
Cinnostech), tak pokud ostatni nezaméstnané déti nemaji zadany ukol, tak mohou tuto
Cinnost prekazit ¢i rusit. Je dalezité nabidnout détem vhodnou vzdélavaci Cinnost
a zaméstnat je. Casto se tak d&je u nejmensich déti, které si neuméji jesté ptilis hrat ve
skupiné bez rlznych konfliktl a neumi je fesSit. Pak dochazi k tomu, Ze se ucitel vénuje
konfliktu, a tak se pripravena pedagogickd ¢innost dostavad do pozadi (Srbova, 2011).
Podle KoZeluha (2020) je védomosti o homogennich tfidach v literatufe podstatné
méné ne? o heterogennich tiidach. Casto nejsou rozdéleny jasné piinosy a rizika. Ty se
objevuji v rdmci jednotlivych vékovych kategorii, které byly popsany vyse. Zalezi také
na tom, z jaké pozice se lze na to podivat, jestli z pohledu ucitele, déti nebo skupiny.
Mozné pfinosy:

e umoziuji jednodussi vychovné a vyukové postupy;

e je snadnéjsi priprava ucitelky a cilend edukace;

e nemusi tak ¢asto volit rizné Cinnost dle vékové skupiny;

e nemusi témér prizplsobovat ¢innosti déti vékovému sloZeni déti;

e konkrétnéjsi a za mérené;jsi didaktické pomucky a vybaveni tridy;
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e vyrazné jiny rezim dne je predevsim u nejstarSich. Nemaji tak velkou potrebu
odpocinku jako déti nejmensi. Naskytd se tak vétsi prostor pro volnou hru ci
dalsi vzdélavaci aktivity (Ucitelské noviny, 2020).
Mozna rizika:
e jsou zde kladeny vyssi naroky na vzdélavaci aktivity, stimulaci a rozmanitost
podmétq;

e vyssi konkurencni prostredi (Ucitelské noviny, 2020).

2.2 Vékoveé heterogenni tridy

Heterogenni seskupeni pfedstavuje ptirozené prostfedi, ve kterém jsou rlizné staré
déti ve véku tfi (respektive i dvouleté) az Sesti (i sedmileté). Pfipomina pfirozené
spoleCenské prostiedi a mohou se tam déti mnohostranné rozvijet (Prlcha
& Kotatkovd, 2013). Michani déti ve tfidach umoznuje, podle Graye (2012), mladsim
détem to, aby se mohly vice zapojovat do rliznych aktivit, které by jinak se stejné
starymi détmi délat nemohly. Mladsi déti se tak uci od starSich, ty tak ziskdvaji
zkuSenosti s témi nejmensimi. Ddle uvadi, Ze déti Casto a radi ,Skatulkujeme” do
oddélenych skupin podle véku. Okraddame tak déti o pfirozeny prostfedek
samovzdélavani. ,Vékovad segregace narusuje prirozené zplisoby détského uceni” (Gray,
2012, s. 46). Adaptace probiha rychleji a klidnéji nez ve tfidé homogenni. Je to
nastupem novéjSich déti. UcCitelky tak maji vétsi prostor pro individualni pfistup

a naplnéni potreb téchto novych déti.

Psycholog Vygotsky (1978) uvadi, ze se déti nejefektivnéji a nejlépe uci, kdyz jsou
vékové smichany a obklopeny détmi, které jsou v zéné nejblizsiho vyvoje. Jako ,,zénu
nejblizsiho vyvoje” nazval oblast aktivit, kterou dité zvladne ve spoluprdci s ostatnimi,
jenz jsou na vyssi vyvojové urovni, ale jinak by je nedokdazalo zvlddnout samo, anebo

s détmi na stejném stupni vyvoje.

Ve smisenych tfidach probihd vzajemné uéeni déti. UCi se navzdjem respektu, pomahat
druhym a neobjevuje se nezdrava soupeftivost. Toto potvrzuje i Pratt (1986), ktery
uvadi, Ze ve vékové stejnych tfidach dochazi casto kagresi, zatimco ve vékové
smiSenych dochazi k harmonii. Ddle dochdzi k zavéru, Ze heterogenni tfidy jsou
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socialné a psychicky vyrovnanéjsi. Velky vyznam to ma i pro sourozenecké vztahy, kde
je pro mladsiho sourozence adaptace v materské Skole prijemnéjsi a starsi sourozenec
poskytuje podporu pfi odlouceni od rodiny. Mladsi se uéi i napodobou od starsich.

Mohou tak napodobit jejich chovani (Pratt, 1986).

V Kurikulu pro matefské Skoly podporujici zdravi (2008) se lze docist, ze tridy
vybavujeme a zafizujeme tak, aby respektovaly rozdilné potreby déti v téchto tridach.
Naptiklad rozdilnd velikost nabytku (zidli, stoli, atp.); uzpUsobeni ¢lenitosti
a usporadani prostoru. Vetsi vybér hracek, pomucek s respektem na rozdilnost véku.

Vtomto uskupeni je vhodnéjsi organizovat mensi skupinky nejstarSich déti

Vvevs

2.2.1 Pedagogicka cinnost ve vékové heterogennich tfidach

Pro ucitelku je prace vtakovém kolektivu velice ndroéna. Musi respektovat
individualitu kazdého ditéte, volit cile a pripravu vhodnych nabidek a pomicek
vzhledem k véku déti (Pricha & Kotatkova, 2013). Bélinova (1986) uvadi, ze ukol by
mél byt pro vSechny tematicky podobny, ale obtiznost odstupriovana podle véku déti.
Kotatkova (2014, s. 213) popisuje, Ze by méla uditelka vtomto uskupeni , nezbytné
pouzivat diferencované, individualizované ¢i skupinové metody prdce a stejné tak musi
pldnovat obsah vzdéldvaci nabidky, coZ opét vede k vétsimu respektovdani détské

individuality u vsech déti bez rozdilu.”

Smelova a Prasilovd (2016) charakterizuje skupinové vzdéldvani jako organizaéni
formu, ve které jsou déti rozdéleny do mensich skupinek. Toto rozdéleni i velikost
skupiny by nemélo byt nahodné, ale ze stran ucitelek velice dobfe promyslené. Toto
potvrzuje i Bélinova (1986), podle které by se mély vzdélavaci Cinnosti rozdélit do
nékolika skupin podle vyspélosti a schopnosti déti. Dale uvadi tfi typy spolecnych
¢innosti. Prvnim z nich jsou cinnosti, kde zacinaji vSechny déti stejné a mladsi kondi
dfiv. DalSim typem jsou cinnosti, kdy starSi déti zacinaji dfiv a mladsi se knim
v pribéhu pridavaji. Poslednim typem jsou ty, kde vSechny déti zacinaji stejné a stejné
i konci. Rozdéluje i vzdélavaci Cinnosti podle obsahu. Tfida si osvojuje totoZny obsah,
anebo ma pro kazdou skupinku déti pripraveny odliSny obsah, proto musi byt

organizace velice dobfe promyslena a je velice naro¢na na kreativitu a empatii ucitelek.
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Frontalni vyuka prechdazi do pozadi a méla by se objevovat skupinova a individualni
prace s détmi a podpora spontdnnich Cinnosti. Dale se ucitelka snaZi hledat zpUsoby
a moznosti, jak zapojit starsi déti, které tak posiluji ochotu pomoci druhym. Postupné
zaCinaji pfirozené pomahat a pracovat samostatné a uci se mit zodpovédnost za sebe
a druhé (Kotatkova, 2014). Havlova (2012) uvadi, Ze je zadouci a vhodné zarazovat
skupinové Cinnosti, pfi kterych je ale dalezité, aby déti spolupracovaly a nedochdzelo
k samostatné praci ve skupinach. Dale by méla vytvaret prilezitosti a prostor pro

kooperaci mezi détmi.

Pracovat v heterogenni tfidé znamena pro ulitele, Ze musi opustit svij zajety
pedagogicky styl, musi mit vyborné organizacni schopnosti pro skupinovou praci
a pracovat co nejméné frontalné. Z pohledu ucitelky Varnkové (2004) toto uskupeni
a styl prace mnohym ucitelkdm nevyhovuje, alesponi ze zacatku. Pozdéji nachazi
mnoho benefitu, ale pfizndva, Ze z pohledu vedeni Skoly vyZaduje prace ve smiSenych
skupinach ,,dobrou organizaci provozu celé skoly, je zajisténi prechodi déti, smén
ucitelek, vytvdreni specidlnich programi, hodnoceni, vyrazovdni toho, co se
“

neosvédcilo, neustdlé vzdélavani ucitelek a hleddni stdle novych zplsobu prdce s détmi

(Vankovad, 2004, s. 4).

Mozné pfinosy:

e vétsi prostor pro spolupraci, kooperacii hru;

e podpora kognitivniho i feCového projevu, rozvoj komunikaénich dovednosti —
pfirozena napodoba starSich déti mladsimi. Starsi déti jsou tak dobrymi vzory
a pomocniky pro svoje mladsi kamarady. Sobé navzajem jsou si pfirozenéjsimi
vzory. To, jak se vyjadfuje starsi dité, je mladSim mnohem bliZsi, nez jak se
vyjadiuje dospély ¢lovék (ucitel). Snaze mu rozumi, kamardad je trpélivy a vice
ho poslouch3;

e rozvoj spontannich aktivit mezi détmi;

e starSi déti pomahaji mladsim a ochranuji je;

e rychlejsi a pfirozenéjsi adaptace;

e proces uéeni a pfeddvani poznatku je jednodussi;

e vékové promichané ¢innosti vedou k lepSimu procvi¢ovani novych dovednosti;

e mladsi déti pfirozené napodobuiji starsi;
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Mozna

rozvoj osobnosti ditéte a méni zpUlsob prace uditele;

starSi déti si diky mladSim détem hraji s hrackami, které by pro né uz nebyly
prilis atraktivni;

pro déti, které nemaji sourozence, tak zde maji moinost ziskat socialni
zkusSenosti;

mohou stfidat rdzné vékové role (Havlinova et al., 2008).

rizika:

neumérny pocet déti ve tfidé — vysoky pocet déti, anebo vyrazné prevazujici
vék jedné skupiny déti;

pedagogové by se méli snazit vyvarovat vytvareni soutézivého a vykonnostniho
prostredi;

nékteré déti jsou pretézovany a nékteré jsou naopak nevytizené. Casto to byva
dlsledek Spatného vyhodnoceni ucitelky. Nékdy povaZuje starsi dité za chytrejsi
a naopak;

mladsi déti si zvyknou na pomoc starSich a nemusi se tolik pak v nékterych
oblastech snazit a spoléhaji na jejich pomoc;

u mladsich déti dochazi ¢astéji k tomu, Ze ni¢im ostatnim své vytvory;

nékdy mlzZe dochazet, ze strany starSich déti, k odstrkovani a utladovani

mladsich (Havlinova et al., 2008).
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3 VYTVARNE TECHNIKY UZIVANE V MATERSKE SKOLE Z HLEDISKA
NAROCNOSTI

Vytvarna vychova ma dulezité misto a patfi mezi vychovné prostredky, které pomahaji
utvaret osobnost dité v predskolnim véku. Predstavuje jeden z mnoha zpUsobd, jak si
dité osvojuje skute¢nost (UZdil & Sasinkovd, 1980). Podle UZdila a Saginkové (1980)
LVytvdri materska skola prvni zacdtky védomého, emocidlné podloZeného vztahu

k uméni.”

,VWytvarnd vychova je esteticko-vychovny predmét, jehoz cilem je naucit déti a Zdky
vnimat, proZivat, hodnotit a tvofit krdsno. Je zastoupena v rdmcovych vzdéldvacich
programech vsech urovni a typa skol........ také vyrazové moZnosti vytvarné vychovy do-
znaly ¢etnych zmén. Vedle klasickych technik kresby, malby a prostorového vytvdreni se
objevuji alternativni a kombinované vytvarné techniky, mnohdy inspirované umélecky-
mi sméry 20. a 21. stoleti” (Becvarova, 2015, s. 9). Podle Uzdila (1980), ktery uvadi, ze
zaCatky détské vytvarné tvorby se v mnohych ohledech podobaji fe¢i mluvené a ,tak
jako jednotlivé zvuky prechdzeji neohranicené jeden do druhého a jsou tu driv, neZ se
spoji s néjakym vécnym vyznamem, tak néjak je to i s prvnimi zacdtky kreslifské formy*“

(Uzdil, 1980, s. 15).

Pro nejmensi déti je dlleZité tvoreni a ne jeho vysledek. Déti rady objevuji, zkousi
a tvori, stdva se tak proces tvorby zabavnéjsi, maji tak intenzivnéjsi prozitky (Kohlova,
2004). Vytvarné cinnosti jsou pro né hry, do kterych zapojuji o€i, ruce a v neposledni
fadé i smysly. Déti predskolniho véku potrebuji ke své tvaréi cinnosti néjakym
zplUsobem stimulovat. Velice efektivné pravé funguje hra, ktera se zacleni do motivacni
faze. Déti se tak |épe sezndmi s novymi vytvarnymi technikami, tématy ¢i materialy

(Vondrova, 2001).

Nelze vytvofit uceleny seznam vytvarnych technik, jelikoZz se prostfedkem pro nase
vytvarné sdéleni mlze stat prakticky cokoliv kolem nds. Pfi pouzivani techniky, nebo
i pripadné materidlu, by mél pedagog zvazovat vytvarny zamér, kterého chce
dosadhnout a jaké vytvarné predpoklady u déti rozviji (Kfizova, 2021). NiZe jsou vybrany
ty nejpouzivanéjsi a nejvyuzivanéjsi techniky v materské Skole. Vytvofila jsem tak

prehledny seznam vytvarnych technik z hlediska naroc¢nosti.
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3.1 Kresba

Nejprirozenéjsi vytvarnou Cinnosti je kresba. Jedna se o vytvarnou techniku zaloZzenou
na linedrnim vyjadfeni (Vondrova, 2001). Podle Roeselové (1996) se kresba ve
vytvarném projevu ditéte objevuje ve ¢tyrech variantach:

e Kresba z predstavy — nejdrive se jedna o ilustrativni charakter, pozdéji o zazZitky
a zkusenosti ditéte a jeho prozitky, které pretvari do vytvarného pojeti.

e Kresba, motivovana pozorovanim skuteénosti — vyjadfuje to, jaky ma dité prvni
dojem z pozorovani a odrdzi jeho vztah ke skutecnosti. To, co ho nejprve
zaujme, se stava jeho objektem. Pro kazdého to muze byt néco jiného.

e Studijni kresba — jedna se o kresbu podle skute¢nosti.

e Navrhovand kresba — rozpracovdva urcity zdznam ¢i namét ndpadu pro

naslednou realizaci v jiném materiadlu (Roeselova, 1996).

Podle Kfizové (2021) rozdélujeme techniky kresby na:
e Suché — pouzivany nastroj nepfijde do kontaktu s tekutinou. Do téchto technik
se fadi kresba pastelkou, rudkou, uhlem, tuzkou a pastelem.
e Mokré — pouzivany nastroj prijde do kontaktu s vodou (pera, dfivka, Stétce,

brka) — kresba inkousty, fixy, tusi a tekutou barvou.

Osvojeni kresby uhlem je pro déti predskolniho véku naroéné. Je vhodné ho ze zacatku
zkombinovat s dalSimi vytvarnymi technikami. Stopa po kresbé uhlem nedovoluje
vyjadrit vétsi detaily a obtiznéji se koriguje. Je vhodnéjsi davat nejmladsSim détem
formaty do A2 (Ktizova, 2013).

Kresba rudkou je vhodnéjsi pro starSi déti nez pro déti predskolniho véku.
V predskolnim véku mlze dochazet k obtizim, jelikoZz déti neumi dostatecné a vhodné
pritlacit na rudku. Dochazi pak k tomu, Ze jsou detaily malo viditelné a plsobi vybledle.
Dale jim vyhovuji mensi formaty papiru. Byvaji ¢asto dfive unavené, protoze tladi na

psaci nacini — rudku (Ktizova, 2013).

Podle Kfizové (2013) patfi mezi nejzdkladnéjsSim ndstrojem pro kresbu v predskolnim
véku pastelka, kterad se u déti tési velké oblibé. Vhodnéjsi jsou silnéjsi pastelky, které

zanechavaji silnéjsi stopu, jsou mnohdy sytéjsi a mlzZou se na sebe vrstvit, prekryvat i
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prolinat. Kresba tuzkou se u nejmensich déti zfidka sama o sob& vyuziva. Casto se

spojuje s nékterymi tradi¢nimi i netradi¢nimi postupy (Krizova, 2021).

Z kresby mokrou stoupou jsou fixy velice oblibené a vyhledavané u déti predskolniho
véku. Poji ji pfibuznost s pastelkou, proto ji maji tolik rady. Neni vSak pfilis vhodna pro
vytvarné techniky, jelikoZ se vyuziva spiSe k dekoraci, designu a uzité grafice. Fixy
zanechavaji pfijemné vyraznou stopu, jsou sytéjsi nez pastelky, déti nemusi tolik vyvijet
pritlak. Vhodnéjsi je slabsi fix nez ten silnéjsi, zanechava pfilis vyraznou stopu, pfi které

nelze tvofit drobné detaily (Kfizova, 2021).

3.2 Malba

,Malba predskolnich déti je vyrazem intuitivniho ztvdrnéni emoci, vztahd,
proZitkl a skutecnosti naseho svéta” (Roeselova, 1996, s. 62). Dale uvadi, Ze jejich
vytvarny projev podminiuje barevné citéni ditéte. Dité se malbou setkava Casto pozdéji
Roeselovd (1996) rozdéluje malbu na:

e Malbu z predstavy — propojuje vyraz s obsahem ve vytvarné vypovédi.

e Malbu motivovanou pozorovanim skutecnosti — jedna se o volnou interpretaci

toho, co dité vidi. Kazdé dité ma tudiz riznou interpretaci a pojeti.
e Navrhovanou malba — hleda r(izné barevné varianty navrh(, které slouzi pro

realizaci v materidlu.

Malba temperou poskytuje nepreberné mnozstvi moznosti, které umozniuji michat
odstiny, tak aby se ndm libily a vyjadifovaly pocity ¢i predstavy naseho vnimani svéta.
Podle Roeselové (1996) se jedna se o jednu z nejvice pouzivanych technik v materské
Skole. Pfi malbé akvarelem se vyuziva vSech barev palet kromé béloby. U této techniky
nelze misit barvy jako u malby temperou, proto se mize tato technika jevit jako méné
zajimava. Neni v materské Skole ani tak castd, jako malba temperou. Do malby
akvarelem patf¥i anilinové barvy, akvarelové barvy i vodové barvy. Malba pastelem se
nachazi mezi kresbou a malbou. Vyuziva se zde barevnost, modeluji se plochy i objemy
a vytvari se nové barevné odstiny podle Srafur. Pastely se rozdéluji podle pojiva, ktery
je poji — pastely suché, mastné, anebo voskové. Pro nejmensi déti je vhodna malba

voskovym pastelem — voskovkou (Roeselova, 1996).
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3.3 Plasticka a prostorova tvorba

Tato tvorba souvisi s prvnimi dojmy, kterymi dité reaguje na okolni svét. Dité se
nejdfive snazi poznat vlastnosti jednotlivych materidlG diky hram, pfi kterych s nimi
manipuluje. V okamziku, kdy védomé zacne tvarovat nebo meénit, dochazi
k zamérnému plastickému projevu (Roeselova, 1996). Do této tvorby se radi
modelovani, tvarovdni a konstruovani. Pro modelovani vyuzivdme hlinu, sadru,
modurit, plastelinu nebo slané tésto. NejvhodnéjSim materidlem pro modelovani je
hlina, ale v materskych Skoldch se nejéastéji vyuzivad plastelina. Pfi tvarovani vznika
reliéfni ¢i prostorova kompozice z papiru, igelitu, dratu ¢i motouzu. Nejvyuzivanéjsim je
tvarovani z papiru, ktery se macka, trhd, zasouvd, ohyba, stfiha, perforuje. Touto
technikou lze vytvofit reliéfni i prostorovou plastiku. Konstruovani neumoznuje
proménu materidlu jako v predeslych technikdch. UmozZniuje jen ménit rozméry,
barevnost a prikladat. Mezi konstruovani se fadi hry se stavebnicemi rdznych material(

a typu, technické prvky a odpadové materidly a pfirodni prvky (Kfizovd, 2021).

3.4 Grafika

Grafické techniky jsou pro déti pfedskolniho véku velice technicky slozité. Ucitel musi
prihlizet k véku, dovednostem a schopnostem déti, proto se v materské skole vyuzivaji
predgrafické techniky. Pravé diky témto technikam se déti naudi vyuzivat a pracovat
s kontrasty tvard, tmavych a svétlych ploch, tak aby zamérné vytvarely kompozici
(Brozova & Pefinovd, 1994). Roeselova (1996, s. 94) popisuje, Ze ,dité dokdzZe
samostatné pochopit a zvliddnout fadu technik, neni vsak schopno objevit vyjadrovaci

prostredky grafickych technik.”

V grafice je kladen dlraz na seznameni se s principem tisku, ktery ma za nasledek
osvojeni danych grafickych postoji. Mezi zdkladni znaky grafiky patfi rozmnozovani
vytvarné prdce, pri které se vyuziva tisk z vysky, z hloubky nebo z plochy (Roeselova,
1996). Kuchat (1976) uvadi, ze grafickou technikou je urcity technicky postup, ktery
umozniuje vytvorit dle originadlu velké mnozstvi kopii tiskem. Tiskem se rozumi to, kdyz
se barva prenasi z tiskovych forem pomoci tlaku na papir. Tyto formy lze vytvorit
z rlznych materidll (napf. ze dreva, z kovu, z kamene a jinych materidl). Formy se
tvofim rlznym fezanim, rytim nebo i mechanickymi postupy. Grafika se podle Kfizové
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(2021) déli na pripravné grafické techniky (gumotisk, otisk, protisk, rezervaz zmizikem,
ryta kresba, odkryvaci technika), techniky tisku z vysky (papirofez, plastelinoryt,
sadroryt, tisk z koldze a dalsi). Dale na techniku tisku z plochy (monotyp) a soudobé

grafické techniky (xeroxova a pocitacova grafika).

3.5 Netradicni vytvarné techniky

Mezi netradi¢ni vytvarné Cinnosti lze zafadit kazdou techniku, ve které neni obsazen
klasicky postup nebo materidl. Jedna se o atypické vytvarné techniky, pfi kterych se
experimentuje srozlicnymi materidly. Lze je kombinovat s malbou ¢i kresbou
(Vondrova, 2001). Mezi nejvyuzivanéjsi netradi¢ni techniky v matefské Skole patfi
muchldz, koldz a frotdz. Pfi muchldzi dochazi ke zmackani papiru, ktery namocime do
barvy a po uschnuti rozbalime. KoldZz vyuZivad nalepovani vytrhanych ¢i vystfihanych
tvarll z papiru rlznych druh( a struktur papirl na pripraveny podklad. Ve frotazi
poloZime papir za zajimavou strukturovanou véc ¢i podlozku. Ndasledné prejizdime
naptiklad pastelem po poloZzeném papiru. Dale se mezi netradi¢ni a méné vyuzivané
vytvarné techniky v materské Skole radi enkaustika, frotdz, linoryt, prostorovd malba,

vymyvana klovatina, mramorovani, land art, drhani a dalsi (Kfizova, 2021).
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4 CiL PRACE A VYZKUMNE OTAZKY

V praktické casti bylo provedeno dotaznikové Setfeni s uciteli materskych kol
a komparace vysledkd ziskanych od respondentl pracujicich v odlisSnych vékovych
uskupenich dle stanovenych kritérii. Cilem bakalarské prace bylo zjistit, jak ovliviuje
vékové sloZeni tfidy vybér vytvarnych technik ucitelem materské Skoly. Na zakladé

uvedeného cile byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky:

1. Co povazuji ucitelé za vyhody a nevyhody pfi pouZivani vytvarnych

technik jednotlivych vékovych uskupeni?

2. Jak pfrizpusobuji ucitelé svoji pedagogickou ¢innost pfi vytvarnych technikach

v jednotlivém vékovém usporadani?

3. Jaké typy vytvarnych technik pouZivaji ucitelé vjednotlivych vékovych

uskupenich?

5 METODOLOGIE

Pro ziskani dat byla pouzita metoda dotazniku, jedna se tedy o kvantitativni vyzkum.
Podle Gavory (2000, s. 99) je dotaznik popisovan jako ,zpusob pisemného kladeni
otdzek a ziskavdni pisemnych odpovédi.” Chraska (2007) ho charakterizuje jako soubor
otazek, které jsou predem formulované, promyslené a jsou sefazeny smysluplné.
Dotazovand osoba na né odpovida pisemné. Lze tak ziskat vétsi mnozstvi dat za kratsi
dobu. Informace jsou pak jednoduseji zpracovavany. Dllezité je, aby kladené otazky
vychazely zcili a byly vazany na vyzkumné otazky. Dotaznik by mél mit urcitou
strukturu — predstaveni dotazniku, dotaznikové otazky a podékovani. V dvodu
dotazniku se zformuluji cile a pokyny k vyplnéni, v dalsi ¢asti se prechazi na vlastni
otazky, které se muzou délit na oteviené, uzaviené a polouzaviené. V zavéru by se

mélo objevit podékovani za spolupraci (Zelinkova, 2001).
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6 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Pro vyzkumné Setfeni byla oslovena skupina uciteld z matefskych Skol. VyuZit byl
elektronicky dotaznik, ktery byl vytvofen na internetové strance Survio.cz. Tento typ
dotazniku patfi mezi rychlé zpUsoby, jak shromazdit informace od respondentl za
kratsi dobu. Elektronickych dotaznik( bylo zpétné zaslano 108. VSechny byly spravné
vyplnéné, proto nebylo nutné Zadny vyradit. Dotaznik se sdilel prostfednictvim
Facebooku (spole¢nosti META) a jeho uzavienych skupin, které sdruzuji pouze ucitele
pracujici v materskych Skolach. Déale byl elektronickou formou rozeslan reditelkdm

matefskych Skol s prosbou o jeho vyplnéni uciteli.

7 SBER DAT

Pfi sbéru dat byl pouzit stejny dotaznik pro ucitele pracujici v homogenni i heterogenni
tfidé v materské Skole. Koncipoval se do jedné c¢asti s celkovym poctem 16 otdzek.
Jednalo se o anonymni dotaznik. Na zacatku dotazniku byli vSichni respondenti
seznameni s postupem pfi vypliovani. V dotazniku se objevily tfi typy otdzek —
oteviené, uzaviené a polouzavrené. Prvni tfi otdzky smérovaly ke zjisténi obecnych
informaci o uciteli. Jednalo se o uzaviené otazky, kde si respondenti vybirali pouze
jednu z mozZnosti. Oteviené otazky ¢. 4 aZ ¢. 9 zjistuji, co povazuji ucitelé za vyhody
a nevyhody pfi pouzivani vytvarnych technik v jednotlivych vékovych
uskupenich. Polouzaviené otdzky ¢. 10 az ¢. 13 se zaméruji na to, jak pfizpUsobuji
ucitelé svou pedagogickou ¢innost pfi vytvarnych technikach v jednotlivém vékovém
usporadani. Posledni tfi otdzky vychazely ztoho, jaké typy vytvarnych technik
pouzivaji ucitelé v jednotlivych vékovych uskupenich. Otadzka ¢. 14a 15 byla
polouzavrena, ucitelé mohli vybrat jednu nebo vice mozZnosti, ¢i uvést sami vytvarnou
techniku dle vlastniho uvazZeni. Posledni otdzka €. 16 byla oteviena. VSechna data byla

shromazdéna, zpracovana a nasledné vyhodnocena béhem mésice ledna 2022.
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7.1 Vysledky Setreni

Prvni tfi otazky dotazniku zjistuji zakladni Udaje o respondentech. V otdzce ¢. 1
zamérené na délku praxe pedagoga, se ukdzalo, Ze nejvétsi zastoupeni maji ucitelé
s praxi do 5 let; tuto mozZnost uvedlo 48 respondentll. Praxi v délce 6-10 let uvedlo 21
respondentl, 9 respondentl uvedlo kategorii 11-20 let, praxi 21-30 let ma 21
respondentl a zbytek vice nez 31 let praxe. Nejvice mé prekvapil vysledny vysoky
pocet respondentl v kategorii praxe do 5 let. PFisuzuji to skutecnosti, Ze dotazniky byly
sdileny prevdiné pres internet (Facebook a jeho skupiny). Tyto platformy jsou

vyuzivany predevsim mladsimi respondenty, tudiZ nemaji takovou mnohaletou praxi.

Graf 1. Délka praxe v materské skole
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Graf 2. Behem své praxe jste mél/a mozZnost pracovat ve vékové
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Otdzka €. 2 se zamérovala blize na to, v jakém vékovém usporadani mohli respondenti
béhem své praxe pracovat. Vice jak polovina (65 respondentll) uvedla, Ze pracovala
a maji zkusenosti jak s heterogenni, tak i s homogenni tfidou. Ve zcela heterogenni

tridé pracovalo 24 respondentd a 19 v homogenni tridé.

Graf 3. V soucasné dobé pracujete ve tridé
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Uzavrend otazka €. 3 zjistovala, v jakém vékovém usporadani v soucasné dobé pracuiji.
Dotaznik byl nastaven tak, aby vysledny pocet respondentll z jednotlivych tfid byl
totozny. Vyslo tedy, Ze 48 respondentl pracuje v heterogenni tfidé, 54 v homogenni

a6 vcastecné heterogenni. Pfi dalSim vyhodnocovani byli spojeni respondenti
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z heterogennich a ¢astecné heterogennich tfid do jedné skupiny, jelikoZ vysledny pocet
6 respondentl z ¢asteéné heterogennich t¥id byl zanedbatelny. Cekala jsem vétsi

zastoupeni respondent( z ¢aste¢né heterogennich trid.

Graf 4. Jaké zdkladni vytvarné techniky povaZujete v matefské skole za jednoduché
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Graf 5. Jaké konkrétni vytvarné techniky povaZujete v materské skole za jednoduché
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Jaké vytvarné techniky povazuji ucitelé v materské skole za jednoduché, zjistovala
oteviena otdzka . 4. Podle toho, v jaké tfidé respondenti pracuji, byly dale zpracovany

s

nasledujici grafy. Zgrafu 4 a 5 vyplyva, Ze za nejjednodussi vytvarnou techniku
povazuji respondenti z heterogennich tfid malbu (52 odpovédi). Konkrétné se jednalo

o malbu temperou (32 odpovédi), vodovymi barvami (12 odpovédi), anilinovymi
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barvami (6 odpovédi) a malbu pastelem (2 odpovédi). V homogennich tfidach uvedli
respondenti mezi nejjednodussi techniku také malbu (54 odpovédi). Ve 37 ptipadech
zminili malbu temperou, ve 12 malbu vodovymi barvami, ve 2 anilinovymi barvami a ve
3 prstovymi barvami. V obou uskupenich se na druhém misté objevila kresba. Ve 29
pfipadech se jednalo v heterogenni tfidé o kresbu pastelkou, v 5 voskovkami, ve 3
fixou a ve zbytku uvedli tuzku. V homogennich tfidach to byla kresba pastelkou ve 32
odpovédich, v 5 tuzkou, ve 4 fixou a zbytek tvofila voskovka. Ddle se v obou
uskupenich objevily netradi¢ni vytvarné techniky. V heterogennich tfidach se jednalo
0 19 odpovédi, ztoho uvedli lepeni (11 odpovédi), koldz (7 odpovédi), frotdz (1
odpovéd). V homogennich to bylo 11 odpovédi. Zde uvedli 8 lepeni a ve 3 pfipadech
koldz. Jako posledni jsou rlzné druhy otisku a razitka, které patfi pod grafiku.
V heterogennich tfidach takto odpovédélo 10 a v homogennich tfidach 6 respondentd.
Konkrétné malba temperou je podle ucitell povazovdna za nejjednodussi vytvarnou
techniku, a to bez ohledu na vék. Respondenti uvadéli, Ze tuto techniku hojné vyuzivaji,
nebot je dostupna pro vsechny vékové kategorie. Hned za temperou se umistila
pastelka, kterd je podle mé u déti velice oblibend. Casto po ni sahaji pfi kresleni ve
volné hie a je pro né dostupnéjsi a jednodussi nez malovani, napf. temperovymi

barvami.

Graf 6. Jaké zdkladni vytvarné techniky povazujete v materské skole za ndrocné
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Graf 7. Jaké konkrétni vytvarné techniky povazujete v materské Skole za narocné
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Oteviena otazka ¢. 5 byla ponechdna oteviend a zjistovala, jaké vytvarné techniky
povazuji respondenti v matefské Skole za ndrocné. Zgrafll €. 6 a 7 je patrné, Ze
v heterogennich tridach povazuji ucitelé za nejnarocnéjsi techniku grafiku - 33 pfipadda.
Konkrétné se jednalo o tisk z vysky ve 14 odpovédich, odkryvaci techniku (7 odpovédi),
ryti (4 odpovédi), linoryt (3 odpovédi), zbytek uvedl grafiku obecné. To stejné plati také
v homogennich tfidach, i kdyZz pocet byl vyssi (38 odpovédi). Z toho se jednalo v 15
odpovédich o tisk z vysky, odkryvaci technika 10 odpovédi, linoryt 3 odpovédi a 10
grafika obecné. Respondenti uvadéli, Ze tyto techniky pfili$ pfi své praci nevyuzivaji,
jelikoZ jsou pro déti pfedskolniho véku ¢asové i technicky narocné. Na druhém misté se
umistila v heterogennich tfidach kresba. Respondenti uvadéli obecné kresbu v 10
odpovédich, ve zbylych 13 to byla konkrétné kresba tusi. Na rozdil od homogennich
skupin. Tam respondenti uvadéli kresbu tusi ve vSech 13 prfipadech. Plastickou
a prostorovou tvorbu v heterogenni tfidé uvedlo 6 respondentd a v homogennich 10
respondentl. Jednalo se o praci s modelinou a hlinou. Netradi¢ni vytvarné techniky,
mezi které se fadi prace s klovatinou, vyhodnotilo jako naro¢nou v heterogenni tridé
8 respondentl a 6 v homogenni tfidé. Respondenti uvadéli, Ze prace s klovatinou musi
byt rychla, coz mensim détem muze délat problémy. Jeden respondent s praxi vice jak
31 let v materské sSkole uvedl, Ze Zadna technika mu nepfijde naroéna, Ze zaleZi na
organizaci prace, ale pokud ma jednu napsat, tak by to byla pravé grafika a vSe spojené

s ni. Podle respondentl z homogennich tfid, také zalezi na vékové skupiné. Praci se

32



snazi ptizpusobit tak, aby to pro nikoho nebylo ndro¢né, ale vymyvana klovatina je dost
obtiznd pro vSechny vékové kategorie. Za nejnarocnéjsi vytvarné techniky, v obou

uskupenich, povazuji respondenti tisk z vysky a kresbu tusi.

Graf 8. Co povaZujete za nejvétsi vyhodu pri pouZivdni jednoduchych (méné ndrocnych)
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V oteviené otazce €. 6 se respondenti vyjadfovali ktomu, co povazuji za nejvétsi
vyhodu pfi pouZivani jednoduchych technik. V heterogennich tfidach dominovala
Casova nendrocnost (29 respondentl), ale v homogenni prevazovala rychlost (22
respondent(). Casovou nendro¢nost chdpou dotazovani tak, Ze jim nezabere tolik ¢asu
jako ndro¢né vytvarné techniky, a je na né snadna pfiprava a organizace. Rychlost
jednoduchych vytvarnych technik vnimaji jako snadné a rychlé, vysledek je vidét hned.
Z heterogennich tfid dale uvedlo rychlost (18 respondenttl), ale v homogennich to byla
¢asova nenarocnost (18 respondentl). Za dalsi vyhodu povazuji vétsi samostatnost déti
pfi vytvarnych cinnostech. Samostatnost déti se umistila na tfetim misté v obou
uskupenich. Avsak u respondentli v homogennich tfidach je o poznani vice (13
respondentll), nez v heterogennich (5 respondentll). Respondenti shodné v obou
tfidach uvedli, Ze pomoci jednoduchych vytvarnych technik dokazou déti vétSinou
vytvorit dilo samy, aniz by ucitelé museli néjak vice zasahovat. Velkou roli hraje opét
i v8k déti v obou t¥idach. Cim jsou déti stardi, tim jsou pro né tyto techniky jednodussi
a jsou samostatnéjsi nez déti nejmladsi. Respondenti z homogennich ttid se shoduji, ze

kdyZ jsou déti stejné staré, tak jsou ve vétSiné jednoduchych vytvarnych technik
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samostatné, neni tudi? potfeba velkd mira dopomoci. Casto je znaji a maji je dobre

osvojené. Na konci se umistila pozornost déti, u které zminuiji, Ze jsou déti ¢asto rychle

vevs

vevys

Graf 9. Co povaZujete za nejvétsi nevyhodu pri pouZivani jednoduchych (méné

ndrocnych) vytvarnych technik
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Oteviena otazka ¢. 7 zjistovala, co povazuji ucitelé za nejvétsi nevyhodu pfi pouzivani
jednoduchym vytvarnych technik. V heterogenni tfidé dominoval stereotyp (20
respondentll). Zde uvadéli, Ze vytvarné techniky se casto opakuji a déti je znaji.
Z heterogennich tfid zminilo dale jednoduchost 13 respondentll, ktera naopak
v homogennich tfidach prevaZzovala (20 respondentt). V tomto uskupeni se na dalSim
misté objevil stereotyp (15 respondentll). V obou tfidach shodné uvadéli, Ze je to pro
predskolni déti pfiliS jednoduché, opét tedy zde hraje roli vék déti. Dale se shodli, ze
prevaiuje jednostrannost, monotdnnost pfi vybéru technik a nerozviji se u déti tolik
fantazie a dovednosti (11 respondent(l v obou tfidach). Na dalSim misté se v obou
tfidach umistila ztrata zajmu. V heterogenni tfidé se jednalo o 7 respondentl
a v homogenni 6. Jako posledni se umistila mala zajimavost, s poétem 3 respondentt
z heterogennich tfid a 2 respondentd z homogennich. Predevsim pro starsi déti, v obou
uskupenich, nemusi byt vybér jednoduchych vytvarnych technik zajimavy. Nemusi je
bavit, jsou rychle hotové a za¢nou se nudit a ztracet zajem, jelikoz vytvarné techniky
znaji, tudiz jim nepfindsi nic nového.
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Graf 10. Co povaZujete za nejvétsi vyhodu pfi pouZivani narocnych vytvarnych technik
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V otevrené otdzce ¢. 8 byla respondentim poloZena oteviena otazka, co povaZuji za
nejvétsi vyhodu pfi pouzivani narocnych vytvarnych technik. Dvacet tfi respondentt
z heterogennich tfid a 22 z homogennich uvedlo, Ze za nejvétsi vyvhodu povazuji rozvoj
fantazie, tvofivosti, rozsifeni novych védomosti a dovednosti u déti. Efektivni, pékny
a pracné vypadajici vysledek, ktery je origindlni uvedlo 20 respondentl
z heterogennich tfid a 15 z homogennich. Ddle se v heterogenni tfidé objevila pestrost
(5 respondentll), zajimavost (3 respondenti) a jako posledni uvedli kategorii, Ze nevi.
V homogennich tfidach byla treti zajimavost (9 respondentl), dalsi pestrost se
6 respondenty. Podle respondentl narocné vytvarné techniky nabizeji vétsi pestrost
arozmanitost, nez jednoduché vytvarné techniky. Déti si vyzkousSi praci s novymi
rozmanitymi vytvarnymi technikami, které neznaji a naudi se tak néCemu novému.
Respondenti vnimaji narocné vytvarné techniky jako zajimavé, jelikoz se s nimi béziné
déti bézné nesetkavaji, jsou tak pro né lakavé a vzbuzuji v nich zdjem. Respondenti
z obou tfid tedy povazuji za nejvétSi vyhodu pfi pouzivani naroénych vytvarnych

technik rozvoj fantazie, tvofivosti a dovednosti.
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Graf 11. Co povaZujete za nejvétsi nevyhodu pfi pouzivdni ndrocnych vytvarnych

technik
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Oteviend otdzka €. 9 byla zaméfena na nevyhody pfi pouZivani naro¢nych vytvarnych
technik. Respondenti z obou tfid spatfuji nejvétsi nevyhodu pti pouzivani narocnych
vytvarnych technik vjejich casové narocnosti. Tu zminilo 30 respondent(
z heterogennich tfid. Dale uvedli velkou dopomoc (11 respondentll), predevsim
u nejmladsich déti. Nasledovala dvoji priprava a nahradni ukol (8 respondentl),
slozitéjsi vysvétlovani (4 respondenti) a jako posledni uvadéji ztratu motivace (1
respondent). V homogennich tfiddch prevazuje také casova ndarocnost (34
respondent(l). Dale dopomoc (5 respondenttl), 6 respondentl neuvedlo zadny dlivod,
po 4 respondentech slozitéjsi vysvétlovani a ztratu motivace. Dlouhy uklid uved!| jeden
respondent. Dotazovani z heterogennich tfid uvadéji, ze je tézsi sladit ndrocnou
vytvarnou techniku, vzhledem k véku déti a jeji ¢asové narocnosti. Tak aby vyhovoval
jak nejmladsim, tak i nejstar$im détem a byl pro né zajimavy. Casto proto musi volit

dvoji pfipravu.
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Graf 12. S détmi pracujete pri méné ndrocnych technikdch nejcastéji
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Polouzaviend otazka ¢. 10 se tykala volby prace pfi méné narocnych technikach.
V heterogenni tfidé dominovala skupinovd priace (42 respondentd), zatimco
v homogenni to bylo jen 28 respondentl. Prace scelou tfidou uvadélo pouze
9 respondentll z heterogenniho uskupeni, ale v homogennich tfidach to bylo 25.
Respondenti pracujici ve vékové heterogennich tfidach se vénuji détem individudlné
(3 respondenti) a 1 respondent z homogennich. V heterogenni tfidé tedy vyrazné
prevazuje prdce skupinova, nad praci s celou tfidou. V homogenni tfidé preferuji také
praci skupinovou, avsak rozdil mezi skupinovou a praci s celou ttidou, neni tak vyrazny.

Jinou odpovéd, nez uvedené v grafu, v polouzaviené otdzce nikdo nezvolil.
Graf 13. S détmi pracujete pfi ndrocnych vytvarnych technikdch nejéastéji
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Polouzaviend otazka ¢. 11 byla zamérena na praci s détmi pfi naro¢nych vytvarnych
technikach. V homogennich tfidach odpovédélo 39 respondentl, Ze pracuji nejvice
skupinové, zatimco v heterogennich jen 25. Individualni pfistup zvolilo 15 respondentf
z homogennich tfid a 29 z heterogennich. Lze vidét, Ze v heterogennich tfidach
prevaZzuje o néco malo prace s jednotlivci nez skupinova. Ale v homogennich tfidach je
tomu pravé naopak a prevazuje prace skupinova nad individualni. Zadny z respondentt
nezvolil moZnost s celou tfidou, tak tato moZznost nebyla do grafu zahrnuta. V této

otazce se jind moznost neobjevila.

Graf 14. Kdy realizujete vytvarné ¢innosti nejcastéji
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V polouzaviené otdzce ¢. 12, kdy realizuji vytvarné cinnosti nejcastéji, uvedlo 26
respondentll z homogennich tfid, Ze realizuji vytvarné Cinnosti pfi fizenych ¢innostech.
V heterogennich tridach to bylo nejvice pfi hfe (19 respondentll). V heterogennich
tfidach se ddle objevily fizené Cinnosti (17), nasledné vytvarné cCinnosti realizované
v pribéhu celého dne (13), pfi pobytu venku (4), odpoledne (1). V homogennich
tfidach to byla hra (20), v prabéhu celého dne (5), odpoledne (2) a béhem pobytu
venku (1). Polouzaviend otazka nabizela doplnit jejich vlastni odpovéd. Respondenti
uvadéli, Ze realizuji vytvarné cinnosti v prabéhu celého dopoledne ¢i po cely den, dle
potfeb déti. Tato odpovéd byla zafazena pod moZnost realizace po cely den.
Z heterogennich tfid takto odpovédélo 13 respondentd, zatimco z homogennich jen 5.
V homogennich tfidach tedy pfevaZuje realizace vytvarnych cinnosti pfi fizenych

¢innosti, ale v heterogennich tfidach se setkame s nejcasté;jsi realizaci pfi hre. Vysledky
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mé celkem prekvapily. Cekala jsem niz$i zastoupeni realizace pfi fizenych &innostech

a vyssi pocet pfi hfe nebo v pribéhu celého dne, ktery povazuji za nejlepsi moznost.
Graf 15. Vytvarné Cinnosti s détmi realizujete nejcastéji
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Polouzaviend otazka ¢. 13 se zamérovala na to, s kym realizuji vytvarné cinnosti
nejcastéji. Zda jsou ucitelky ve tfidé pfi praci samy, odpovédélo v homogenni tfidé 43
dotazovanych. V 8 pfipadech maji k sobé asistenta pedagoga, 2 respondenti uvadéli
druhého ucitele a jednou jiny Skolni persondl — uklizecka. V heterogennich tfidach je to
stejné, jen se lisi pocet respondentl. Na realizaci vytvarnych cinnosti jsou ve 30
pripadech sami, v 17 maji k sobé asistenta pedagoga, v 6 ucitele a v jediném pfripadé
personal — uklize¢ka. Je zfejmé, Ze respondenti realizuji vytvarné cinnosti v obou
uskupenich nejvice sami. Vétsi pocet prevazuje v homogennich tfidach nez - |i
v heterogennich. Pfi realizaci s asistentem pedagoga a dalSim ucitelem je jich naopak
vétsi pocet v heterogennich tfidach nez v homogennich. Realizace s dalsim personalem
je shodna v obou uskupenich. Lze tedy z grafu vycist, Ze v obou uskupenich jsou pfi
realizaci vytvarnych cinnosti ve vétsiné pripadd sami. Svoje zastoupeni ma i prace
s asistentem pedagoga, a¢ jsem ¢&ekala jejich vétsi zastoupeni, vzhledem ke zvySujicim

se poctlm asistentdm pedagogl ve tfidach.
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Graf 16. Jaké vytvarné techniky vyuZivdate nejcastéji
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Za nejvice pouzivanou techniku (polouzaviend otazka ¢. 14) povaZuji respondenti
z heterogennich trid kresbu (50 odpovédi). Ztoho v 6 odpovédich se objevila kresba
pastelkami, voskovkami (5 odpovédi). V tomto uskupeni byla na druhém misté malba.
Konkrétné temperu uvedli v 7 odpovédich, vodové barvy (5 odpovédi) a zbytek malbu
obecné. V homogennich tfidach preferovali respondenti naopak kresbu, kterou
oznacili v 54 pripadech. V 6 konkrétnich odpovédich se jednalo o malbu temperami, ve
4 odpovédich o vodové barvy, v 1 pfipadé o prstové barvy. V homogennim uskupeni se
ddle umistila kresba. Ztoho kresba pastelkami byla uvedena v5 odpovédich, ve
4 kresba voskovkami, ve 2 kresba fixy. Nebylo pro mé prekvapenim, Zze se malba
a kresba umistila na prednich pri¢kdch v oblibenosti, i kdyz jsem cekala, Ze nejcastéjsi
bude kresba, ke které staci pastelka nebo tuzka. Z grafu vyplynulo ale v homogennich
tfidach nakonec néco jiného. Na dalSich prickach se vyskytly netradi¢ni vytvarné
techniky, plasticka a prostorova tvorba a grafika. Grafiku jako samostatnou skupinu
zaskrtli pouze dva respondenti z kazdého uskupeni, ale do odpovédi napsali, ze
vyuzivaji rizné druhy otisku a razitek. V uvadénych odpovédich se neobjevilo lepeni ani
stfihdni, které patfi mezi mé oblibené techniky, které sama vyuzivam. Podle mé se tési
u déti i uciteld velké oblibé, i presto Ze stfihani je pro dost déti tézké. Tato otazka
mohla zUstat oteviend, aby respondenti odpovidali konkrétné, jelikoz radéji oznacovali,

nez aby odpovidali.
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Graf 17. Jaké vytvarné techniky vyuZivdte nejméné
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Polouzaviend otazka ¢. 15 nabizela moznosti i doplnéni vytvarné techniky. Jako
nejméné vyuzivanou techniku oznacili respondenti z obou tfid grafiku (heterogenni
tridy — 53 odpovédi, homogenni tfidy — 54 odpovédi). Neuvadéli ani konkrétni typy
v odpovédich, pouze zaskrtavali. Domnivam se, Ze ji povaZzuji za naro¢nou a nemaji tak
velky prehled, co vSechno spadd do grafiky, proto ji uvedli jako nejméné vyuzivanou.
Napriklad otisky, které spadaji pod grafiku, jsou respondenty uvadény jako casto
uzivané. Hned za grafikou se objevila plastickd a prostorova tvorba. V heterogennich
tridach se objevily po jedné odpovédi — modelovani, prace s hlinou, fimo hmota nebo
kineticky pisek, jinak zaskrtavali. V homogennich tfidach uvedli pouze fimo hmotu
a keramiku. Pocetné zastoupeni mély i netradi¢ni vytvarné techniky, které pouze
zaskrtly. Zadny z respondent(i neoznacil malbu. Pfekvapila mé kresba na poslednim
misté. Predpokladala jsem, Ze spoleéné s malbou se vodpovédich nevyskytnou.
Domnivala jsem se, Ze patfi ktém nejvyuZivanéjSim a nejoblibenéjSim technikdm
v mateiskych skolach. Respondenti mohli i doplnit techniky, které vyuzivaji nejméné.
SpiSe zaskrtavali, nez odpovidali. Odpovédi nebylo tedy mnoho a byly zafazeny do

urcitych vytvarnych technik, jako tomu bylo v predeslé otazce.
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V posledni oteviené otazce €. 16 se respondenti mohli vyjadfit, jakou maji oblibenou
vytvarnou techniku. Je zde uvadén ke kazdému vékovému uskupeni samostatny graf 18

a 19. V grafu 20 jsou porovnané vysledky v obou tfidach.

Graf 18. Mdte néjakou oblibenou vytvarnou techniku, kterou byste doporucila pfi prdci

v materské skole v heterogenni tridé
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Z grafu 18 vyplyva, Ze nejoblibenéjsi technikou je malba temperami (12 respondent),
malba obecné (8 respondentl), vodové barvy (4 respondenti), prstové barvy
(2 respondenti). V 6 pfipadech nemaji dotazovanou Zzadnou oblibenou techniku. Stejny
pocet uvedl kresbu, ztoho ale jen 5 respondentl zminilo kresbu obecné, kresbu
pastelkami (5 respondentu), kresbu voskovkami (2 respondenti). Vytvarné netradicni
techniky se objevily u 5 respondentl. Z toho koldz (2 respondenti), frotdz
(1 respondent), muchlaz (1 respondent), foukani barev (1 respondent). Stejny pocet je
i u plastické a prostorové tvorby prace s modelinou (4 respondenti), prace s hlinou
(1 respondenti). Mezi nejoblibenéjsi patfi tedy tempera a malba obecné. Tu uvadéli do

dotazniku pouze jako - malba, blize nespecifikovali.

Z grafu 19 lze vycist, Ze malba temperou (10 respondent(l), patfi i v homogennich
tfidach mezi nejoblibenéjsi. Dalsi je malba obecné (5 respondentli), malba vodovymi
barvami (5 respondentl), voskova rezervaz (malovani voskem) — 2 respondenti,
window art (malovani na sklo) — 1 respondent. Malba je v mateiské Skole rozsifens,
finan¢né nenarocna a velice oblibena. Respondenti uvadéli pouze malbu obecné, ale
blize ji nespecifikovali. Proto jsem udélala malbé obecné samostatnou kategorii. To
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platilo pro obé dvé skupiny. Jako netradi¢ni vytvarnou techniku uvedlo 15
respondentl, ztoho frotaz (6 respondent(), koldZz (6 respondentl), decoupage
(ubrouskova technika), enkaustika a plsténi, kazdd technika po 1 respondentovi. Zde
byla vétsi rozmanitost ve vycCtu vytvarnych technik, nez tomu bylo ve tfidé
heterogenni. Myslim, Ze je to do zna¢né miry dané tim, Ze v homogenni tfidé jsou déti
stejného véku a nemusi volit dvé pfipravy. Mohou si tak dovolit slozZitéjsi vytvarné
techniky. Dale se objevila kresba v 6 odpovédich, z toho 4 kresba pastelkami a zbytek
kresba tusi. U kresby pastelkou, bych cekala vétsi zastoupeni zfad respondentd.
Domnivam se, Ze je do vytvarnych Cinnosti zafazovana casto a je povaZovana za
jednoduchou vytvarnou techniku, coZ se ukazalo i v grafu 5. V plastické a prostorové
tvorbé se jedna o modelovani modelinou ve vSech 5 odpovédich. Tato technika se mezi
respondenty fadila mezi narocné vytvarné techniky (graf 7), tak z toho mlzu usuzovat,
Ze nepatfi ani k nejoblibenéjsim. Stejny pocet respondentl uvedl, Ze nemaji Zadnou
oblibenou vytvarnou techniku. Mezi nejoblibenéjsi techniky se fadi tempera a frotaz

spolecné s koldzi.
Graf 19. Mdte néjakou oblibenou vytvarnou techniku, kterou byste doporucila pfi prdci
v materské Skole v homogenni tiidé
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Graf 20. Mdte néjakou oblibenou vytvarnou techniku, kterou byste doporucila pfi prdci

v materské skole
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Jako nejoblibenéjsi vytvarnou techniku v heterogennich tfidach povaZzuji respondenti
malbu (26 respondentl). Ddle sem =zaradili kresbu (12 respondentl), kterd je
oblibenéjsi nez v homogenni tfidé. Respondenti z heterogennich tfid uvadéji, Ze nemaji
zadnou vytvarnou techniku. DalSi misto obsadily netradi¢ni vytvarné techniky, plasticka
a prostorova tvorba. V homogennich tfidach také povazuji malbu (23 respondenti) za
nejoblibenéjsi. Na rozdil od heterogenni tridy patfi mezi dalSi oblibené techniky
netradi¢ni vytvarné techniky a kresba. Plastickd a prostorova tvorba spolecné se
zadnou oblibenou technikou se fadi na posledni mista. Malbu (temperami) povazuji
v obou uskupenich tedy za nejoblibenéjsi. Prekvapil mé i pocet respondentd, ktefi
neuvadéli zadnou oblibenou vytvarnou techniku. JelikoZ jsem se domnivala, Ze kazdy
respondent z materské skoly ma néjakou oblibenou techniku, kterou preferuje. Moje
nejoblibengjsi technika je kresleni pastelkou. Vyraznéjsi rozdil spatfuji ve wvyssich
poctech respondentll zhomogennich trid, ktefi uvadéli netradi¢ni vytvarné techniky
ve vyS$Sim zastoupeni. Ty se ale v heterogennich tfidach radi v oblibenosti mezi

posledni mista.

7.2  Vyhodnoceni praktické casti

V praktické casti bylo zjisténo, jaké vytvarné techniky povazuji ucitelé za jednoduché,
a které za naopak naroc¢né. V obou uskupenich jako nejjednodussi techniku v materské
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Skole uvedli malbu (nejvice uvadéna byla tempera) a za nejvice naro¢nou grafiku (tisk
z vysky). Vnimani vyhod a nevyhod uciteli pfi jednoduchych vytvarnych technikach se
vobou uskupenich li§i. Casovou nendroénost uvadéli nejéast&ji jako vyhodu
v heterogennich tfidach, zatimco v homogennich tfidach dominovala rychlost.
V heterogennich tfidach spatfuji nevyhodu ve stereotypu a v homogennich tfidach
v pfilisné jednoduchosti. U ndro¢nych vytvarnych technik se vuvadéni nejvétsSich
vyhod a nevyhod ucitelé shodli. Rozvoj fantazie, tvotivosti a dovednosti je povazovana
za nejvétsi vyhodu pfi pouzivani narocnych vytvarnych technik. Naopak za nejvétsi
nevyhodu vnimaji casovou ndrocnost. V obou uskupenich, pfi jednoduchych
vytvarnych technikach prevazuje prace skupinova. AvSak v homogennich tfidach ma
pocetné zastoupeni i prace scelou tfidou. Ucitel v heterogennich tfidach realizuje
nej¢astéji narocné vytvarné cCinnosti individudlné avhomogennich skupinové.
V heterogennich tfidach dochazi k realizaci vytvarnych cinnosti nejcastéji pfi fizenych
Cinnostech a v homogenni pfi hie. UCitelé v obou tfidach jsou nej¢astéji na realizaci pfi
vytvarnych cinnostech sami. V heterogennich tfidach zvolili za nejvice vyuZivanou
techniku kresbu a v homogennich malbu. Jako nejméné vyuzivanou techniku, z obou
trid, voli grafiku a za nejoblibenéjsi techniku povazuji ucitelé v obou uskupenich malbu

temperou.
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8 DISKUZE

Jaké vytvarné techniky povazuji ucitelé za jednoduché a které za narocné se na prvnich
mistech, v jednotlivych uskupenich, nelisi. Grafické techniky jsou pro déti pfedskolniho
véku velice technicky sloZité a ndrocné. Ucitel musi pfihlizet k véku, dovednostem
a schopnostem déti (BroZova & Pefinova, 1994). Toto potvrdili i ucitelé, ktefi ji povazuji
za naro¢nou v obou vékovych uskupenich. Konkrétné se jednalo o grafickou techniku
tisku z vySky. Celkové povaZuji i ja grafiku za nejnarocnéjsi vytvarnou techniku
v mateiské Skole, kromé otisku. Ten se podle mé fadi mezi jednoduché vytvarné
techniky. V odpovédich mi chybélo stfihdni, které povazuji v materské skole za dllezité
a pro hodné déti je ndrocné. Mnohdy s nim maji déti velké problémy, bez ohledu na
vék. Zatimco za jednoduchou povaZuji malbu (temperou). Jednd se o jednu z nejvice
pouzivanych technik. Je vnimdna jako méné ndrocna a vhodnd technika pro materské
Skoly (Roeselovd, 1996). Ale sama bych jako nejjednodussi vytvarnou techniku malbu
neoznacila, za tu povazuji kresbu (kresleni pastelkami), ktera se umistila az na druhém
misté.

Vyraznéjsi rozdilnost spatfuji az v uvadéni vyhod a nevyhod pfi jednoduchych
vytvarnych technikach, kde dochazi k odliSnostem. Ucitelé z heterogennich tfid voli
tyto techniky predevsim pro jeji asovou nenarocnost a z homogennich pro rychlost.
Domnivam se, Ze €asova nenarocCnost je opodstatnéna. Podle uditeld byva na tuto
techniku snadna pfiprava a organizace. Velkou vyhodu spatfuji v tom, Ze ¢im jsou déti
starsi, tim jsou pro né jednoduché techniky méné naroc¢né, tudiz byvaji mnohdy rychle
hotové, a tak se mulze ucitel vice vénovat détem mladsim. Zatimco v homogennich
tfidach prevaZuje rychlost vytvarnych technik, pfi kterych je vysledek obvykle vidén
hned. Myslim, Ze se do vysledku promitlo vékové uskupeni déti (stejny vék). Vzhledem
ke stejnému véku déti neni podle uditelll nutna dvoji pfiprava. Je nutné ale brat
v potaz, Ze kazdé dité je individualita. Maji i své uskali, které v heterogennich tridach
spatfuji nejéastéji ve stereotypu a vhomogennich v pfilisSné jednoduchosti.
Jednoduché techniky se ¢asto opakuji a déti se mohou zacdit nudit. Zalezi samoziejmé
na pripravé a pojeti kazdého ucditele. U ndarocnych vytvarnych technik se v uvadéni
nejvétSich vyhod a nevyhod ucitelé shodli. Rozvoj fantazie, dovednosti a tvofivosti

prevazuje jako vyhoda pfi naro¢nych vytvarnych technikach. Jako nejvétsi nevyhodu
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uvedli ucitelé ¢asovou narocnost, se kterou musim souhlasit. Ucitelé z heterogennich
tfid uvadéli i navic dvoji pfipravu a odliSnou obtiZznost. Bélinova (1986) uvadi, Ze ukol
by mél byt pro vSechny tematicky podobny, ale obtiZznost odstupriovana podle véku
déti. Ucitel by mél tedy pfti svoji praci zohledriovat, zda se jednd o tfidu heterogenni
nebo homogenni a jaké je vékové slozeni déti (Pricha & Kotatkovd, 2013). To Casto
potvrdili i ucitelé - velkou roli pfi vybéru vytvarnych technik v jednotlivych tfidach hraje
vék konkrétnich déti. Zminovali, Ze je casové slozitéjsi sladit ndro¢nou vytvarnou
techniku, vzhledem k véku déti, tak aby vyhovoval jak nejmladsim, tak i nejstarSim
détem. Méla jsem se vice zaméfit na to, jaky je konkrétni vék v jednotlivych
homogennich tfidach. A u heterogennich zjistovat, jaky vék déti prevazuje. Domnivam
se, ze by byly trochu jiné vysledky. VySe zminénym jsem odpovédéla na prvni
stanovenou vyzkumnou otdzku, co povazuji ucitelé za vyhody a nevyhody pfi pouzivani

vytvarnych technik v jednotlivych vékovych uskupenich.

Dalsi vyzkumna otazka se tykala prizplsobovani pedagogické Cinnosti pti vytvarnych
technikach v jednotlivém vékovém usporddani. Z dotaznikového Setteni vyplynulo, Ze
pfi jednoduchych vytvarnych technikdch prevazuje prace skupinova v obou tfidach.
| kdyZz v homogennich tfiddch ma velké zastoupeni i prace scelou tfidou, coz
o heterogennich tfidach nelze fict. Pfi narocnych technikach v heterogennich tfidach
nejcastéji pracuji individudlné a v homogennich skupinové. Frontdlni vyuka pfechazi do
pozadi a méla by se nejvice objevovat skupinova a individudlni prace s détmi
(Kotatkova, 2014). Coz uvedli i ucitelé vdotaznikovém Setfeni. Uclitelé tedy
pfizplsobuji svoji pedagogickou cinnost pti vytvarnych technikach v jednotlivém
vékovém usporadani formou vyuky, ale zalezi na narocnosti vytvarné techniky. Pfi
realizaci bych osobné zohledrfiovala vék a naroénost techniky, ale pokud jsem zvolila
jednoduchou vytvarnou metodu, pracovala jsem s malou skupinou déti. V pripadé

vevs

vénovat.

V heterogennich tfidach realizuji vytvarné cinnosti prevaziné pri hie a tizenych
¢innostech. Pocletné zastoupeni ma i realizace v prlibéhu celého dne, coz
v homogennich tfidach byla trochu opomijena. Predpokladala jsem, Ze realizace pfi

fizenych ¢innostech je v dnesni dobé uz prezitek. Sama povaZzuji realizaci rozvrzenou do
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celého dne, podle potfeb déti, za nejlepSi moznost. V homogenni tfidé dominuje
realizace pfi fizenych Cinnostech. Vékové uskupeni tedy ovliviiuje dobu, kdy dochazi
k realizaci vytvarnych Ccinnosti. Do dotaznikového Setfeni jsem mohla zaradit
a nasledné vyhodnotit, jak se lisi doba realizace vytvarnych cinnosti pfi jednoduchych

a naroénych vytvarnych technikach.

Na realizaci vytvarnych cinnosti byvaji vobou tfiddch pedagogové nejcastéji sami.
Domnivam se, Ze zalezi hodné na moznostech dané Skoly. Asistent pedagoga se sice ve
Skolach objevuje ¢asto, ale neni to podminkou. To stejné plati i u realizace s druhym
ucitelem. Zde zdleZi, jak maji ucitelé rozvrienou pracovni dobu. Pfi své praxi jsem
nejcastéji realizovala aktivity sama a s druhym ucitelem jsme se prekryvali az na pobyt

venku.

Na posledni vyzkumnou otazku, jaké vytvarné techniky pouZivaji ucitelé v jednotlivych
vékovych uskupenich, vyplynulo, Ze v heterogennich tfidach patfi mezi nejvyuzivanéjsi
techniku - kresba a v homogennich - malba. Tyto otazky jsem méla nechat v dotazniku
oteviené, aby respondenti popisovali, bylo by to vice konkrétni. Méli sice moZnost
uvést vytvarnou techniku, ale vétSina pouze zaskrtavala. Domnivala jsem se, Ze v obou
tfidach bude pravé prevazovat kresba. Jelikoz podle KFizové (2021) patfi mezi
nejzakladnéjsi nastroj pro kresbu v predskolnim véku pravé pastelka, ktera se u déti
tési velké oblibé. Za nejméné vyuzivanou techniku oznacili grafiku, kterd mé
neprekvapila. Myslim, Ze se do vysledku promitla jeji ¢asova narocCnost a sloZitost

(Brozova & Pefinova, 1994).

Nejoblibenéjsi vytvarnou technikou se v obou uskupenich stala malba - konkrétné
malba temperou. Cekala jsem také zastoupeni lepeni nebo vymalovavani, které se
zejména u mladsSich déti tési velké oblibé. Domnivala jsem se, Ze jsou i u ucitelek
oblibené. Ty se bohuZel neobjevily v Zddné odpovédi. Na predni pricky v heterogennich
tfidach se dale zafadila malba obecné. V homogennich jsou to za temperou, netradiéni
vytvarné techniky, jednalo se konkrétné o koldz a frotdz. Jak uvadi Kfizova (2021), tak
pravé konkrétné tyto netradicni techniky patii k nejvyuzivanéjsim a velice oblibenym

v matefskych Skolach.
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ZAVER

Cilem bakalarské prace bylo zjistit, jak ovliviiuje vékové sloZeni tfidy vybér vytvarnych
technik uditelem materské Skoly. Vékové uskupeni neovliviiuje pohled, jaky maji
ucitelé na to, které vytvarné techniky povazuji za ndroéné a které naopak za
jednoduché. Vékové uskupeni se promitne do vnimani vyhod a nevyhod uciteli, pfi
jednoduchych vytvarnych technikdch. Pfi naro¢nych vytvarnych technikach tomu ale
tak neni. Tam se odliSné usporadani, na prvnich mistech, neprojevi. Pfi volbé prace,
u méné narocnych technik, se vék tfidy na predni pfricce nepromitne. Ale ovliviiuje
volbu prace, jakou voli uditelé pti naronych vytvarnych technikach. Vékové slozeni
tfidy ma vliv i na to kdy ucitelé realizuji vytvarné cinnosti nejcastéji. Naopak
neovliviiuje, s kym realizuji vytvarné cinnosti. Vékové uskupeni ma vliv na nejcastéji
vyuzivanou vytvarnou techniku. U nejméné vyuZivané techniky se vék tridy

nepromitne. Neovlivni ani pohled na nejvice oblibenou vytvarnou techniku.

V dotaznikovém Setfeni se mi dale podatilo odpovédét na stanovené vyzkumné otazky
a dozvédéla jsem se spoustu informaci od ucitell pracujicich v materskych Skolach.
Domnivam se, Ze se diky mému Setfeni naskytlo par informaci, které by se mohly
rozsifit v dalSim dotaznikovém Setfeni. Nabizi se mozZnost zaméfit se na konkrétni vék
déti v jednotlivych uskupenich. Jaky je konkrétni vék v homogennich tfidach,
a v heterogennich zjistovat, jaky vék déti prevazuje. Zajimavé by bylo i Setfeni mezi
uciteli na téma vytvarné technika — grafika. Myslim si, Ze ucitelé neméli velky prehled,

co do této techniky vSechno spada a patfi.

Zpracovani dotaznikového Setreni bylo velice naro¢né a zdlouhavé, i kdyz jsem se
domnivala, Ze jeho zpracovani bude rychlé, nakonec jsem se velice zmylila. Z mého
pohledu bylo nejslozitéjsi ¢asti jeho ndsledné vyhodnocovani. Celkové mé prekvapily
vysledky dotaznikového Setfeni. Predpokladala jsem se, Ze mezi vysledky v obou

uskupenich budou vétsi rozdily a trochu odlisné vysledky.
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PRILOHA

P¥iloha 1. Dotaznik pro pedagogy v materské skole
Vazené pani ucitelky a ucitelé materskych skol,

v rdmci mé bakalaFské prace na Jihogeské univerzité v Ceskych Budé&jovicich se vénuji

tématu ,Vytvarné techniky v materské Skole v rliznych typech trid”.

Dovoluji si Vas touto cestou pozadat o spoluprdci pti vyplnéni nize uvedeného
anonymniho dotazniku.

Dékuji Vam za ochotu.

Bc. Tereza Simkova

1. Délka Vasi praxe v mateiské Skole je:

o do5let
o 6-10let
o 11-20let
o 21-30let

o 31 avicelet

2. Béhem své praxe jsem mél/a moznost pracovat ve vékové:
o homogenni tfidé (2-4 roky, 4-5 let, 5-6 let)

o heterogenni tfidé (2-6 let)

o Vv obou tfidach

3. V soucasné dobé pracujete ve tridé:
o homogenni (2—4 roky, 4-5 let, 5-6 let)
o heterogenni (2-6 let)

o Castecné heterogenni (2-5 let, 4-6 let)



4. Jaké vytvarné techniky povazujete v materské skole za jednoduché:

5. Jaké vytvarné techniky povazujete v materské skole za narocné:

6. Co povazujete za nejvétsi vyhodu pfi pouzivani jednoduchych (méné narocnych)

vytvarnych technik:

7. Co povaZujete za nejvétsi nevyhodu pfi pouzivani jednoduchych (méné narocnych)

vytvarnych technik:

8. Co povazujete za nejvétsi vyhodu pfi pouzivani narocnych vytvarnych technik:

9. Co povazujete za nejvétsi nevyhodu pfi pouzivani naroénych vytvarnych technik:

10. Sdétmi pracujete pfi méné narocnych technikach nejcastéji (vyberte jednu
moznost):

o skupinové

o scelou tfidou

o individudlné

o uvedte



11.

S détmi pracujete pfi narocnych vytvarnych technikach nejcastéji (vyberte jednu

moznost):

12.

o skupinové

o scelou tfidou

o individudlné

o uvedte

Kdy realizujete vytvarné Cinnosti nejcastéji (vyberte jednu moznost):
o pfi fizenych ¢innostech

o pfivolné hre

o pfi pobytu venku

o po odpolednim odpocinku — odpoledne

o v pribéhu celého dne

o uvedte

13. Vytvarné Cinnosti s détmi realizujete nejcastéji (vyberte jednu moznost):

o sama

o za pomoci dalsiho ucitele

o za pomoci asistenta pedagoga

o za pomoci jiného Skolniho personalu

o uvedte

14. Jaké vytvarné techniky vyuzivate nejcastéji (vyberte jednu nebo vice moznosti):

15.

o malba
o kresba
o plasticka a prostorova tvorba
o grafika

o netradic¢ni vytvarné techniky

o uvedte

Jaké vytvarné techniky vyuzivate nejméné (vyberte jednu nebo vice moznosti):
o malba

o kresba

o plastickd a prostorova tvorba

o grafika



o netradi¢ni vytvarné techniky
o uvedte
16. Mate néjakou oblibenou vytvarnou techniku, kterou byste doporucila pfi praci

v matefiské skole:

Dékuji za Cas, ktery jste vénovali pfi vyplnéni mého dotazniku.



