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Anotace v ¢eském jazyce:

Cilem prace je prozkoumat, zdali a jakym zplisobem je mozné
seznamovat déti v pfedSkolnim zafizeni s jinym nez matetskym jazykem.

V teoretické Casti popisuji zékladni principy vyuky ciziho jazyka v
predSkolnim véku a organiza¢ni formu vyucovani.

Na zékladé rozhovoru a pozorovani v praktické casti popisuji, jakym
zpusobem je vyuka anglictiny realizovéana ve tiech vybranych zatizenich.

Anotace v anglickém jazyce:

The aim of the thesis is to examine if and how it is possible to learn
children in a pre-school facility a second language.

In the theoretical part I describe the basic principals of teaching a
foreign language to pre-school children and organizational form of the
teaching.

On the basis of an interview and observation in the practical part, I
describe the teaching process in three selected facilities.
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1. Uvod

1.1. Obecné nastinéni problematiky spojené s vyukou cizich jazyki v MS

Mnoho MS zadalo nabizet mezi nadstandardnimi Ginnostmi také seznamovani déti s
cizimi jazyky. O tento typ nadstandardni ¢innosti je velky zajem. Proc k této situaci dochazi? Je
mozné a vhodné seznamovat déti s cizim jazykem jiz v pfedskolnim ve€ku? Pteji si poznavat cizi
jazyk déti nebo je dan zdjem o vyuku cizich jazykl potfebami rodict déti pifihlasenych do
predskolnich zafizeni? Existuje vypracovand metodika, kterda je pfizplisobena détem
predskolniho véku? Disponuji MS kvalifikovanymi pedagogy, aby mohly uspokojit zajem
rodic¢a?

Se seznamovanim déti s cizimi jazyky v piedskolnich zafizenich se vynofuje tfada
zavaznych otazek. Domnivam se, Ze je tfeba, aby i tato problematika prosla Sirsi diskusi, ze
které by bylo mozné vyvodit dulezZité zavéry. Myslim si, Ze je tieba, aby se propojily zkuSenosti
jednotlivych pedagogt, kteii se témito aktivitami jiz fadu let v praxi MS zabyvaji. Pravé oni a
Casto jedin¢ oni - na zakladé svych praktickych zkuSenosti — jsou schopni posoudit, zda
seznamovani déti s cizimi jazyky do MS skute&né patii & nikoliv.

Na pocatku je tieba si uvédomit, 7e byly &asto MS ,donuceny“ ktomu, aby
zprostfedkovaly seznamovani s cizim jazykem. Rodice si to zadali a mnohdy tento faktor sehral
zasadni roli pii vybéru MS. Tlak vyvolany rodiéi vychazi z nedostateéného vzdélavani téchto
rodi¢ti v prubé&hu tzv. obdobi totality. Mnozi z nich se jazykdm v pribéhu své $kolni dochazky
vice ¢i méné intenzivné vénovali, ale jen velmi malo z nich je schopno se prostiednictvim ciziho
jazyka dorozumét. Nyni, v Case otevieni hranic, citi velmi siln¢ potfebu dorozumét se i za
hranici nasi republiky. Velmi naléhavé si uvédomuji, ze Casto pravé znalost ciziho jazyka dava
lidem $anci dobfe se uplatnit v pracovnim procesu. Cizi jazyk fada z nas postrada i pfi jizdé do
zahrani¢i o prazdninach, apod. Zkratka existuje mnoho dobrych dtiivodi, proc se cizim jazykiim
ucit. O tom jisté neni tfeba vést obsahlé diskuze.

Rodice casto ptihlasuji své déti k seznamovani s cizim jazykem a doufaji tak, ze délaji
maximum pro to, aby se jejich dité Iépe orientovalo v cizim svété nezli oni. Déti sami pak Casto
netusi, pro¢ maji chodit na anglictinu, némcinu ¢i francouzstinu. Nejsou to déti, kdo o jazyky
projevuji zajem, a tak se mtze stat, ze dit¢ nékam chodi a nevi pro¢. Mozna by si radéji hralo ¢i
odpocivalo v klidu na 1Gzku a poslouchalo pohadku. A zde vidim jisté nebezpeci. Domnivam se,
ze se mize snadno stat, ze se jiz u takto malych déti, kvili jejich pietizenosti, mlize objevit
v lepsim ptipad¢ lhostejnost, v hor§im piipad€é programovany nezajem o vyuku cizich jazyku.
Jsou si rodi¢e svych déti védomi zmin&ného rizika? Jsou pedagogové MS dostate¢nd odvazni,
aby je na toto riziko upozornovali?

Je tfeba si polozit také dalsi dilezitou otazku. Je mozné seznamovat s cizimi jazyky
takto malé déti? Mnoho zkuSenych pedagogil, predevsim ze zahraniéi, dokazuje, Ze déti v raném
véku jsou pro jazyk velmi oteviené a vnimavé. Jejich otevienost vici zvukovym podnétim je
mnohem $irsi, neZ je tomu v pripadé¢ dospé€lych. Je skuteCnosti i to, Ze se malé déti uci jazyku
mnohem snadnéji — bez znalosti gramatickych struktur, bez stresu z chybné formulovanych vét
apod. Pro vyuku a pochopeni ciziho jazyka vyuzivaji pfirozeného zptusobu napodoby a
opakovani. Umi rozumét pozadavkim dospélych, i pfestoze nechapou vSechna slova. Dokazou
vytusit, co se po nich zadd nejen ze slov, ale i skrze pozorovani mimiky, gest a jinych
nonverbalnich zplsobii komunikace. Této schopnosti, ktera postupem Casu mizi, je tfeba vyuZit.
Ale jsou skutecné déti v pfedSkolnim véku oteviené pravé proto, abychom jim predkladali vedle
rodného jazyka také druhou Casto velmi odlisnou komunikacni strukturu? Domnivam se, ze se
fada déti s timto vétsim zatizenim pomérné dobie vyrovna. Vybere si, co je pro né zajimavé a co
je pro n¢ nadbytecné, to odmitne. Necha okolo sebe proletét. Ale neukryva se zde dalsi riziko
spojené s vyukou jazykt? NemuZe se stat, ze se dit€¢ nauc¢i misto ciziho jazyka spiSe
nevnimavosti ¢i netecnosti a tuto zkusenost si propoji s cizim jazykem?

Dalsim problémem je otazka spojend s vhodnym zplisobem vyucovani cizich jazyka. Je
tfeba pfiznat, Ze existuje metodika vydana MSMT, ale neni snadné ji ziskat. Existuji i n&které
ucebnice vydané pro déti v predskolnim veku, existuji britskd centra, kde je mozné si pujcit



cizojazycné metodiky, ale ty obvykle vychazeji z jiného zptsobu vyuky ciziho jazyka, nez na
ktery jsme v Ceské republice zvykli. Cizojazyéné metodiky doporucuji, aby se na déti mluvilo
co nejvice a pokud mozno jen v cizim jazyce a vyuzivala se pfi vyuce nonverbalni komunikace
a dostatek vizualnich ¢i jinych praktickych materialti. Vyuka jazykli v nasi zemi vSak mnohem
vice vyuziva ke zprostfedkovani ciziho jazyka matetsky jazyk a mnohem mén¢é vyuziva metodu
memorovani a napodoby. Je tedy ziejmé jakou cestu si maji pedagogové vybrat? Znaji
moznosti, které jsou s riznymi metodami spojené? Znaji jejich vyhody a tuskali? Nebo jen
uspokojuji potteby rodici a uci ti, kdo umi alespon trochu pozadovany cizi jazyk?

Posledni otazkou z ptfedeslého odstavce jsem nastolila dal$i problematiku spojenou
s hledanim vhodnych ugiteld. Kdo ma cizi jazyky v MS vyuovat? A jak Gasto ma vyuka
probihat? Vyuku obvykle v MS zajistuji pfimo u¢itelky daného zafizeni. Zde je viak tieba
pfipomenout, ze dosavadni pedagogické vzdélavani nepostacuje k tomu, aby méla ucitelka
adekvatni kvalifikaci pro vyuku ciziho jazyka. Jinde vyuku zajistuji u¢itelky ZS, pod kterou je
piislusna MS zafazena. Zde je nejisté, zda ucitelka ZS dostateéné dobie zna odligné potieby a
odlisné zptisoby vyuky u déti predSkolniho véku. Nabizi se pak jesté tieti moznost, jak zajistit
vyuku cizich jazykd. Ke spolupraci jsou pfizvani externisté — obvykle z jazykovych skol. Ti
maji svou pozici ztizenou predevsim neznalosti déti, jejich moznosti a prostiedim, které je pro
n¢ cizi. Také déti si musi jistou dobu zvykat na externi pracovniky.

Na zavér bych se chtéla jesté kratce zaméfit na otazku doby, kterou je dobré vénovat
seznamovani déti s cizim jazykem. Ja sama si myslim, Ze by bylo nejlepsi, kdyby se déti s cizim
jazykem setkavaly dennég, uprostied béznych situaci. Pak by vyuka byla velmi efektivni. Tento
zptisob viak dle mého soudu neni myslitelny v bézné MS, ktera ma mnoho jinych pravidelnych
ginnosti. V nékterych MS jsou déti soustfed’ovany k cizimu jazyku jednou tydné na hodinu (45
nebo dokonce 60 minut ¢istého casu). Myslim si, Ze tato délka neodpovida moznostem déti
v predskolnim véku. Domnivam se, Ze maximalni doba trvani fizené ¢innosti (RC) by neméla
piesahnout 20 — 30 minut.

V ivodni ¢asti jsem se pokusila nastinit jen n¢kolik otazek, které se piede mnou vynofti
ve chvili, kdy se soustfedim na tematiku setkdvani se déti s cizimi jazyky v MS. Uvedené
otazky si nekladu proto, abych se pokusila zavrhnout vyuku cizich jazykl v pfedSkolnich
zafizenich. Myslim si, Ze je mozné détem nabizet také cizi jazyk, ale je tieba si byt védom fady
rizik, ktera s sebou tato zdanlivé lakava nabidka nese. Je tfeba vénovat dostateCnou pozornost
tomu, jaky zpisob seznamovani déti v predskolnim véku s cizim jazykem je nejen mozny, ale
piedevs§im vhodny, ktery nepiedstavuje zadné potencialni riziko pro budouci vztah déti k vyuce
a osvojovani si cizich jazykd.

1.2. Osobni divody vedouci ke zpracovani zvoleného tématu

Jako uchazecka o praci v MS jsem se zamyslela nad otazkou, ¢im mohu oslovenou MS
obohatit. Co ji mohu nabidnout jiného, atraktivniho, abych se pro ni mohla stat dulezitou
ucitelkou. Vzhledem k tomu, Ze jsem si byla védoma zajmu rodici o vyuku cizich jazyku,
rozhodla jsem se, Ze se zaméfim na problematiku vyuky cizich jazykd u pfedSkolnich déti.

Na pocatku jsem vychazela pouze ze svych skolnich zkusenosti s vyukou ciziho jazyka.
Pochazim z generace, ktera maturovala z ruského jazyka, a cizim jazykiim jsem se ucila bez
hlubsi motivace, nebot’ neexistovalo mnoho ptesvédcivych divodi, abych vynakladala znacnou
energii pro zvladnuti ciziho komunikaéniho systému. Po tzv. ,,sametové revoluci® se situace
zménila a i ja jsem pocitila silnou potiebu ovladat alespon jeden nemateisky jazyk. Proto jsem
se pokusila vénovat pomérn€¢ mnoho casu témto aktivitam (studium v cizin€é, navstéva
cizojazy¢nych kurzt, apod.).

I pfes tyto snahy dosud citim, Ze jsem promarnila idealni obdobi, ve kterém lze vstiebat
vyuku cizich jazykd snadnéji, neZ je tomu nyni. Snad i kvtli této mé osobni zkusenosti jsem si
zacala klast otazku, kdy ma clovek s vyukou cizich jazykt zacit, aby mohl prozit uspokojeni ze
zvladnuti nematetského jazyka a aby se tak pfed nim mohl oteviit svét v celé jeho velikosti a



pestrosti. Proto jsem se rozhodla pfijmout vyzvu, jez mi nabizi stanovené téma bakalaiské
prace.

Na pocatku jsem o vyuce — jeji podobé, metodikach, specificich a fadé dalsich otazek
neméla mnoho informaci. Piesto jsem doufala, Ze najdu dostatek odborné literatury, ktera mi
pomize se v dané problematice zorientovat alespon tak, ze budu schopna fici, zda a jak je
mozné vyucovat cizim jazykim déti v predSkolnim véku.

Zivotni situace viak ke mné nebyla zcela shovivava. Abych mohla nastoupit do MS,
musela jsem slibit, Ze budu vyuc€ovat cizi jazyk jesté¢ pfed dokoncenim této bakalaiské prace,
nebot’ MS, do které jsem méla nastoupit, vjuku dosud zajiitovala prostiednictvim jazykové
Skoly, coz pani feditelka neshledavala jako nejst’astnéjsi feseni. Nezbylo mi tedy nic jiného nez
se pokusit plavat jest¢ diive, nez ziskdm pocit, Ze jsem se v problematice dostatecné
zorientovala. Neméla jsem jinou moznost, nez hledat predevs§im cizojazy¢nou literaturu a zadit
zjist'ovat, jak na to.

Pii Cetbé prvnich textl jsem si zaCinala klast fadu otdzek, pokousela jsem se na né
hledat odpovédi. Jednotlivé poznatky jsem se tfidila podle kli¢ovych témat. Pied nastupem do
MS jsem si musela vytvofit alespoii Gaste¢nou piedstavu o tom, co a jak budu détem pii
anglictin¢ predkladat. Okolnostmi jsem byla donucena, abych velmi zahy propojovala teoretické
poznatky s prvnimi praktickymi pokusy. Nejprve jsem z nové situace méla znacné obavy. Dnes
jsem rada, ze spolu s détmi mohu poznavat, které rady a metody jsou pozitivni, funkéni a
prospésné. Presto jsem si védoma toho, ze az dostatek dlouhodobych, prakticky zkuSenosti
cloveéku zprostredkuje vétsi jistotu pii hledani spolehlivych odpovédi na otazky polozené
v tvodni kapitole.

1.3. Nastin postupu pfi zpracovani zadaného tématu

Praci rozdélim na dvé zdkladni Casti. V prvni casti bych se chtéla soustfedit na
teoretické poznatky, jez jsem ziskala z doporucené, prevazné cizojazy¢né literatury. Domnivam
se, Ze je tieba vénovat jistou miru pozornosti skute¢nosti rozvoje feci a jazykovych schopnosti u
déti v predskolnim véku. Této problematice chci vénovat pozornost také proto, Ze fada
cizojazycnych metodik navazuje na pfirozeny zpiisob vnimani a rozvijeni feci a jazyka u déti
v ramci matetského prostiedi.

V nasledujici kapitole bych svou pozornost rada soustiedila na specifika pojici se
s rozvijenim schopnosti a s vyukou pfedSkolnich déti. Nelze opominout ani zminku o
pottebnosti komunikace — o vyhodach, jez s sebou zvladnuti jazykového systému piindsi.

VéEtsi prostor bych rada vénovala otazce, zda je mozné a vhodné vyucovat cizi jazyky uz
déti v predskolnim véku. Chtéla bych zminit fadu vyhod i nckterd rizika, které s sebou tato
¢innost prinasi. Nelze opomenout ani pohled na danou problematiku zachyceny v ,,Narodnim
programu®,

V nasledujicich castech teoretické prace se soustfedim na popis a charakteristiku
divodid a motivi, jez vedou rodice, ucitele a déti ke kladnému rozhodnuti v oblasti vzdélavani
cizich jazyki jiz od raného veéku. Aby mohla vyuka probihat dostatecné efektivné, je téeba pro
ni vytvorit prislusné podminky. Okrajové bych rada zminila rozdily pfi seznamovani se s cizim
jazykem v cizin¢€ a v domacim prostiedi. Na uspé$ném zvladani a na spokojenosti déti, rodict i
ucitell pii vyuce déti se rozhodujici mérou podileji vedle podminek také sami ucitelé i déti.
Proto je tfeba vénovat pozornost také osobnosti predSkolniho ditéte a osobnosti ucitele.

Za kli¢ovou ¢ast teoretické prace povazuji oddily vénujici se problematice metod a
forem mozné vyuky. Tuto ¢ast pro vétsi prehlednost budu dale ¢lenit na jednotlivé podkapitoly:
Nabidka metod a forem, Nabidka vhodnych ¢innosti, Struktura hodiny,....

Poté bude nasledovat praktickd cast, ve které budu vychazet zosobnich i z
vypozorovanych zkusenosti. V této &asti se chci opiit o pozorovani vyuky ve tiech MS. Jsou
odlisné nejen mistem sidla, ale také rtiznosti typti vyucujicich. V prvnim pfipadé se jedna o
kmenovou uéitelku MS, ve druhém piipadé o ugitelku ZS, pod kterou piislugna MS spada a ve
tretim pripade se jedna o externi pracovnici — soukromou lektorku ciziho jazyka. V samostatné
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kapitole bych se rada vénovala postupiim a zdlivodnéni struktury hodiny, volby €innosti, jez
jsem si vybrala ja a ptipadné reakci déti, jak jsem ji dosud mohla poznat.

Praktickou &ast bych rada rozsifila nejen o srovnani viech MS, kde jsem mohla RC
spojenou s angliCtinou sledovat, ale také o srovnani teoretickych poznatkl, jez vychazeji
piedevsim ze zahrani¢nich zkuSenosti, s domaci praxi.

V zavérecné Casti bych se chtéla jesté pokusit, na zakladé ptedesSlych srovnani,
formulovat uvahu pojici se k mnozstvi ¢asu vénovaného vyuce cizich jazykti a k ne zcela
odpovidajicim schopnostem v oblasti ovladani cizich jazykt. V této casti bych chtéla zminit
témata, ktera se mi dosud jevi jako ne zcela jednozna¢na, kterym bych i nadale rada vénovala
svou pozornost.
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2. Teoreticka Cast

2.1. Komunikace jako nastroj vlastni clovéku

Rozvoj feci je u kazdého jedince podminény fylogeneticky (vyvoj druhu) i ontologicky
(vyvoj jedince). Ma spoleCensky i socialni rozmér. Osvojenim fe¢i dité ziskava schopnost
vyvolavat socialni interakci. Tato vlastnost, uzivani feci, ¢loveka odliSuje od ostatnich tvort.
Ontogeneze feci je slozity proces, ktery je ovlivnény fadou endogennich ¢i exogennich faktort.
Jeho vyvoj je zavisly na celkovém psychickém rozvoji jedince a zaroven na podminkach
vnéjsiho prostiedi.

Mluvime-li o feCové komunikaci, jedna se o schopnost védomé pouzivat jazyk jako
slozity komunika¢ni systém znaki a symbold. Vyvoj komunikaénich schopnosti 1ze oznacit za
slozity proces, ktery ma pomérné prudky prabéeh. Jako kli¢ové obdobi je tfeba oznadit vék do 6
let véku ditdte. Nejrychlejsi vyvojové tempo pak Ize vysledovat mezi 3. a 4. rokem véku. )

2.1.1. Vyznam komunikace v lidském Zivoté

Termin komunikace pochazi z latinského vyrazu communicatio. Tento pojem v sob¢
obsahuje spojovani, sdélovani, ale také ptenos, spoleCenstvi, participaci. Jedna se o zdkladni
lidskou schopnost, ktera ¢lovéku umoziluje vytvaret a nasledné udrzovat mezilidské vztahy.
Komunikace ma znacny vliv na rozvoj a utvareni osobnosti. Jedna se o slozity proces, pfi
kterém dochazi k vymén¢ informaci.

Komunikaci obvykle délime na verbalni (mluvena, psana podoba) a nonverbalni
(dorozumivaji prosttedky, jez maji neslovni podstatu). Pro vEtsSi ndzornost vyjmenuji nékteré ze
zplisobll nonverbalni komunikace. Nonverbalni komunikace zahrnuje projevy formou gest,
pohyby hlavou a jinymi ¢astmi téla, postoje téla, mimiku, pohledy oc¢i, zaujimani pozice
v prostoru, télesny kontakt, ton hlasu, vnimani obleeni, zdobeni apod. ©’

2.1.2. Vyvoj 'e€i u zdravého ditéte

Na vyvoji feci se podili tfi zakladni faktory. Prvnim z nich je biologické zrani. Zde se
proces odviji od zrani sluchového organu, dale od zrani ptisluSnych mozkovych center a od
vytvareni schopnosti analyticko-syntetické ¢innosti. Dalsi nepostradatelny zdroj pro rozvoj feci
piedstavuji socialni kontakty, skrze které dité ziskava prvni zkuSenosti (nejprve pasivni, posléze
i aktivni) pfi komunikaci se svym okolim. Tretim neméné dulezitym momentem je déni
odehravajici se okolo ditéte a Cinnosti, kterych se dité¢ aktivné ucastni. Zde ziskava své prvni
feCové zkusenosti v praktické podobg.

Na pocatku se fe¢ u déti rozviji na zakladé instinktu. Dité nejprve kii¢i, u¢i se vnimat a
vyuzivat hlas v zavislosti na emocich. Pfi broukani si procvicuje pohyby mluvidel, uci se
vyluzovat rozli¢né zvuky, které vnima svym sluchovym aparatem. Jednotlivé zvuky se uci od
sebe odliSovat. Analyzuje je a prifazuje je ke konkrétnim situacim ¢i stimulim. Postupné
piechazi od poznavani samohlasek, ptes souhlasky, slabiky ke zdvojovani slabik. Za¢ina samo
experimentovat se svymi artikulacnimi svalovymi skupinami. V tomto obdobi je podstatné, zda
je dité obklopené dostate¢nym mnozstvim stimulti, aby si mohlo vytvofit zakladni piedstavy o
rytmu fe€i ¢i o modulaci hlasu.

Po prvnich zkuSenostech s hlasovym aparatem ziskava na dtlezitosti také obsah. Od 7.
¢i 8. mésice se dit¢ intenzivnéji vénuje obsahovému uceni jazyka. Pokousi se pfifazovat
jednotlivym sloviim konkrétni obsah. Zacina spojovat slova s pfedméty, osobami Ci zvifaty ve
svém okoli. V obdobi okolo prvniho roku ¢i roku a pll za¢ina vytvaret jednoslovné véty. Pro
dorozumivani s okolim vyuziva rizné zptisoby modulace hlasu.

S pribyvajicim vékem se u ditéte stale vice rozvijeji jazykové — morfologické a pozdéji
také syntaktické zkuSenosti. Jeho véty jsou na pocatku jednoduché. Opiraji se predevsim o
podstatna jména, ktera se dit¢ uci postupné uvadet do prislusného gramatického tvaru. Pozdéji
(okolo 2 — 2,5 roku) se do popredi pozornosti ditéte dostavaji slovesa. S pfibyvajicimi
zkuSenostmi se dité uci Casovat a sklonovat. U¢i se vytvaret jednoducha souvéti ¢i otazky typu:
LPro?  Jak?*, apod. V esti letech jiz dit& disponuje 2 500 az 3 000 slovy. !*




Zasadni vyznam pro vyvoj feci maji tyto faktory — stav centralni nervové soustavy,
uroven intelektovych schopnosti, trovenl motorickych schopnosti, uroven sluchového vnimani,
uroven zrakového vnimani, nadani pro jazyk a socidlni prostiedi, ve kterém se dité nachazi.
Urcujicim zptisobem ovlivituji podobu a rozvoj schopnosti daného jedince.

Hlavnim, dominantnim prvkem, ktery zpusobuje rozvoj komunikacnich a fe¢ovych
schopnosti je rozhovor. Dité nezac¢ind mluvit jen proto, ze by mu to délalo radost, ale citi
pottebu dorozumivat se se svym okolim. Tato potfeba ptfedchdzi vyvinuti vlastni feci. Tato
potieba vede dit€ k prvnim pokustim a pozdéji k zamérnému, soustfedénému cviceni a rozvijeni
vlastnich schopnosti.

Dit¢ se na produkci feci nejprve pfipravuje skrze kiik, broukani, pudové Zvatlani,
napodobujici zvatlani. K tomuto obdobi neodlucitelné nalezi také stddium rozumeéni feci.
Obdobi rozuméni feci se objevuje okolo 10. mésice. Nejedna se jesté o skute¢né rozumeni, ale o
rozuméni na zakladé nonverbalni komunikace na urovni prvosignalni soustavy. Jedna se o
reakci na globalni zvukovy obraz toho, co sly$i, coz propojuje se zkuSenostmi na zaklade¢
asociaci. V tomto obdobi dité nereaguje na zakladé pochopeni obsahu slov, ale na zakladé
melodiky, gestikulace, mimiky, apod. Z tohoto poznatku vyplyva, Ze pro rozvoj feci sehrava u
ditéte vyznamnou roli seznamovani se s melodikou a rytmikou jazyka.

Vlastni vyvoj feci mizeme rozdélit do nékolika stadii. Jako prvni zminime stadium
emociondlné-volni, v némz se setkavame s prvnimi détskymi slovy, ktera odrazeji pfani, pocity,
vali ¢i emoce ditéte. V tomto obdobi dit¢ vyuziva predevSim podstatnd jména, slovesa a
zvukomalebna citoslovce. Prostfednictvim téchto projevl dit¢ oznamuje, zada ¢i klade otazky.
Druhé vyvojové stadium Ize oznacit jako egocentrické (1,5 — 2 roKky). V tomto obdobi dité
vnima fe¢ jako Cinnost. Jedna se o obdobi otazek: ,,Co to je?, ,Kdo to je?*, apod. Tieti
vyvojové stadium nese oznaceni asociacné-reprodukcni. V tomto obdobi dit€ samo zacina
oznacovat jednotlivé osoby a pfedmeéty na zaklade predchozich zkusenosti a asociaci. Pro Ctvrté
vyvojové stadium je charakteristicky rozvoj komunikacni reci. V tomto obdobi dité¢ vyuziva fe¢
k dosazeni riznych drobnych cili. Zjistuje, Zze fe¢i mlze ovliviiovat své okoli. Nasleduje
stadium logickych pojmii. Toto obdobi nastupuje okolo 3. roku véku ditéte. Dité prechazi od
nahodnych asociaci k logickému propojovani prostfednictvim druhosignalni soustavy. Zacina si
osvojovat slozité myslenkové procesy. Pozdéji nastupuje stadium intelektualizace reci. Toto
stadium nastdva okolo 4. roku véku ditéte a pretrvavda az do dospélosti. Dochazi
k intelektualizaci obsahu, abstrakci pojmt, zpfestiovani gramatickych forem, zkvalitnéni
celkového fecového projevu i k rozsifovani slovni zasoby.

Vyvoj jazyka jedince miizeme sledovat také z hlediska jazykovych rovin. Délime je na
lexikalné-sémantickou, morfologicko-syntaktickou, foneticko-fonologickou a pragmatickou.
Lexikalne-sémanticka rovina zkouma pasivni a aktivni slovni zdsobu. Postupné vnima piesun od
nonverbalni komunikace k verbalni. Pro toto obdobi je charakteristické kladeni otazek: “Co je
to?* (1,5), ,,Proc? (3,5). Morfologicko-syntakticka rovina sleduje uplatiiovani gramatickych
pravidel. SlySené pravidlo dit¢ dokaZze uchovavat v paméti a nasledné je samo reprodukuje.
Mluvime o obdobi jednoslovnych a dvouslovnych vét. Okolo 2. — 3. roku dochazi
k obohacovani jazyka o dal$i slovni druhy (zdjmena, Cislovky, spojky, predlozky). VSechny
slovni druhy by dité m¢lo uzivat ve véku 4 let. V tomto obdobi dité zac¢ina sklonovat a ¢asovat,
rozliSuje kategorie jednotného a mnozného ¢isla a zac¢ina tvofit jednoducha souvéti. Foneticko-
fonologickou rovinu lze sledovat ve vyvoji feCovych schopnosti ditéte nejdiive, avsak podstatné
je obdobi, kdy dité prechazi od Zvatlani k napodobovani. V tomto obdobi dité piechazi od
neartikulovanych zvukd k artikulovanym fonémiim rodného jazyka. Kazdy foném prochazi
obdobim rozkolisané zvukové realizace, az dojde k jeji fixaci. Jedna se o proces, ktery je velmi
variabilni. Zna¢ny vliv nesou schopnosti ditéte i socialni prosttedi. Pragmatickd rovina odrazi
schopnost ditéte vyjadrit rizné komunikaéni zaméry. Jedna se o schopnost uplatnit komunika¢ni
dovednosti v socialnim prostiedi. Jedinec si zde prostfednictvim spravné aplikace prakticky
provéiuje, co se jiz viecové oblasti naucil. Pragmatickd rovina zahrnuje schopnost ditcte
aktivné reagovat na nonverbalni projevy, aktivné se zapojit do konverzace, volit adekvatni
konverzacéni zpusoby v zavislosti na komunikacnich partnerech.




Dité ve véku 3 let zacina klast vice otazek, hleda spravné odpovédi na jednoduché
otazky. Pro jeho obdobi je charakteristické kladné vnimani fikanek. Ke slovu se dostava
srozumitelnost projevu. Dité za¢ina rozliSovat pfitomnost od minulosti, coz vyjadiuje pomoci
minulého Casu. Ve tech letech je dit€ schopné rozliovat jednotné a mnozné c¢islo. Dité ve véku
4 let se vyjadfuje gramaticky spravné. Pouziva vSechny slovni druhy, pfedlozky na, v, pod,
piivlastiiovaci tvary zajmen. V tomto vé€ku je schopné popisovat i udalosti, které se staly nebo
stanou. Vytvaii jednoduché analogie. Dochazi k pocatkiim intelektualizace feci. Dit¢ ve véku 5
let dokaze definovat jednotliva slova (mi¢, mléko,..). S oblibou vypravi podle obrazku.
Obvykle zna adresu bydlisté a jméno rodi¢t. Dokaze se ohlasit do telefonu a umi nasledné
zavolat rodice. V tomto obdobi dochézi k ukoncovani vyvoje fonematické diferenciace. Dité ve
veéku 6 let casto opakuje kratky pribéh nebo reprodukuje pomérné dlouhé véty. Pozorujeme u
n¢j zna¢nou mluvni pohotovost. Vede konverzaci v dospélém duchu. Je schopné klast mnoZstvi
otazek. V jeho nitru probiha intelektualizace feéi. Dité prochazi tzv. pojmovym obdobim.

2.2. Dité v predSkolnim véku

2.2.1. Vyvojové charakteristiky typické pro dité v predSkolnim véku

V ptedskolnim v€ku dochazi k vytvareni navykl v oblasti koordinace pohybu ruky a
oka (prace s obrazky, detaily, jednoduché ¢innosti, podobnosti, rozdily). Objevuji se pocatecni
matematické predstavy. DéEti se u¢i vnimat mnozstvi, misto, velikost. Rozvijeji se jazykové
schopnosti. Déti se uc¢i vnimat ptib&hy v jejich ¢asovych souvislostech. Uréuji, co pfedchazelo a
co bude nasledovat. U¢i se odpovidat na otazky podle d&jovych obrazki ¢i podle slySenych
pfibeht. V tomto obdobi maji znacné obtize srozliSovanim imaginarniho a realn¢ho svéta.
Preferuji opakovani stale stejnych textl, pfibeht a fikadel. V tomto obdobi déti vystupuji v
pozici sobéstfednosti a mnohdy jsou neochotné ke spolupraci s ostatnimi détmi.

Utitel v MS by mé&l v tomto obdobi vystupovat v roli pomocnika, ktery dité rozviji se ve
vSech jeho oblastech v ramci jeho moznosti a schopnosti. M¢él by ditéti umoznit dostatecn¢ se
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hra®), ktera dité ptipravuje na situace a role, do kterych se béhem svého Zivota bude dostavat.
Pti této hire dit¢ =ziskdva zkuSenosti v oblasti koordinace, kreativity, slovni obratnosti,
spolegensky pfijatelného chovani, apod.

Také je tfeba si uvédomit, ze déti obzvlasté v predskolnim veku jsou vybavené
prirozenou zvidavosti. Miluji hru, kterou dokdzou tvir¢im zpisobem rozvijet. Rady objevuji
nové, dosud neznama mista. Maji rady piib&hy. ©

Détsky svét se velmi dlouho to¢i jen okolo ditéte samotného. Tomu by méla odpovidat i
podoba vyuky. Dit¢ by se v ni mé¢lo naucit predstavit si sebe, své oblibené predméty, aktivity.
Nejprve je tieba volit takové Cinnosti, kdy budou déti reagovat nonverbalné, coz je jiz od
pocatku povede k aktivité. Ucitel by m¢l své projevy obohacovat o gesta, ktera by pozdéji méla
ustoupit. K jejich znovuobjeveni by mohlo dochazet pifi vytvafeni novych situaci, novych
vyjadienich, ktera déti dosud neznaji.

Détska logika je ¢asto jednoducha, odlisna od logiky dospélého ¢lovéka, proto je lepsi
spoléhat se na prfirozené vnimani situace prostfednictvim smysli. V tomto véku jesté déti
nejsou schopné sami spravné posoudit, co se maji ucit, zde potiebuji vedeni dosp€lého. Musime
si vSak byt védomi, ze hrani odpovida tomu, co u dospélého Clovéka nazyvame praci. Dité se
totiz uci prevazné prostiednictvim hry a na dospélém zalezi, zda ditéti poskytne dostate¢nou
herni nabidku, prostfednictvim niZ by si déti mohly rozvijet své schopnosti také v oblasti ciziho
jazyka. Je tfeba vyuzit jejich nadSeni. Déti preferuji spole¢né Cinnosti. Zapojeni se do spolené
hry je pro né Gasto vét$im ocenénim neZ pochvala od ugitele.

2.2.2. Specifika predSkolniho véku v souvislosti s vyukou ciziho jazyka
Dit¢ si ma pfi seznamovani se s anglictinou nejprve uvédomit, Ze ¢estina neni jediny
komunikaéni jazyk na svété. Je tieba déti seznamit se skuteCnosti, ze na svété Zije mnoho
narodnosti, které uzivaji odliSny jazyk, jenz je pro nas nesrozumitelny. Neporozuméni cizim
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jazykim vSak miZzeme, a pii urcité snaze dokazeme, piekonat. Existuji metody, které nam
mohou zprostiedkovat komunikaci i s takto odliSnymi lidmi. Ani v cizi zemi se nemusime citit
jako némi. Staéi jen rozvinout své schopnosti v oblasti vyuky jinych komunika¢nich mozZnosti.
Wright upozorniuje, Ze je tieba postupovat od nejjednodussich Casti — zdlraziuje, ze je tfeba
vénovat dostateCnou pozornost seznamovani se s vokaly uzivanymi v daném jazyce a poukazuje
na rozvoj fonetického vnimani ditste. ¥

Cilem jazykové vychovy v predskolnim véku by méla byt pfedevsim snaha otevrit ditéti
Sir§i moznost ke komunikaci nejen s détmi z rodné zemg, ale i s kamarady z jinych oblasti svéta.
Anglic¢tina ditéti mize zprostfedkovat nové poznatky, které obohati jeho dosud znamy svét. Dité
v predskolnim véku potiebuje jazyk predevsim jako prostifedek k dorozumivani uprostied her a
ruznych aktivit. V tomto véku je dité ponc¢kud limitované — a to predevsim tim, Ze dosud nezna
strukturu matefského jazyka. Dale je mu cizi svét abstrakce. Tento nedostatek je mozné
kompenzovat tim, Ze se bude opirat o dosavadni osobni zkuSenosti.

Vyznamnou pomoci pii udrzeni zdjmu ditéte o cizi jazyk pfedstavuje vytvofeni
vhodného prostiedi, které dité stimuluje, kde se dité citi pfijemné a bezpecné. Je mozné hovofit
o tzv. tvardi tiidé. V tomto prostoru by se dité mélo citit uvolnéné. Mélo by mit moznost
sledovat zde vysledky svého snazeni (panel, nasténka), mélo by mit mozZnost se zde vratit
k ginnostem, které je pii angli¢ting zaujaly a pfipadné by si je mohlo opakovat. V MS by mohla
byt knihovna s anglickymi, jednoduchymi pfib&hy, sada obrazku se slovy, kterym se dité ucilo.
Nemély by zde chybét nahravky pisni ¢i basni nebo kratké texty. Anglicky koutek by mohla
obohatit krabice, do které by dit¢ vkladalo obrazky ¢i pfedméty, které by se chtélo naucit
pojmenovat a které by mohly vést uéitele pti volbé dalsi témat. Idealni by bylo, kdyby mohla
vyuka probihat v krat§ich ¢asovych intervalech Castéji nez jednou tydné. Vhodné ¢asové rozpéti
je 15 — 60 minut. Dit¢ by melo mit moznost vystoupit z ¢innosti a jit si odpocinout. Ono samo
nejlépe poznd, kdy uz je unavené. Tim je mozné dité chranit pred pfetizenim. Vhodné je také
sledovat zajem déti a v pfipadé, Ze predCasné opadne, je pedagogicky piiméfené vychovu
prerusit ¢i ukoncit.

Mezi adekvatni formy vyuky v predskolnim véku patii pisn€, skandovani, basné,
piibéhy, odpovéd’ celym télem, odpoveéd kreslenim, vybarvovanim. Nepostradatelné jsou riizné
typy her, skladani puzzle, uceni se sebeobsluhy, hrani divadla. Na tyto ¢innosti obvykle
v predskolnim v€ku navazuje metoda TPR (Total Physical Response). Tato metoda rozviji
vSech pét smyslu. Klade diraz na konkrétnost ¢innosti, které dit€¢ vykonava celym télem, nejen
prostfednictvim ust. Jedna o realizaci instrukci zadanych ucitelem. Dité ukazuje, vykonava
ptislusny pohyb, hraje si ¢i hraje jinym pantomimu nebo divadlo. Pfi této Cinnosti si rozviji
predstavu o riznych rolich ¢lovéka v Zivots. ®

Pfi seznamovani se s matefskym jazykem déti produkuji fadu chyb. Jsou opravovany a
jsou tak nuceny si vytvaret novy jazykovy systém. Dit¢ si na zakladé zkuSenosti
zprostiedkovanych sluchem vytvofi predstavu o jazykové struktuie. Kdyz si je jisto ve své
piedstaveé, odvazi se k experimentim. Za¢ne komunikovat podle piedstav, které si vytvoftilo.
Dopusti-li se chyby, na kterou je svym okolim upozornéno, musi provést napravu své struktury,
popt. si musi vytvofit novy systém. Chyba je tedy nastrojem k ovéfeni pravdivosti hypotézy o
pravidlech, jez si vytvorilo. Dospé€ly pfi vyuce postupuje jinym zplisobem, nebot’ jeho mysleni
je na jiném stupni vyvoje. Proto se u dospélych lidi setkdvame s jinymi typy chyb.

Déti v predskolnim  véku si osvojuji  jazyk skrze slySeni a prostfednictvim
experimentovani s anglictinou, podobné jako je tomu pfi vyuce matefského jazyka. Autorky
kladou duraz na uceni se pfirozenou cestou pii aktivitach. Odmitaji uceni samostatnych slov ¢i
frazi bez jejich zasazeni do kontextu praktické vyuzitelnosti. Déti si v tomto v€ku rady hraji se
zvuky jazyka, sintonaci, sriznymi veselymi hlasy, sjednotlivymi slovy a s jejich
propojovanim a rady zpivaji. V tomto véku dosud neumé¢ji ani Cist ani psat, proto se slovim uci
skrze vypravéni a hry. Gramatiku se uc¢i pfirozené¢ — odposlouchavanim. Napodobuji slova a
fraze, které v danych situacich slysely u ugiteld & u postav piib&hi.

Pii vyuce déti je tfeba mit na paméti nekolik podstatnych zasad. Je tfeba postupovat od
znamého k neznamému, od konkrétniho k abstraktnimu. Pro dité je snadnéj$i uceni formou hry,
formou aktivity, prostiednictvim fady pfedmétt. Slovnik i jednotlivé fraze je tieba postupné
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doplilovat a obohacovat. Je tieba si uvédomit, ze dit¢ vnima svét zvlasté pak v predskolnim
véku vSemi smysly a vyuku je tieba tedy zaméfit nejen na sluch a zrak, ale ptfipadné i na hmat,
chut’ ¢i Cich. Je tfeba si také uvédomit, ze se dité velmi Casto u¢i predevSim prostiednictvim
pozorovani. Proto je tfeba mu nabidnout dostatek zajimavych skuteCnosti vhodnych pro
pozorovani. Ditéti je tfeba naslouchat a vnimat jeho potfeby a zajmy a na nich stavét vyukové
postupy. A v neposledni fad¢ je tieba k ditéti pfistupovat jako k partnerovi, se kterym je mozné
komunikovat a spolupracovat. )

2.3. Vyuka angliétiny v MS

Po tzv. sametové revoluci dochazi k propuknuti velkého zajmu o vyuku cizich jazykda.
Postupné sili tlak rodict, ktefi zadaji, aby byly jejich déti vzdélavany jiz do utlého véku také
v oblasti cizich jazykt. Pomérné zahy mnozi zjist'uji, ze se nedostavuje tak velky efekt, jak se
domnivali, a zajem o vyuku jazykd ponékud opadava. Néktefi se snazi patrat po pramenech
neuspéchu. Domnivaji se, Ze svou roli sehrava volba ciziho jazyka, nedostate¢nost vzdélani
uditelek &i $patna navaznost vyuky jazykt na ZS. Nadale viak existuji odbornici, ktefi tvrdi, ze
prostfednictvim dobré metody je mozné dosahnout komunikace mezi détmi a ucitelkou i
v angliéting — tedy v nematetském jazyce. ¥

2.3.1. Diivody podporujici vyuku

Nézory na ranou vyuku cizich jazykl se rozchazeji. Existuji skupiny odbornikd i laikd,
kteti se ptiklangji k moznosti nabizet détem setkani s nematefskym jazykem jiz od utlého veku.
Tyto skupiny se opiraji o tvrzeni, Ze déti vraném véku a v predskolnim obdobi disponuji
mimofadnymi ptfedpoklady pro osvojeni feci a to ne jen mateiské. Dité je k seznamovani
sjazykem v tomto obdobi geneticky naprogramované. Uc¢i se mimodék, odposlechem,
napodobou, opakovanim, metodou pokus — omyl. Testuje slova, kterym nerozumi a nasledné si
oveiuje své domnénky.

Toto obdobi je charakteristické mimotradnymi sluchovymi schopnostmi, znacnou
rozliSovaci schopnosti i dostateCnymi pamétovymi zdroji. Jejich projev vychazi z imitaci. Je pro
n¢j charakteristicka spontannost, bez jakychkoli zabran. V tomto véku jsou déti schopné
zachytit a velmi vérné napodobit vyslovnost, intonace i tempo feci. Tyto mimofadné moznosti
predskolniho obdobi v sob& nesou také znacna rizika, nebot’ dit€¢ imituje se stejnou presnosti
také nedokonalosti. Velmi rychle a snadno vznikaji Spatné navyky, které se jen obtizné
odbouravaji. Tyto vynikajici schopnosti vedou mnoho odbornikti i laikii k ofekavani velké
efektivity také pii vyuce cizich jazyki v predskolnim véku. ¥

Pro¢ je tfeba ucit deti anglitin€? Tuto otazku si klade také Moon. A nabizi fadu
zajimavych odpovédi. Prostfednictvim angli¢tiny se déti mohou dozvidat fadu novych
zajimavych informaci. Mohou rozvijet schopnosti, které zatim nevyuzivaly. Mohou se
seznamovat s odliSnou kulturou a zivotnim stylem jinych narodd. Mohou ziskat novy
komunikaéni prostfedek. Piesto nelze pominout skute¢nost, ze vyuka ciziho jazyka neni
snadnou zéaleZitosti. Nese s sebou fadu obtizi a zklaméani. Radu dé&ti prvni neuspéchy odradi, coz
se projevi okamzitym nezajmem. Témto détem je tieba vénovat vice pozornosti, nebot’ ¢asto
potfebuji vice Casu k vysvétleni. Znacnou roli v posuzovani téchto potizi hraje vék déti i
motivace, ktera je vedla k vyuce.

Pii uvahach na zminéné téma je tieba si uvédomit, ze kazdé zdravé dit¢ se nauci
matefskému jazyku a tedy neni divodu, aby se kazdé zdravé dité¢ nemohlo naucit jinému, cizimu
jazyku. Je tieba, aby k vyuce mélo dostatek podnéti, vhodné podminky piizptsobené jeho
vnimani a pfijimani novych jazykovych podnétu. Je tifeba si pak také uvédomit, ze ¢im je dité
starsi, tim je jeho vztah k cizimu jazyku formalngjsi. V pozdéjsim veku nedokaze jiz tak snadno
piijimat cizi jazyk ptirozenym zptsobem. Nejedna se pak uz o formu hry, ale o vyuku $kolniho
typu. Starsi déti sice 1épe vidi praktické vyuziti ciziho jazyka (cestovani, studia v zahranici), ale
mladsi dit¢ Casto nepotiebuje znat praktické vyuziti, a presto se s velkym nadSenim vénuje
nové, dosud nepoznané aktivite.

Autorka knihy zdiraziiuje, Ze déti na pocatku mluvi s chybami. AZ okolo 4,5. roku
zaCinaji pracovat v matefském jazyce sjednoduchym gramatickym systémem. Pfesto se stale
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dopousteji fady chyb. Ty jsou pak prosttedkem k jejich zdokonalovani se v jazyce. Okoli chyby
déti opakované zcela piirozené opravuje a déti se tak postupné zdokonaluji. Za své chyby
nejsou postihovany, a proto je nevnimaji jako néco negativniho. V tomto obdobi se déti
prostfednictvim opakovani slySenych struktur snazi vytvaret tyto struktury ve svych myslich.
Diky chybam se tak postupné uci chapat strukturu jazyka. Dité, které se uz u¢i druhy jazyk, ma
uréité vychody, ma jiZ jisté zkuSenosti s vyukou prvniho jazyka.

Autor upozoriiuje na poznatek Noama Chomského, jenz zdiiraziuje, ze se clovek rodi se
schopnosti adaptovat se na jakykoli jazyk. Toto tvrzeni opird o srovnavani primitivnich podob
jednotlivych jazykd, které jsou si velmi blizké. Spolu s Piagetem vSak autor upozoriiuje na
omezené¢ moznosti détského mysleni. Ne vSechny schopnosti se u ditéte mohly rozvinout
v dostatecné mifte. Je tfeba vyckat, aby dit¢ nabylo dostatek zkuSenosti, které by se dokazalo
adaptovat na novou situaci ¢i na novy jazykovy systém. Dité v pfedSskolnim véku neni Casto
omezeno v oblasti stimulli, zde nékdy hrozi spiSe opaény efekt pietizeni, ale je omezeno svou
dosud ne zcela plné rozvinutou schopnosti mys$leni. Proto je tfeba od néj ocekavat jazykové
schopnosti v ramci struktur, které si dokaze ve své mysli vytvofit. @

Mary Slattery vychazi ze zkuSenosti globalizovaného svéta, ve kterém je mozné se
velmi snadno pohybovat. Predpoklada, ze vétSina déti ziskava jiz velmi brzy zkuSenost s jinym
nez matefskym jazykem. S cizim jazykem se mohou déti setkat nejen pfi cestovani, ale mnohdy
také ve svém okoli, nebot’ i naSe spole¢nost se stava vice multikulturni. Proto znalost jiného
jazyka neni jen abstraktni schopnosti, ale praktickou dovednosti. Tato skutecnost napomaha
k siln&j$i motivaci.

Mary Slattery také upozorfiuje na nepochybnou vitalitu malych déti. Zdaraziuje jejich
spontaneitu, energii i zajem. To vSe je mozné zuzitkovat pii pfirozené vyuce anglického jazyka.
Také Mary vidi hlavni cestu, kterou jak vést vyuku, formou napodobovani zptlisobl
pouzivanych pfi vyuce matetského jazyka. Déti potiebuji jazyk slySet a vidét. Musi citit, Ze jej
mohou upotiebit. Velmi dilezity je také pocit jistoty, ktery je povede k dal§im pokustim o
komunikaci v cizim jazyce. '

Také autor této publikace se domniva, ze je mozné uz v predskolnim véku déti
seznamovat s cizim jazykem. Takto staré déti jsou schopné hovoftit o tom, co dé€laji, co délaly
nebo o tom, co slySely. U takto starych déti je vyhodny jejich cit pro pfimou lidskou interakci.
Jsou oteviené k poznavani zikonitosti celého svéta. Casto zalezi pouze na dostatedné
podnétnosti okoli a pfiméfené stimulaci. U¢i se v jazyce orientovat podobné jako v ostatnich
zivotnich situacich. Vnimaji je ¢asto skrze citové a intuitivni chapani. Jejich zakonitostem se
postupné nauci rozumét.

Ma-li probihat vyuka uspokojivym zplsobem, je tfeba polozit velky diraz na
smysluplnost uéeni. To vSak neznamena, ze by détem mé¢la byt upirana moznost experimentovat
s jazykem formou utvareni nesmyslnych slov. Déti si timto zplisobem procvicuji nejen svoji
vnimavost k rozmanitym zvukim, ale i koordinaci mluvniho a sluchového aparatu. Oddélovani
jazyka od udalosti pfi vyuce je mozné o¢ekavat nejdiive u déti ve véku mezi osmym az desatym
rokem véku. Diive nikoli.

Vyuka by méla byt pestrd, at’ uz v podobé rozlicnych aktivit, mist, kde se Cinnosti
odehravaji (rizné casti tiidy, Skolni zahrada, park,..), dale pak co se tyCe organizace ¢innosti i
podoby hlasu, ktery vyucujici vyuziva. Pres zna¢nou pestrost je tfeba, aby hodina obsahovala
také opakujici se ¢innosti, které détem pomohou orientovat se a upeviiovat si pravidla nebo 1épe
porozumét situaci. Ucitel musi dat hodin€ jasny systém prostfednictvim pomérné presného
planu.

Autor je presvédCen, Ze je mozné si prirozenou cestou osvojit také gramatiku, coz dle
jeho minéni plati asi do véku deseti ¢i jedenacti let véku. Ucitel se ma uchylovat k vysvétlovani
gramatiky pouze tehdy, kdyZ jej k tomu déti sami vyzvou svou otazkou. Nebo muze gramatiku
nabidnout jako jakousi prémii. Gramatika by se tak neméla stat stra§akem, ale né¢im, co muze
byt zajimavé. Déti zacinaji uzivat spravné tvary obvykle na zakladé toho, co slySely od ucitele, a
az mnohem pozd¢ji zacinaji uvazovat nad tim, jaka pravidla stoji za vyslovenymi vétami. Pii
vysvétlovani by se ucitel m¢l oprostit od abstraktniho teoretizovani a mél by velmi struéné a
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vystizn€ vysvétlit pravidlo. Jeho spravné pochopeni by si pak mél ovéfit skrze nékolik prikladt
nebo pomoci vhodné zvolené konverzace & hry. @

Také V. Reilly uvadi, ze se uz déti v predskolnim véku mohou uéit cizimu jazyku. Maji
obvykle dostatek schopnosti, aby zvladly i tyto nové informace. Jejich vyuka sice klade vetsi
naroky na ucitele, nebot’ tento vék s sebou nese jista v€kova a vyvojova specifika.

Déti potfebuji mit moznost pii vyuce komunikovat i v matefském jazyce, ne jen
v cilovém jazyce. Komunikace jen v cilovém jazyce muZze vyvolat v ditéti znacny stres, kdyz
nebude rozumét a kdyz nebude schopné ziskat potfebné informace, a tim i zna¢nou nejistotu.
Instrukce by mély zaznit nejprve v angli¢ting, pak pro pocit jistoty také v ¢estiné. Je tieba co
nejvice vyuzivat fe¢ téla, podobna slova s ¢eStinou ¢i mezinarodni slova. Pfi dodrzeni téchto
postuptt dochadzi knaplnéni zakladniho pravidla pro praci s ptedskolnimi détmi - totiz
postupovat od znamého k méné znamému.

Pfi vyuce je mozné postupovat formou soustiedéni se na individualni pozornosti
jednotlivého ditéte. Pro malé déti je ale tento zplisob pomérné slozity. Je narocny na jejich
soustfedéni, které je vtomto véku kratkodobé. Tento pfistup je mozné vyuzit, kdyz je dité
zaujaté vlastni ¢innosti. Vyucujici muze ¢innost ditéte komentovat v anglictiné. Vhodné&jsi
zpusob prace predstavuji ¢innosti provadéné v malé skuping, ktera pfipomina ptirozenou situaci
znamou z rodiny.

Pfi vyuce ciziho jazyka je tieba trpélivosti, laskavosti. Je tfeba pocitat s obdobim
mlcenlivosti déti. Déti totiz nejprve pomérné dlouho vstiebavaji nové skutecnosti a az nasledné
promlouvaji. Proto je vyuku vhodné zpestfit ¢innostmi, které nevedou ke stresu (pisné, basne,
hry, skandovani, apod).

Predskolni vzd€lavani v anglictiné s sebou nese vyhodu v tom, Ze neexistuji pfesné dané
normy, co a jak by dit¢ mélo zvladnout. Ucitel ma velky prostor pro to, aby zvolil vhodny
zpusob i vhodnou oblast, jez vychazi ze zajmt déti v dané skupin€. V tomto obdobi neni tfeba
dit¢ stresovat Kklasifikaci ani zkouSenim. Je zde dostate¢ny prostor pro opakovani a
procvicovani. Nespornou vyhodou je také fakt, Zze déti nejsou vtomto obdobi zdaleka tak
nesmélé a uzaviené jako pozdéji pfi nastupu do Skoly. Neboji se tolik riskovat, protoze jeste
nemaji mnoho negativnich zkuSenosti s vlastnim chybovanim. V tomto véku se déti pomérné
snadno opiraji o predstavivost, coz jim velmi pomaha pfi vyuce jazyka. Snadnéji si piedstavi
navozenou situaci a Iépe se do ni vpravi. Déti v piedskolnim veéku jsou velmi zvidavé, rady se
uci novému, jsou velmi ochotné a dostatecné chapavé.

Jista uskali s sebou mtiZze nést prace s velmi malymi détmi, které jesté nejsou dostatecné
chapavé. Casto maji i problémy s ohleduplnosti k druhym. Vitézi u nich touha k sebeprosazeni
za jakoukoli cenu.

2.3.2. Duvody zamitajici vyuku

Pii procitani riznych ndzorl na vyuku cizich jazykt u predskolnich déti jsem se setkala
s negativnimi reakcemi daleko castéji u Ceskych autorti. Zahrani¢ni autofi samoziejmé
upozornuji na uréita rizika a obvykle jednim dechem dodavaji moznosti, jak se témto rizikim
vyhnout. Cesti autofi jsou vyrazngji skeptiéti viz. publikace Alzbéty Peutelschmiedové, ve které
hovofi o obecné rozsifenych predstavach Skodlivosti vyuky ciziho jazyka u malych déti. Mnozi
znich jsou si védomi, ze se stale vice déti setkava s bilingvalni vychovou. Proto stale vice
odbornikll soustfed’uje svou pozornost na otazku patfiCnosti ¢i nepatiicnosti vychovy
v takovémto prostiedi.

Uvadgji fadu dtivodt, jez odmitaji vyuku ciziho jazyka. N¢ktefi z nich dokonce hovoii o
tom, ze je vyuka ciziho jazyka v pfedSkolnim véku pro dit€¢ Skodliva. Jako divod uvadi
skutecnost, ze dit€¢ jeSt¢ nema vtomto véku zafixované potiebné feCové mechanismy
v mateiském jazyce. U fady déti vazne vyslovnost. Jejich slovni zasoba je pomérné omezena.
Setkame se i1 s ndzory, které tvrdi, Ze vyuka ciziho jazyka u takto malych déti vyvolava poruchy
feci, napt. koktavost.

Autorka uvadi dvé metody vyuky — zpiisob jazykové Skoly a pfirozenou vyuku. Prvni
ze zpusobu odmita kvuli jeho Skodlivému vlivu na psychiku déti. Jednim dechem dodava, ze
tento zplisob vyuky casto jako prvni vzda dospély, nebot’ nevydrzi dril slovicek a gramatickych
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jeva. Dit¢ disponuje ptirozenym obrannym mechanismem — vypne svou pozornost, ¢imzZ se
chrani. Pfirozenou metodu autorka pfipousti, ale domniva se, Ze se s nim muze setkat jen
nepatrny zlomek déti. ©

2.3.3. Rizika spojena s vvukou

Autofi nasledujiciho dila se soustfed’uji predevsim na uskali, kterd v sobé muize vyuka
anglictiny ukryvat. Existuji urcité potize pii volbé vhodnych materiali. Znacné problémy
nastupuji také tehdy, kdyz déti vzdélava ucitel, ktery neni vyskoleny pro praci s détmi
piedskolniho v&ku. Takovyto uéitel ma potiZze pii volbé adekvatni formy préce, coz se pak
podepisuje na nizsi efektivité vyuky, ale pfedevSim na ztraté zajmu déti o vyuku a na vytvoreni
mozného bloku pro dalsi vyuku jazyka v budoucnosti. Je tieba si priznat, Ze v nasi zemi je stale
nedostatek zkusenosti s vyukou cizich jazyki u déti této vékové kategorie. Proto vyuka probiha
¢asto na zakladé experimentovani. Do vyuky se pousti ucitelé s nedostatkem zkuSenosti ¢i mladi
ucitelé. Je vSak tfeba poznamenat, Ze jejich nadSeni pro véc mulze prevazit pocatecni
nezkusenost. Piesto by bylo velmi cenné, kdyby tito ucitelé mohli absolvovat tréninkové kurzy,
jez by doplnily mezery ve vzdélani uciteli v dané oblasti.

Urcitym problémem by mohl nastat ve chvili, kdy by vyuka ciziho jazyka vedla dité
k stagnaci v oblasti rodného jazyka. Taktéz by nemélo dochazet k tomu, Zze by dit¢ nevédomée
kombinovalo oba dva jazyky. V takovychto ptipadech by bylo vhodné s vyukou ciziho jazyka
poseckat. Hned na pocatku je tfeba si uvédomit, Ze vyuka ciziho jazyka neni jenom hrou, ale
pomérmne naroc¢nou praci, aby nas nepiekvapily prvni okamziky nechuti a abychom dokézaly
tyto nepifjemné prekazky aspésné zdolat. Casto se setkavame s rozladénim ze strany déti i
rodi¢t, ve chvili, kdy zjisti, ze se pii vyuce cizich jazykd nejedna o proces, ktery by probihal
samovolné. Jisté prekdzky je mozné prekonavat stfidanim cinnosti a metod (hry, dramatizace,
TPR). Je vsak tfeba védeét, ze tento typ vyuky obvykle zanedbava formalni stranky jazyka,
kterym je také tiecba vénovat dostatek pozornosti.

DalSim rizikovym elementem jsou diivody, které vedou déti k tomu, Ze se chtéji vénovat
vyuce ciziho jazyka. Na poc¢atku se mohou tyto diivody zdat dostatecné silné, ale az Cas provéii,
zdali je tomu tak skute¢né. Nékteré déti se zacinaji ucit cizi jazyk, protoze to chtéji rodic¢e nebo
protoze se jej u¢i kamaradi nebo protoze se chtéji vyhnout jiné, méné pritazlivé Cinnosti
(odpolednimu odpocinku). Nevhodna motivace mize vést nejprve k poc¢atecnimu roz¢arovani a
pozdéji i ke zklamani. RozCarovani, které si dité propoji s vyukou ciziho jazyka, bude dité pii
pozd&jsi vyuce obtizné piekonavat.

2.3.4. Ndrodni plan

Oficialnim textem, jez ma smérodatnou hodnotu pti rozhodovani se o zplsobu a
formach seznamovani déti s vyukou cizich jazyka na pidé MS, je tzv. ,,Narodni plan“. Tento
dokument, ktery se tyka vyuky cizich jazykd, piedpoklada, Ze se bude do MS zavadét obecné
seznamovani déti s cizimi jazyky. Pro tuto praci by méli byt pfipraveni specidlni pracovnici -
vyskoleni ucitelé. Nemélo by se jednat o klasickou formu vyuky frontalniho stylu, ale o
piipravu déti na pozd€jsi seznamovani se s cizimi jazyky. Vyuka by méla mit multikulturni
podobu. Méla by probihat vyhradné formou hry a méla by vyuzivat metod, které odpovidaji
potfebam a moznostem déti predSkolniho veku. Se systematickou vyukou jazykl je pocitano az
od 1. tfidy zakladni Skoly. Vyuka angli¢tiny by se méla v prib&hu let stat integrovanou soucasti
$kolniho vzdélavaciho programu. ¥

2.3.5. ZkuS$enosti s vvukou ciziho jazyka v zahrani¢i
Zapadoevropské staty se s uvedenou problematikou — vyukou nematefskych jazyki
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kulturnich i jazykovych tradic mnohem dfive nezli obyvatelé tzv. vychodniho bloku. Proto 1ze
v t&chto oblastech hledat erudované rady, dlouhodob&jsi zkusenosti a kvalifikovanou pomoc. ¥

12



2.3.5.1. Italie

Luisa Pantaleoni se zabyva situaci v Italii. Uvadi mnoho problému spojenych s vyukou
angli¢tiny. Také v jejich zemi je obvykla vyuka na druhém stupni zakladniho vzdélavaciho
procesu. Zduraznuje vsak, Ze by zaci méli mit dostatek dobrych podkladi, na jejichz zakladé by
mohla vyuka vznikat. Italie se na zaklad¢ doporuc¢eni UNESCA z 50. a 60. let pokusila za¢lenit
brzkou vyuku cizich jazykd do narodniho kurikula. Dochazelo k fadé pokust, jak doporuéeni
naplnit. Zpocatku se do téchto aktivit zapojovali pfedev§im soukromnici (jazykové Skoly,
skupiny, které nabizely nadstandardni Cinnosti). Vytvately se specializované Skoly a tiidy, které
kladly zna¢né naroky na kvalitu ucitel a zakt. Postupem ¢asu se dospélo k zavéru, ze idealni je
propojeni nadSeni ze strany uciteli se zajmem zZdakii a s rozumnou organizaci. V takovychto
pfipadech bylo moZzno zaznamenat vyrazny uspéch pii vyuce ciziho jazyka. Vyuka ciziho
jazyka pak ziskavala ptirozenou cestou daleko vétsi prostor.

L. Pantaleoni uvadi divody, které vedou k zavedeni vyuky cizich jazyk v raném véku.
Je tfeba si uvédomit, ze se détské sluchové i feCové ustroji vyviji. Pii vyuce je tfeba postupovat
v souladu s moznostmi déti danymi timto vyvojem. Je tieba si uvédomit, ze pro vyuku jazyka je
nutny dobfe vyvinuty sluch. Velmi uzite¢na je také napodobovaci schopnost, ktera je blizka
predevs§im malym détem. Pfi vyuce ciziho jazyka malych déti hraje zasadni roli také skutecnost,
Ze se u nich setkavame s pomérné malou sebekontrolou ve srovnani s adolescenty. Mald mira
sebekontroly mlize pisobit pozitivné pii vyuce ciziho jazyka, nebot’ predskolnim détem umozni,
Ze se vice a snadngji odvazi hovofit a chybovat, nez star$i déti. A v neposledni fad¢ je tfeba
zminit vztah vyucovaného k uciteli a spoluzékiim, ktery je v niz§im v€ku obvykle méné kriticky
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Dalsi nesporna vyhoda plyne ze skute¢nosti, ze malé déti jsou mnohem otevienéjsi pro nové
poznatky. Jejich vyuka ma cCasto vétsi trvanlivost, nebot” se opird o socialni aktivity. Je
zaclenéna do celkového poznavani sebe, druhych i svéta dit¢tem. Rané détstvi lze oznacit, za
velmi intenzivni obdobi rozvijeni sebe a svych schopnosti. V tomto obdobi se ucitel miize opiit
o velkou pestrost zajmu déti a mlze rozvinout mnohé potenciality, které¢ jsou v ditéti
pfipravené. Existuji diivodnd tvrzeni, ktera upozornuji na skutecnost, Ze neni-li potencialita
rozvinuta ve spravném obdobi, jeji nasledné rozvinuti je mnohem obtiznéj$i, neni-li zcela
nemozné.

Malé déti také nejsou tolik zatizené okolni tradici, coz jim umoziuje snadnéjsi
porozuméni vétsi skupiné lidi i snadnéj$i pochopeni svéta. Jejich utvafeni myslenkovych
struktur sice nedosahlo takové dokonalosti, jako je tomu u dospélého ¢lovéka, za to je vSak

24

Od roku 1980 prob¢hla tada aktivit, které¢ vedly k zaclenéni vyuky cizich jazykd do
vSech kurikul. Znalost ciziho jazyka zacala byt chapana jako deviza oznacujici lepsiho ¢lovéka.
V této dobé se vede diskuze predevsim o vhodném véku, ktery je idealni pro zapoceti vyuky
ciziho jazyka. Hranice se posouva z 8. roku az k 3. ¢i 4. roku véku ditéte. Dal$im tématem
k diskusi nad vyukou cizich jazykd je volba vhodného ciziho jazyka. Obvykle se vychazi
z volby ditéte ¢i rodi¢d. Hlavni zajem je vSak bezesporu upieny na anglic¢tinu a az ve druhé fadé
na némcinu a francouzstinu. Italové diskutuji i o vhodnych metodach. Dochazeji k zavéru, ze
existuje mnozstvi vhodnych aktivit (hrové, audio—aktivity, pisn¢, basn¢, apod.) Nejasnosti se
objevuji v oblasti, ktera se zabyva tim, jak ostfe by m¢la byt vedena hranice mezi hravou a
gramatickou podobou jazyka. Nejasné je také, jak mnoho casu je tfeba vénovat ne zcela
oblibenému opakovani.

Diskutuje se o idealni podob¢ jazykového uditele. Nektefi odbornici se domnivaji, Ze je
lepsi dat prednost rodilému mluvCimu pted specialistou na vyuku anglictiny pochazejicimu
z matefské zem¢. Nesporné je, ze by ucitel mel disponovat dostatenym pedagogickym i
psychologickym vzdélanim nutnym pro vyuku déti. Pro vyuku jsou potfebné nejen profesni
schopnosti, ale rozhodujici roli sehrava také osobnost pedagoga. Vyhodou je flexibilita,
otevienost, piivetivost, nadSeni, humor, zpév, kresleni, prace s mimikou, apod. Je tieba, aby
pocatecni nadSeni pro vyuku jazyki u jednotlivctl dostalo jasny tad a strukturu, aby vzdélavani
na sebe mohlo v jednotlivych stupnich $kol navazovat.
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2.3.5.2. Anglie
Clare Burstall popisuje situaci v Anglii. V této zemi byla od zaii roku 1964 zafazena

vyuka francouzstiny na prvni stupen zakladniho vzdélavani. Francouzstinu vyucovalo mnoho
ucitell specialist na tento jazyk. K vyuce se ptipojilo znacné mnozstvi $kol. Tento experiment,
sledujici vyuku francouzstiny u takto malych zaka trval 10 let. Na jeho zakladé vyvstaly dalsi
otazky — piedevsim otazka hledajici odpovéd na optimalni vék déti, jez je vhodny pro zapoceti
vyuky ciziho jazyka. Badatelé¢ dosli k zavéru, Ze si déti vytvareji zaklad pro vyuku ciziho jazyka
velmi dobie jiz v MS & na pocatku ZS. Dokonce bylo mozno hovofit o tom, Ze jejich vlohy a
schopnosti jsou mnohem snadnéji rozvijeny v takto raném véku, nez ve véku pozdéjsim nebo
dokonce v dospélosti.

S podobnou zkusenosti pfichazi také Penfield hovotici o dobré adaptaci déti na
cizojazy¢né podnéty. Zminuje se o tom, ze nejvhodnéj§im obdobim pro vyuku jazyka je prvni
dekada zivota Cloveka. Zapocit by se mélo jesté pred dovrSenim 10. roku véku ditéte. VEasné
setkdni se scizim jazykem pozitivné ovliviiuje postoj Clovéka nejen vjeho pozdé€jsim
vzdélavani v oblasti cizich jazyku, ale 1 v jeho pozd€jsim mysleni. Penfield oznacuje prvnich
deset let véku ditéte za tzv. kritické obdobi pro Gsp&iné zvladani vyuky ciziho jazyka.

2.4. Didaktické postupy

Uspésna vyuka jazyka vychazi z promyslenych didaktickych postupt. Na pocatku je
tteba se zamyslet nad uspofadanim uciva. Je tfeba vytvofit uc¢ebni plany, ve kterych dochazi
k pfetransformovani obsahu kultury do Skolniho procesu. Pfi planovani je tfeba si stanovit
obecné cile, ke kterym by vyuka méla sméfovat. Tyto cile se dotykaji problematiky zplsobu
usporadani uciva (obsahy + riizné praktické ¢innosti), popf. osnov, které vymezuji obsah, rozsah
a funkci predavaného uciva.

Dalsim dulezitym elementem didaktického uvazovani je organizace edukacniho
materialu. V této oblasti je tfeba soustfedit pozornost na podobu ucebnic. Je tieba zvazit, zda
maji obsahovat vSechny néasledujici oblasti: seznamovaci, systematizujici, upeviujici,
motivacni, sebevzdélavaci, rozvijejici, vychovné, organizujici. Ucebnice by vSak v kazdém
piipadé mély prezentovat dostatek informaci a nabidek k aktivitam. Vhodna volba ucebnice
zavisi na osobnosti ucitele i na moznostech deéti.

Nelze pominout ani Gvahy o edukacnim procesu. Je tfeba si uvédomit, Ze se jednd o
slozity proces, na kterém se rozhodujicim zpusobem podili uitel, zak, ucivo, metody a
organiza¢ni formy a v neposledni fadé také podminky. Edukace by méla byt vnimana jako
cilevédomy, systematicky vzdélavaci proces, ktery je mozny pfipodobnit k trojuhelniku, kde
jednotlivé vrcholy tvoii ucitel, zak, u€ivo. Dulezité je zajistit celistvost procesu uprostied jeho
dynamického vyvoje. U€itel by mé¢l mit jasnou piedstavu o cilech, obsahu, metodach a formach
svého ptisobeni. Ucitel by si mél byt védom toho, Ze pfi osvojovani védéni sehrava dilezitou
roli podoba ucebni latky, nadseni ucitele 1 motivace zdka. Ucebni proces mize byt naplnén
ruznymi typy vyukovych aktivit, napf. aktivity opirajici se o Cinnosti, zkuSenosti, osvojovani
pojmovych systémt, tvofivostni ¢innosti, ¢innosti vychazejici z problému jako vychodiska pro
vyuku, apod.

Vysledkem eduka¢niho procesu by mélo byt vytvareni dovednosti u zaka nebo jinak
feCeno budovani kliCovych kompetenci. Tyto kompetence si dité vytvaii v riznych oblastech
své osobnosti — intelektové, senzomotorické, pracovni, komunikac¢ni, atd.

Pied ucitelem lezi znatné mnozstvi metod, ze kterych by si mél dokazat zvolit tu
nejvhodnéjsi. Metody lze charakterizovat jako zptisob zamérného usporadani ¢innosti ucitele a
zaka, které vedou k vytyCenému cili. Metody mtizeme d¢lit na slovni (vysvétlovani, rozhovor,
pisemna cviceni, prace sucitelem), nazorn¢ demonstratni (pozorovani, piedvadéni,
demonstrace, projekce), praktické (pohybové-pracovni ¢innosti, laboratorni prace, vychovy,..).
Existuji 1 dal$i moznosti déleni metod — sdélovaci, samostatné, badani nebo srovnavani,
indukce, dedukce, analyticko-syntetické nebo diskusni, situacni, inscenacni, specifické, apod.

Dalsi uvahy ucitel vede pfi vybéru vhodné organizacni formy. RozliSujeme frontalni
vyucovani, ve kterém je tieba stanovit jednotlivé etapy vyucovaci hodiny a rozvrhnout si je tak,
aby vyuka nebyla monoténni. Jinou z forem je skupinova a kooperativni podoba. Zde se
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objevuje prvek interaktivity. Castéji se pfi ni setkdvame s piijemnou atmosférou. Idedlni je
prace ve skupiné 3 — 5 déti. Pii této formé se u déti posiluji kooperativni schopnosti (spoluprace,
vysledek ¢innosti je upfednostnén pfed osobnim zajmem). Dale je tfeba zminit individudlni
formu, pti které se ucitel prizptisobuje kazdému ditéti. S timto pfistupem se setkdvame pfi
projektovém vyu€ovani nebo pii vyuce, kdy jsou déti rozdéleny do jednotlivych skupin podle
ruznych ukolu.

Ucitel mize vést vyuku formou integrovanych celkii. Vytvoti si osnovu, uUstfedni
myslenku, kterou nasledné ¢leni na jednotlivé, dil¢i celky. Nejedna se o déleni na jednotlivé
Skolni pfedméty, ale na jakési epochy. Jinou moznost piedstavuje tzv. oteviené vyucovani. Pti
tomto stylu vyuky se setkavame s jinym uspotadanim tfidy, s jinou atmosférou a se znacnou
variabilitou. Détem je nabizené zna¢né mnozstvi ¢innosti, které si svobodné voli podle vlastniho
zajmu.

Nelze opomenout ani uvahy nad vybérem vhodnych didaktickych prostiedkii. Mezi
didaktické prostiedky patii vSechny materidlni predméty. Je tfeba zvazovat, zda zvolené
materialy zajistuji v dostateéné mife potiebnou nazornost. %

2.4.1. Vyuziti CeStiny pii vyuce ciziho jazyka

Kdyz se chceme zabyvat problematikou vyuky cizich jazykd, nevyhneme se otazkam
spojenym s uzivanim matefského jazyka. Autor se domniva, ze je dobré vyuzivat predev§im
cilovy jazyk, ale pfipousti i jistou formu vyuziti matetfského jazyka. Pouziti matetského jazyka
détem obvykle doda vice sebejistoty. Matei'sky jazyk také Setii Cas pfi zadavani instrukci. Déti
citi, Ze se mohou vyjadfovat také tak, jak dosud umi. Zna¢nou pomoc pfi vyjadfovani v cilovém
jazyce i pii rozliSovani obou jazykd nabizi loutka. Obvykle je vyuzivana jako figura, ktera
mluvi a rozumi jen anglicky. Chtéji-li se s ni déti dorozumét, museji se pokusit promluvit cizim
jazykem. Protoze jim je loutka velmi blizka, jsou ochotny pro kontakt s ni vydat znaéné tsili. ¥
Také A. Wright zdUraziuje, ze matefsky jazyk nemusi byt z vyuky zcela vynechan.

vvvvvv

hovotit co nejvice cilovym jazykem. V piipad€, Ze vidi nepochopeni u nékterych déti, mél by
opakovat instrukce znovu jinym zptsobem a posléze pozadat dité, které instrukci pochopilo,
aby ji piibliZilo ostatnim détem, které ji dosud neporozumély. ¥

Idealni predstava vychazi z moznosti, Ze vyuka bude probihat po celou dobu pouze
v angli¢tin€. Tento zptsob klade zna¢né naroky na ucitele, ale i na zaky. Vysvétlovani ¢innosti,
pravidel pii hrach je Casto pomérné slozité a Casové narofné a piedstavuje znacné riziko
nepochopeni. V predskolnim véku se déti uci formou napodobovani, nebot’ se dosud nestydi
¢innost okopirovat podle kamarada. Piesto je Casto tato idedlni podoba vyuky - imitovani -
nahrazovana vyukou prostfednictvim matefského jazyka. Je tfeba, aby dité mohlo védom¢ slyset
anglictinu co nejcastéji. Anglictinu je mozno vyuZzit pii komentovani ¢innosti, kterymi se détmi
zabyvaji, pfi navozovani atmosféry, ve které se nova Cinnost bude uskutecnovat. Ucitel déti
stimuluje k vyjadfovani v cizim jazyce, ale nikdy je nenuti, aby tim nevznikal v détech
komunikaéni blok. Ocenuje jakykoliv pokus ditéte komunikovat v cilovém jazyce nezavisle na
gramatickych nedokonalostech. Ty bude mozné s ptibyvajicimi schopnostmi ditéte postupné
odstranovat.

2.4.2. Metody. formy a didaktické materidly

Zakladem vhodné metody je dle Privodce metodikou vyuky angliétiny v MS priibézna,
nenasilna nabidka ucitelky MS nebo piislu§né agentury, ktera se zabyva vyukou ciziho jazyka.
Zasadni je duraz na respektovani specifik déti predSskolniho vé€ku a na jejich vyvojové
predpoklady. Hlavni tedy neni, kdy se dit¢ zacne cizimu jazyku vénovat, ale jakym zplsobem
mu bude nematefsky jazyk nabidnuty. Je tfeba disponovat dostate¢nymi motiva¢nimi zdroji. Je
tteba vhodné vyuzit zdjem ditéte a proménit jej v uspokojeni. Pak je mozné hovofit o
prirozenem postoji k vyuce ciziho jazyka.

Vyuka by méla probihat na zaklad¢ integrované formy, jez bude vyuzivat hru,
rozmanité ¢innosti a osobni prozitek déti. K setkavani s angli¢tinou by mélo dochazet pii
celodennim vzdélavacim programu - pfi riznych vzdélavacich i rezimovych cinnostech.
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K seznamovani s anglic¢tinou by mélo dochazet aktivni a zabavnou formou. Idealni je forma hry,
pfi ni se dité rychle a dobfe u¢i. Vyuku musi vést sam ucitel MS. Znaénym problémem
piedstavuje nedostatek didaktickych materialt.

Jako zékladni principy pfi vyuce anglictiny je tfeba zminit akceptovani pfirozenych
vyvojovych specifik déti dané veékové kategorie. Tuto zasadu je tfeba mit na mysli vzdy pfii
tvorbé obsahu, forem i metod pfiméfenych pro vyuku ciziho jazyka. Nelze opomenout ani
zasadni schopnost porozuméni. Je tieba si uvédomit, Ze aktivnimu vyjadfovani musi zakonité
nejdiive predchazet pasivni vnimani ciziho jazyka. Pfirozené pochopeni, na zakladé

vvvvvv

vnimani jazyka ¢i jednozna¢né pochopeni jednotlivych slov. Pfirozenému pochopeni napomaha
mimika, gesta, obrazky, apod. Vyuku mize zpfijemnit a ozivit vyuziti her a pohybu. Tyto
aktivity vychazeji z pfimych zazitkt ditéte. Mizeme hovofit o prozitkovém, kooperativnim
uceni hrou. Hrové ¢innosti podporuji pfirozenou détskou zvidavost a touhu po objevovani.
Zabavnost her vede k GispéSnému zapojeni vSech déti. Lakava aktivita je tzv. ,,strhne®. Pohyb je
dilezitym zptisobem nonverbalniho vyjadfovani.

Dal$im principem vhodnym pro vyuku je nepfimé uceni. Jak jiz naznaCuje pojmenovani,
nejedna se o klasickou vyuku, kde by byla vyuzivana slova jako prvky prostredkujici cizi jazyk.
Cizi jazyk je teba propojit s konkrétni realitou. K propojovani dochdzi v textech, které jsou
bézné pro déti daného véku — miZzeme zminit napf. pisni¢ky, scénky, pohadky, basni¢ky. Déti
se témto textim rady uc¢i a formou imitace ziskdvaji nové zkuSenosti scizim jazykem.
Postupujeme stejnym zptsobem jako pii vyuce matefského jazyka. Tento zpisob vyuky je sice
nepiimy ale vykazuje velmi efektivni zptisob u¢eni. D¢ti si nenasilnou formou osvojuji slovni
zasobu, vazby a feCové struktury zasazené do prakticky vyuZitelného pozadi.

Velmi dobrou formou je rozvijeni piedstavivosti. Fantazie a pfedstavivost je cennym
pokladem malych déti. Prostfednictvim fantazie si déti vytvareji rizné svety, uvnitt kterych
naplno proZivaji podnétné situace. Ukolem uditele je vytvafet vhodné, dostateéné podnétné
prostiedi. Déti se rozvijeji a zdokonaluji ve svych jazykovych dovednostech uvnitt svéta svych
predstav.

Pro ptedskolni v€k je charakteristické smyslové vnimani. Proto je tfeba vést déti k
maximalni aktivace vSech smysld. Skrze smysly dochazi k osvojovani matefského jazyka. Je
tteba vytvofit takové podminky, aby déti mohly vnimat predkladané situace prostfednictvim
vicesmyslového vnimani. Smyslové vnimani je tfeba podpofit vhodnou motivaci, ktera déti
povede k rozvijeni manipulacnich ¢i konstrukénich schopnosti. K pevnému a pfirozenému
uchopeni novych védomosti také sméfuji grafické Cinnosti, smyslové a psychomotorické hry,
hudebni a hudebné pohybové hry.

U déti v predskolnim véku je tfeba mit na paméti Casté stéidani ¢innosti. V tomto véku se
déti soustfed’uji pouze na n€kolik minut. Stfidani ¢innosti podporuje Zivost vyuky. Dobré je
naucit se stiidat statické aktivity s aktivitami pohybovymi. Ke stfidani aktivit by mélo dochazet
asi po 5 — 10 minutach. Vhodné je vyuzivani zndmych aktivit. Dodavaji détem pocit jistoty.

Soucasti vyuky jazyka jsou také upeviiovaci ¢innosti. Vychazeji z opakovacich aktivit. Zde
je tfeba mit na paméti, ze dit€¢ musi disponovat dostateCnou sebedlveérou, aby se odvazilo
samostatné¢ opakovat, co slySelo. Stres ze samostatného opakovani dokaze uditel odstranit
volbou sborového opakovani (vybrané basné, pisné, zabavnou formou drilu).

Ani pifi vyuce ciziho jazyka neni mozné zapomenout na individudlni pfistup. Je tieba
vénovat dostateCnou pozornost kazdému ditéti. Je tfeba sledovat, zda je spokojené, zda vyuce
rozumi a zda ho bavi. Pii individualnim vnimani jednotlivych déti nelze opomenout vyznamnou
roli pochvaly &i jiného zptisobu ocenéni snahy ditéte. ¥

Rada metodik klade hlavni diraz predevs§im na smysl vétsiho slovniho celku, poté
dochazi k zaméfeni na jednotlivé véty, slova a az nakonec zaméfuje u vétSich déti svoji
pozornost na rozpoznavani gramatickych jevii. Vybornym zptisobem k vyuce ciziho jazyka jsou
komunika¢ni hry a dramatizace. V nich se odrazi osobnost ditéte, jeho snaha, tvofivost ¢i
fantazie. DéEti se v cizim jazyce nejprve uci celé fraze potfebné v danych situacich a az pozdé&ji
je Cleni a vzajemné kombinuji. Dospéli maji za kol déti seznamit s potfebnymi frazemi.
Vysvétluji jim, kdy a jak je mozné naucené fraze vhodné pouzit.
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Diteé se pfi vyuce nejprve zapojuje prostfednictvim nonverbalni komunikace, aby tim
demonstrovalo své pochopeni. Dé&ti mohou byt pii vyuce aktivni, i kdyZ dosud v cizim jazyce
nejsou schopné verbalné komunikovat. Velmi Gé¢innym prostiedkem pro vyuku komunikace je
poskytnuti co nejvétsiho prostoru pro vzajemnou komunikaci déti v anglictingé. Komunikace
sama v sob¢ totiz predstavuje hlavni zdroj podnétd. I pfi komunikaci je dilezité si uvédomit, ze
na pocatku jsou podstatné souvislosti ¢i jakykoli zplisob vyjadfeni a az pozdéji je tieba
soustfedit pozornost na gramatickou ¢i syntaktickou presnost.

Jedna z konkrétnich forem vyuky se opira o vypravéni pohadky. Tato forma vede
k rozvoji paméti, k procvi¢ovani vnimani textu, k rozvijeni pochopeni skrze slySené, vidéné
(obrazky) nebo hrané (dramatizace). Tento piistup se miize stat vychodiskem pro zisk novych
informaci z urcitych oblasti, kterych se pohadka dotyka. Probirand pohadka mtize vést k
vysvétlovani novych slov, frazi, k rozvijeni fantazie v ptipadé, Ze nechame déti uvazovat a
komunikovat o tom, jak bude piib¢h pokracovat. Mnohé aktivity spojené s tématem pohadky
vedou k opakovani klicovych ¢asti pribéhu. Dité si pak miize osvojit praci s textem a orientaci
v textu. Konkrétni zkuSenosti ziskané na zaklad¢ pohadky je mozné zobecnovat, popiipadé
aplikovat na podobné situace vyskytujici se v praktickém Zivot¢.

Jind konkrétni forma vyuky vychazi z prace stématem. Téma je mozné zpracovat
formou ,,pavouka“. Program pak v jednotlivych hodinach vychazi z jednoho spole¢ného tématu.
Cinnosti by mély byt v hodiné timto tématem propojené. Vybér témat by mél vychazet
z navrhi ¢i zajmt déti. Jisty podil pfi volbé témat s sebou nesou také dostupné ucebnice vhodné
pro dany vék déti. Nespornou pomoci by mohla byt rada od kolegy. Pied vyukou je tfeba ziskat
dostatek informaci o daném tématu. Ty je tfeba opfit o vhodnou slovni zasobu, jeZ je pfistupna i
détem. To vSe je vhodné doplnit o vybranou gramatickou strukturu, kterou ucitel k danému
celku pfipoji. V konecné fazi je mozné uvazovat o pfevedeni daného jazykového jevu a
zkuSenosti do praktického ¢i dokonce zobeciiujiciho rozvinuti.

Déti by se na praci mély podilet nejen volbou tématu, ale také spoleCnymi ¢innostmi ¢i
vyhledavanim dal$ich zajimavych informaci. Nabidka informaci ze strany déti mtze probihat i
v Ceském jazyce. Ucitel nabidku obohati pfekladem do ciziho jazyka. V zavérecné Casti by bylo
vhodné ziskané informace shrnout, utfidit a presentovat tak, aby si déti mohly dostate¢né
zietelné uvédomit praktickou moznost vyuziti nabytych védomosti a schopnosti a mohly tak
spatiit vysledky své préce a prozit pocit uspokojeni z vykonané prace.

Zpocatku je vhodné vytvaret pouze drobné projekty, aby je bylo mozné udrzet v paméti
jako jeden celek. V pribéhu vyuky je vhodné provadét monitorovani prace a zajmu déti. Vzdy
je tieba détem umoznit, aby se pokusily nabyté zkusSenosti prakticky vyuzit pfi komunikaci —
napf. s u€itelem ¢i plySovou hrackou.

Jiné formy se pokouseji podporovat rozvoj konverzace. Také pii téchto formach prace
pfinaseji nespornou vyhodu manasci. Pomohou détem velmi rychle a snadno piiblizit atmosféru,
ve které se situace odehrava. Zprostfedkuji détem snadnéjsi pochopeni situace. Mandasci také
promlouvaji jednodussi mluvou, s jednodussi slovni zasobou a vyzivaji jednodussi gramatické
formy. Mohou se velmi snadno stat predstaviteli riznych roli, se kterymi se déti jejich
prostfednictvim snadno ztotozni. Podobné¢ mohou pomoci plysové hracky.

Vedle plySovych hraéek, je mozné piedlozit mnozstvi obrazku, které se budou déti
snazit skladat do smysluplnych celkti a poté je budou popisovat. Nebo je mozné vyuzit déjovych
obrazki, které zachycuji prubch kratkého pribehu ¢i pohadky. Déti mohou mit za kol vybrat
z nékolika pasazi tu, ktera patii do dané¢ho ptibehu. U¢i se tak analyzovat text v jeho kontextu a
vSimat si i podrobnosti, kli¢ovych slov ¢i d€ju. Déti nejprve poskladaji obrazky podle spravného
poradi a nasledné se pokusi podle nich situaci komentovat. S del$imi pasazemi détem muze
pomoci ucitel. Déti pfehravaji opakujici se rozhovory ¢i pasaze. Vhodné jsou pohadky
s opakujicim se déjem (Otesanek).

Nelze opominout dramatizaéni pokusy, které se nejvice podobaji piirozené konverzaci.
Déti si velmi rady a snadno predstavuji, ze jsou nékym jinym. Velmi lehce se vziji do vybrané
role, ¢imz mizi fada rozpakd spojenych s konverzaci. Pomlcky na podporu konverzace si
mohou vytvaret déti, coz zvysi jejich zajem o ¢innosti.
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Probrana témata, slovicka, obrazky, které maji souvislost s texty, a dal$i materialy je
mozné vystavit na prisluSnou nasténku, aby se déti mohly kdykoliv vratit k tomu, co uz slySely
a pfipadn¢ si o tom vzajemné pohovotily. Bylo by dobré na nasténce vymezit prostor, ktery by
déti mohly prubézné doplilovat svymi novymi ndpady. Vhodné je také umisténi krabice, do
které by déti mohly vkladat pfedméty donesené z vychazky ¢i z domova, a tim si mohly
roz§ifovat danou tematiku. Nasténka slouzi také jako jedna z forem zpétné vazby. Dité ma
moznost opakované se vracet k tomu, co se jiz ucilo. Déti se tam mohou vénovat cizimu jazyku
i v ¢ase mezi jednotlivymi lekcemi angli¢tiny.

Jiné vhodné metody muzeme Cerpat u M. Meyera. Ve své praci zduraznuje, ze je
dalezité, aby se dité necitilo jako pfi pohybu v temnoté. Zdiraziiuje vyhody spole¢ného uceni
s patficnym dtrazem na kratkodobou pozornost déti. Také on fadi mezi vhodné Cinnosti hru,
zpév, basné, piibéhy. Velky vyznam pro vyuku s sebou nese pouziti obrazkti. Mohou navodit
piislusnou situaci nebo pomahat ditéti v orientaci pfi poslechu ptibéhu. Obrazky jsou také
nepostradatelné pii riznych podobach procvicovani. Obrazky maji moc propojit jazyk
s konkrétni, praktickou situaci. Malé déti si s oblibou obrazky prohliZeji a pozorné poslouchaji
vypravéni spojenému s nimi. Této vlastnosti déti je mozné vyuzit. Obrazek muZze nejprve
popisovat ucitel. Pii popisu mize zddraznit klicova slova. Poté mize klast fadu jednoduchych
otazek. Dale miize nechat déti pribeéh zdramatizovat. A v posledni fazi prevypravét, poptipadé
doplni a obohati vypravéni déti. Podoba obrazki mize byt velmi pestra. Autor dokonce
upozoriuje na moznost vyuziti symbolické formy obrazového ztvarnéni.

Neus Valls povazuje za ptihodné vyuzivani znamych, mistnich her, jez maji déti
v oblibé. Tyto hry maji ¢asto dlouhou tradici. Velmi Casto se hraji s nepatrnymi obménami v
mnohych zemich. Tyto hry neni zpravidla ani pfili§ slozité pievést do ciziho jazyka. Pro vétsi
nazornost bych chtéla uvést priklad nékolik her:

Nebe a zemé. Deti stoji na care, ktera vymezuje hranici mezi nebem a zemi. UCcitel
Jmenuje riiznd slova. Patri-li dand slova na zem, skoci deti do prostoru zemé a naopak. Takto je
mozno procvicovat slovni zasobu z riiznych oblasti (zviraty x lidé, obleceni x potraviny, ...).

veer

zemi, podobné pri oznaceni ,,more " deti pojmenuji zvire pohybujici se v mori atd. Misto zvirat
mohou déti uvadet predmeéty i osoby — profese, atd.

Hodiny. Dopredu je treba nakreslit velke hodiny. Dve déti predstavuji raficky. Jejich
ukolem je predvést spravny cas a rici, kolik je hodin.

Obdoba ceské hry - Honzo vstavej. Déti se pohybuji podle instrukci. Je jim zaddan pocet
kroku i zpusob, jak se maji pohybovat (five ballet dancer steps).

Pii vyuce anglictiny je mozné a velmi uzite¢né vyuziti dramatizacnich aktivit. S touto
problematikou jsem se setkala u J. Dunolly. Dramatickou ¢innost je vhodné vyuzivat
k procvicovani. Tento zplsob prace je obvykle nendro¢ny na pfipravu a na pomicky.
Dramatiza¢ni Cinnosti déti velmi silné motivuji k tomu, aby se snazily uchovat si naucené
védomosti, nebot’ vidi jejich praktickou vyuzitelnost. Nejpiirozenéj$i zplisob dramatizacnich
cviceni predstavuje navozena volnd hra, zacilena na uréité téma. Timto zptisobem se do vyuky
velmi rychle vnese redlny svét. Déti sami pozoruji, kde jsou jejich vyjadiovaci schopnosti
omezené a vlastni aktivitou vyZaduji jejich doplnéni. Mnohem vice je bavi se v takové situaci
ucit novym slovim, nebot’ védi, ze se budou moci snadnéji zapojit do spole¢né hry. Touto
metodou je mozné procviCovat b&ézné denni pozdravy i zakladni komunikacni fraze. Ke
komunikaci je mozné vyuzit obrazky, které se stavaji tématem rozhovoru. Skrze dramatiza¢ni
¢innosti si 1ze osvojit tvorbu zakladni otazek. Dé&ti si mohou piirozené procvi€it i pohotovost
svych reakci na slySené otazky typu ,,Who is it?*, ,,What is it?“. Pomoci této metody lze
procvicovat i jiné gramatické jevy — napiiklad osvojovani piivlastiiovacich zajmen (Is this your
dog? — Yes, it’s my. / No, it isn't. It’s his / her dog.) Dal§im gramatickym jevem, ktery je mozno
si takto prakticky procvicit, je spravné pouziti predlozek. DéEti se vziji do situace, kdy hledaji
urcité misto (pfipadn€ i s planem v ruce) a vzajemné se radi, jak se na stanovené misto dostat.
Stejny gramaticky jev je mozné procvi¢ovat pifi hfe na obchod ¢i pfi hie na uklizeni.
Prostfednictvim této metody je mozné procvicovat také otazky soustied’ujici se na pocet a
znalost ¢isel (How many...? /How much...?)
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Naucené konverzacni celky je mozné predvadét mladSim kamaradiim ¢i rodicim. Déti
mohou ukazat, co se naucily, a zakusi pocit uspokojeni z vlastniho tspéchu. Jednoduché
rozhovory je mozné v€lenovat do delSich vypravnych pribéhi, pohadek ¢i scének. Tato metoda
détem pomaha v tom, Ze umi brzy promluvit a to i bez rozsahlych znalosti. ¥

Vychodiskem pro vyuku ciziho jazyka je prezentace jazyka, jak uz bylo zminéno
v predeslych kapitolach. Drive nez dojde k prezentaci ciziho jazyka, je vhodné v détech vyvolat
pocit, ze je vyhodné se ucit cizimu jazyku. KdyZ se podaii v détech pfirozen¢ probudit tuto
pottebu, mtze ucitel vyuzit velmi silnou vnitfni motivaci déti. Uceni probihajici na zakladée
spontanniho zajmu déti probiha velmi efektivné. Anglictinu je tieba prezentovat zabavnym
zpiisobem, aby u ditéte vyvolala zajem a kladné emoce. Vyhodné je vyuzivat ptirozené
motivace ditéte, které touzi po poznavani nového, potiebného, zajimavého.

Pfi vyuce anglictiny je mozné s velkym uspéchem vyuZivat metodu Total Physical
Response (TPR). Zminéna metoda détem dovoluje reagovat na cizojazyény projev ucitele
nonverbalni formou komunikace - fyzickou aktivitou. Pii uziti TPR aktivity ucitel po détech
nevyzaduje slovni reakce. Tato metoda sleduje pfirozeny vyvoj feCi. Ucitelé vyuzivajici TPR
metodu respektuji vyvojovost schopnosti v oblasti fecovych dovednosti. Jsou si védomi, ze dité
feC nejprve slysi a uci se vnimat jednotlivé fonémy, rytmiku a melodiku feci. Pozdé&ji jsou déti
schopné vnimat také kratsi ¢i delsi slovni ¢i vétné celky. Poté nasleduje stadium, ve kterém se
rozviji a prohlubuje porozuméni cizi fe¢i. V tomto obdobi dit¢ neni dosud schopné reagovat
verbalné. A pravé nyni je vhodny okamzik pro vyuziti neslovni reakce — tedy metody TPR.
Tento typ aktivit vede predevsim k pochopeni cilové feci. Pii pouziti TPR metody dité neni
tolik stresované, jako kdyZ se po ném vyzaduje slovni reakce. Vyuku vnima spontannéji a je mu
bliz§i i svou hravou formou. I pfi Cinnosti tohoto typu vSak plati pravidlo, ze jakykoliv
vokalizovany projev v cizim jazyce by se m¢l dostatecné ocenit.

Mary Slattery vychazi ze svych zkuSenosti s vyukou ciziho jazyka nejen ve vlastni
zemi, ale také v jinych evropskych i neevropskych zemich. Zabyva se ptipravou vyukovych
kurzii pro mezinarodni skupiny uciteld anglictiny. Jeji publikace chce pomoci ucitelim, kteti se
pokouseji ucit anglictinu déti ve véku od 4 do 12 let. Klade si za cil na jedné strané zajistit
uciteli, co nejvetsi sebedivéru na zaklad¢é zkusenych rad, a na stran¢ druhé nabizi fadu pestrych
namétl k praci s takto malymi détmi. Zakladnim principem vyuky by meéla byt legrace a
pfirozeny zpisob vyucovani. Aktivity, se kterymi Ctenafe seznamuje, rozpracovava tak, aby je
ucitelé mohli prakticky vyuzit. V Gvodu danou aktivitu nejprve vysvétli a popiSe. Nasleduje
ukazka vyuziti zminéné jazykové aktivity ve tfid€. V pfistim oddile se zaméfuje na samotny
jazyk. Tuto pasaz nasleduje pestrd paleta napadi. K nim pfipojuje zajimavé typy na vyuku s
moznostmi piizpisobeni konkrétnim podminkam v jednotlivych tfidach. Nabizi také tematicka
vypravéni vztahujici se ke zvolenym aktivitdm. A vénuje se procvi¢ovani vyslovnosti. '

Angela Llanas a Ester Taylor pii vyuce navrhuji pouZzivat vedle fady hernich aktivit také
loutky. Zdaraziwuji, ze hlavnim momentem je to, aby déti anglictina bavila. Je jednoznacné
prokazané, ze se ¢lovék snadnéji uci tomu, co ho bavi. Autorky zdlraznuji potiebu toho, aby
dit¢ rozumélo vSemu, co se bude ulit. K zpfistupnéni srozumitelnosti vyuzivaji nazorné
obrazky, které formou komiksového vyjadfovani nastinuji ¢innosti, které budou déti nasledné
provadét. Skrze tento typ zobrazeni je mozné vytvarné zachytit i probihajici rozhovory s jejich
tématy. Kdyz se déti seznami s komiksovym zpracovanim predkladaného tématu, predvede
ucitel rozhovor pomoci loutek. Zvyrazni klicova slova, popt. fraze, které je tieba v détskych
myslich upevnit. Poté mohou sami déti zacCit rozhovory napodobovat. Nasledné je mozné
nakreslit na tabuli obménu jiz znamého rozhovoru, kterou je mozné v praxi také vyuzit. Loutky,
které by dany rozhovor piedvadé€ly, si mohou vytvotit sami déti. Mohou jim pfifadit charakter ¢i
podobu podle své predstavy. Loutky nemusi byt slozité ani velké. Mize se jednat o papirové

.....

dotvaret 1 kulisy, ve kterych se rozhovory odehravaji (pfiklad rozhovoru — What are you doing,
mumy? ['m making breakfast. What are you making for brekfast? ['m making bred and butter
for breakfast, baby.).

Wright navrhuje, Ze je mozné déti seznamovat s cizim jazykem prostfednictvim pisni a
basni. Tento zplsob prace v sob¢ ukryva pocit radosti. Vybrané literarnich texty nam mohou
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pomoci, kdyz chceme déti seznamit s Castymi a dilezitymi obraty v cilovém jazyce. Pfi vyuce
basni a pisni dit¢ poznava plynulost anglitiny a to bez stresu. Pfi vyuce pisni ¢i basni je
mnohem dulezitéjsi, Ze se jim déti u¢i napodobovanim a Castym opakovanim, nez korekce chyb.
Tato forma vyuky vede k zptfijemnéni vztahu ditéte k anglicting.

Jinou moznost nabizi vyuka angli¢tiny skrze hry. Tuto metodu lze pouzit pouze v tom
piipadé, ze je ziejmé, ze déti hie rozumi, chapou jeji pravidla a védi, jak se mohou zapojit. Hra
musi byt takova, aby déti dostatecné zaujala a lakala k aktivnimu pfipojeni se. Prostfednictvim
hry se mohou rozvijet sluchové i mluvni schopnosti déti. Pti volbé této metody je tfeba mit na
mysli dvé zakladni pravidla. Déti nesméji byt podvadény. Nesmi jim byt nabizena hra jako
zastérka prekryvajici skutec¢nost nepfijemného drilu spojené¢ho s vyukou novych slovicek ¢i
novych slovnich spojeni. Za druhé - hra by méla dité vést k lepsimu uchopeni jazyka. Hra sama
v sob&é obsahuje zna¢nou davku vzruseni. Aby mohla probihat uspokojivé, je dulezity nejen
zajem déti o hru, ale také zajem ucitele a jeho dostatecné schopnosti, potfebné pro uspokojivy
pribéh hry. Hra s sebou nese také jista uskali. Nikdy nelze zcela piesné predvidat, kudy se bude
ubirat. Jeji prubéh je ¢asto nepiedvidatelny. Zde je tieba, aby ucitel disponoval jistou davkou
empatie k détskému svétu a zna¢nymi improviza¢nimi dovednostmi.

Autorka dale nabizi vyuku skrze témata. Tento zpisob vyuky umoziuje uciteli vyuzit
vyuku anglictiny i k poznavani svéta. Anglictina se pak mize stat prostfedkem pro pojednavani
novych obsahtl vyuky, které déti dosud neznaji ani v matefském jazyce. Tento zplusob prace je
mozné volit tam, kde se dit€ s podobnou Cinnosti setkalo i pii vyuce v matefském prostredi
(napt. oslava Vanoc). Zkusenosti z matetfského prostredi dité rozsifuje a modifikuje o dalsi,
nové predstavy existujici v jiném geografickém prostoru (Vanoce v Anglii). Pti takto zvoleném
postupu je tfeba pracovat s mnozstvim rozmanitych pomucek. Je dobré vést déti k aktivni
ucasti. Zprostiedkovat détem, co nejvetsi moznost porozuméni. Pii tomto zptisobu vyuky je
pottebné se pravidelné¢ zamétovat na opakovani a procvicovani skrze aktivity, jez déti zaujmou.

Jinou moZnost nabizi vyuka skrze napodobovani. V pfipadé, Ze by mohla vyuka
probihat nejen v pevné vymezeném casovém intervalu, ale i uprostted béznych, dennich aktivit,
by u ditéte mohlo dochazet ke zpeviiovani vyjadieni v béznych dennich situacich. Dit¢ by
sledovalo chovani i slovni projev pedagoga, ktery se vaze k dané aktivité, situaci ¢i ¢innosti.
Opakované slySeni slovnich frazi, spojenych s konkrétnimi situacemi, by ditéti pomahalo
upeviiovat si piesnou predstavu o podobé slovnich spojeni, které je mozné v dané chvili
zaslechnout. Podle reakci uéitele by se ucilo, jak na dana slovni vyjadieni spravné reagovat.
Uchovani zkuSenosti, ziskanych touto formou, je velmi trvanlivé.

Na zavér Andrew Wright uvadi nckolik dulezitych skutecnosti, které by mél kazdy
ucitel velmi dobfe znat. M¢l by si uvédomit, ze dit€ rozumi, tomu co sly§i mnohem lépe, nez
dokaze prezentovat svou aktivni produkei. Pii vyuce ciziho jazyka neni nutné vynechavat vyuku
gramatiky. Je ji mozno vclenit do vsech forem vyuky. Je dobré, aby mély déti pred sebou
seznam (v pfipad¢ malych déti — samoziejmé obrazkovy) slovicek, kterym se jiz naucily. Tento
seznam je mozné vyuzivat k opakovani. Je tfeba dovolit détem chybovat. Jazyku je mozné se
nauéit predevs§im skrze vlastni pokusy o aktivni mluveni. Tyto pokusy mohou byt v po¢ate¢ni
fazi naplnéné fadou neptesnosti a chyb. Tento stav v§ak nepiedstavuje zadny zasadni problém.
Ucitel si musi uvédomit, ze v predskolnim véku je pro déti typické, Ze se u¢i formou pokus -
omyl.

Pii vyuce anglic¢tiny vychéazi Clare Mulderrig z ilustrovanych knih. Klade diraz na
obrazky, jez détem pfriblizuji situace, osoby, predméty i udalosti. Na téchto podkladech buduje
vyuku, pfi které zduraznuje potifebnost rozhovord. Déti pted sebou maji kresleny pribéh, ktery
se u¢i komentovat a popisovat. Podobné lze postupovat v piipadé, ze si déti s sebou do MS
pfinesou vlastni fotografie. I z nich je mozné vytvorit piib&h a umistit ho do knihy, kterou ucitel
vytvoii spolu s détmi. Tato nové vytvoiena pomtcka z détskych fotografii se mize stat
podkladem pro vyuku. Détem je tento zplsob velmi blizky, nebot” se jich bezprostiedné
dotyka. ¥

Také nasledujici autorka vyuziva k vyuce ciziho jazyka riznych textt a pfibéha. Je si
dobfe védoma zaliby déti v opakovani znamych piibéhd. Tyto pfibéhy je mozné nechat déti
ilustrovat. Déti si ilustrovanim piibeht rozvijeji nejen svoji fantazii, ale i slovni komunikaci
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s ucitelem, ktery jejich Cinnost sleduje a ktery jejich praci komentuje. Ucitel obvykle pfibéh
podava ve zjednodusené, velmi obecné podobé. Dité se pak soustfed’uje na detaily, ¢ehoz je pii
vyuce velmi dobré vyuzit. O piib&éhu je mozné nasledné vést diskusi. Déti porovnavaji obrazky
a nachazeji na nich odlisnosti. O nich pak mohou spole¢né hovofit. Pfi porovnavani si také
uvédomuyji, ze kazdy z nich pfib&h vidi jinyma o¢ima.

Pro vyuku je duilezity jakykoliv zplisob pouzivani angli¢tiny. Rozhodujici je kreativita
ucitele i jeho vnimavost vi¢i zajmim a napadim déti. Napady déti je mozné vyuzit i tak, ze
nechame déti nakreslit jeden obrazek z daného tematického celku (dopravni prostiedky).
Posadime se do kruhu a jednotlivé pracujeme s obrazky déti, které vytvorily. Nemusime
sledovat jen druh dopravniho prostiedku, ale i jeho velikost, barvu, pocet pasazérti, apod.
S détmi je mozné se odvazit také vytvaret jednoduché pokrmy. Pfi této Cinnosti si déti
piirozenou formou osvojuji fadu dalSich frazi, které jsou uzitecné predev$im v této konkrétni
situaci.

Vyjadfovani déti v cizim jazyce je zavislé na mife zkuSenosti, které dit¢ s novym
jazykem ma. Nejprve reaguje zcela piirozené ve svém matefském jazyce. S piibyvajicimi
zkuSenostmi, ziskanymi v cizim jazyce, se pokousi o reakci v cilovém jazyce, ktery uziva ucitel.
Idealni je zacit vyuku surcitym zakladnim mmnoZstvim informaci, potfebnym k jednoduché
komunikaci. S postupujicim casem je dobré tyto zakladni znalosti pomalu rozSifovat a
doplnovat.

Mary povazuje za dobré pomocniky pfi vyuce ciziho jazyka manasky. Déti ve veku Ctyt
az péti let vnimaji loutku jako realnou postavu, proto je zajima a bavi vSe, co loutka déla. Déti
rady poznavaji aktivity, které jsou spojené s zivotem loutky. Déti se citi za loutku odpovédné,
proto za ni velmi ochotné jednaji. Je pro né¢ snadné&jsi promluvit za loutku nez za sebe, nebot’
tuto aktivitu vnimaji jako pomoc, kterou loutce nabizeji. Loutka jim poméha vtom, Ze se
mnohem méng stydi.

Mezi dulezité materidly mizeme fadit skute€né véci. RlUzné latky détem pomahaji
navodit potfebnou situaci. K navozeni atmosféry je mozné vyuzit i jidlo, hracky aj. Mary
upiednostiiuje realné véci z denniho zivota pred vyrobenymi materidly. Pouzit lze vSe, co
podpoii predstavivost ditéte (obrazkové karty misto slovniku, fotografie, obrazkové knihy,
pohlednice). U starSich déti pfedsSkolniho véku mohou obrazky obsahovat napisy, ¢imz dochazi
k podpote nacviku formalniho ¢teni. Vhodné materialy mohou pomoci naptiklad i pfi vyuce
barev. Ucitel pripravi velky strom a dostatek barevnych listd. DéEti se je pokouseji, dle instrukei
uditele, v danou chvili umistovat na piisluiné misto. "

Podle Scott a Ytreberg je tieba do vyuky zatadit dulezité fraze. Za velmi dilezitou frazi
autor povazuje ,,I don’t uderstand.” Tato fraze muiZze ucitele vCas zastavit a miize u déti zamezit
prohlubovani neporozuméni a nejistoty. Mezi dulezité fraze autor dale fadi pozdravy a zadosti
typu ,,Can I ...., please?, otazky, které¢ naznacuji, ze d€ti nevi, jak se vyjadfit v anglickém
jazyce a fadu jinych organizacnich frazi. Autor klade dlraz na vyuzivani obrazkovych slovniku,
pouzivani mimiky, fe€i téla, intonace a loutek. Pfipomina, Ze je pro rozvoj jazykovych
schopnosti dilezité, co nejcastéji aktivné procvicovat mluveni v cilovém jazyce.

Jednou z hlavnich ¢innosti, vhodnych pro déti predskolniho véku, je poslech. Détské usi
jsou hlavnim zdrojem pro vyuku jazyka. Zp&tnou vazbu détem poskytuji o€i, kterymi sleduji
reakce okoli na své pokusy. V tomto okamziku je tfeba si uvédomit, ze kdyZz se Clovek uci
prostiednictvim Cetby, mize se v priubehu cteni kdykoli zastavit a vratit se k nesrozumitelnému
¢i prilis slozitému mistu. Tuto moznost déti, které se u¢i naslouchanim, nemaji. Proto je tfeba
dbat na co nejvétsi srozumitelnost, pfiméfenost tempa a na pravidelné opakovani. Pti vypravéni
je tfeba d€lat pravidelné pifestavky, aby méli poslucha¢i mozZnost slySené pasdze vstfebat a
pfipravit se na dal§i nové informace. Usilujeme-li o pfesné€jsi pochopeni vyjadfeni v cizim
jazyce, miizeme détem pomoci také vhodné poloZzenymi otazkami, vsunutymi do vypravéni. Ty
mohou zprostiedkovat spravnéjsi pochopeni situace a mohou vést k upiesnéni detaild, jez dosud
pozornosti déti unikaly.

Dalsi metodou vyuky je propojeni poslechu s ¢innostmi. Pfi tomto zptisobu vyuky ucitel
vydava fadu informaci ¢&i prikazl, kterymi déti vede kuréitym, pfedem naplanovanym,
aktivitam. Pfi praci tohoto typu lze velmi snadno poznat, zda déti rozumi tomu, co sly$i. Malé
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déti potfebuji dostatek pohybové aktivity, proto jim vyuka tohoto typu velmi vyhovuje. Ucitel
vyuziva i toho, ze se déti uéi jeden od druhého. KdyZz sami nevédi, jak zareagovat, hledaji
zachytny bod v kamaradovi, kterého napodobuji, a mohou tak pokracovat v tikolech zadavanych
ucitelem. S postupujicim zdokonalovanim schopnosti déti v jazykové oblasti, mohou zacit
vydavat instrukce déti misto ucitele. Posiluje to u nich aktivni vyuZiti jazyka. Touto formou lze
déti vyuCovat soustfedénému naslouchani. V piipadé, Ze déti usly$i domluvenou hlasku, slovo
apod., na slySeny podnét zareaguji dohodnutym pohybem. Podobné se mohou zachovat i v
situaci, kdy uslysi zamérnou chybu v projevu ucitele. Mezi Cinnosti uvedeného typu je mozné
zatadit 1 poslech ptib¢hu, ktery pak déti pantomimicky piehravaji.

Jinou formu préce pii vyuce ciziho jazyka pfedstavuje propojeni poslechu a kresleni.
Tento typ prace je také velmi oblibeny. Je vsak teba si uvédomit, ze tento postup vyzaduje
pomérné mnoho Casu. U¢itel musi pocitat s jistymi dovednostmi déti v oblasti kresleni.

Poslech a zisk informaci — tento postup prace vede déti k soustiedéni se na detaily.
Ocekava se, ze déti budou s to zachytit i drobné informace (barvu obleceni, hracku, druh zvitete
apod.) Tato metoda je vyhodna pii procviovani znamych textt, situaci nebo pro zisk novych
informaci. Déti mohou dostat obrazek se tfemi postavami. Podle popisu ucitele pak zakrouzkuji
postavu, o které je fe¢. Nebo mohou dostat sadu obrazkd, kterou budou mit za ukol po poslechu
pribéhu usporadat. Touto formou se mohou pokouset vypliovat dotazniky (samoziejme
prosttednictvim obrazkad).

Poslech a opakovani — také tato metoda je pro déti atraktivni a pomaha jim v rozvijeni
citu pro jazyk. Zaméfuje se na vnimani zvukové, intonacni i rytmické stranky jazyka. Tuto
¢innost je mozné zjednodusit pomoci pouziti obrazkl ¢i gest. Do této oblasti ¢innosti fadime
basné. Déti preferuji opakovani znamych textl. Uptfednostnuji texty, které jsou humorné ladéné
nebo které si hraji s jazykem. DalSimi oblibenymi literarnimi celky jsou pisné€. I pii jejich vyuce
je mozné vyuzit obrazki, které détem objasni, o ¢em budou v pisni zpivat.

Do této kapitoly patii také poslech ptibéhti. Zminéna Cinnost je pro vyvoj ditéte velmi
dilezitd. Pomahd mu nejen pfi rozvijeni jazykovych schopnosti, ale zajistuje mu dostatek
podnétl. Déti se snadno identifikuji s postavami z ptibehti a prozivaji jejich prostfednictvim
mnoho novych situaci. Pies své vlastni pocity 1épe rozumi podstaté ptibéhu i jeho struktuie.
Ucitelé by pfibéh neméli vyuzivat ani k moralizovani ani k vysvétlovani, ale jako odrazovy
mistek pro rozhovor. Naslouchanim ptibéhi se déti uci vytvaret zakladni struktury potiebné pro
produkci vlastniho vypravéni. Velmi piihodné jsou pfibéhy s opakujicimi se pasazemi (,,O
veliké fepé™) a texty s jednoduchou strukturou. Pii pokusech o pfevypravéni piibéhu je dobré si
pfibeh rozclenit na krat$i smysluplné celky, coz vede k snadnéjSimu zapamatovani a ke
spravnéjsimu pochopeni strukturu mluvniho celku. Déti nemuseji pracovat jen s ptibehy, které
slySely, ale mohou se pokouset spolu s u¢itelem vytvaret nové ptibéhy podle svych predstav.
Ucitel mtize klast otazky zacilené na prub¢h déje, poté akceptuje reakce déti a spolené utvare;ji
rozmanité pribchy, které mohou piehravat ¢i vytvarné zpracovavat. Pribchy je dobfe casto
opakovat. Tim si déti v sob& upeviuji jejich strukturu.

Ustni prace — Pii této ¢innosti jsou kladeny znaéné naroky na uéitele. Jeho podani by
melo byt naplnéné emocnim projevem. Mélo by byt obohaceno o prvky humoru a mélo by
odrazet ptirozené vztahy pifi komunikaci. Pokud se déti odvazi k Gstni komunikaci, je téeba se
vyvarovat nékterych chyb. V prvni fadé je tfeba nedopustit opravovani chyb pii pocatecnich
pokusech déti o mluvni projev. Neni také piili§ vhodné dopliiovani vét za déti, nebot’ nejsme
schopni vzdy spravné predvidat, co nam déti chtéji sdélit.

Kontrolované procvi¢ovani - Pfi této ¢innosti je mozné vyuzit maskota, ktery predvadi
znamou latku, a déti po ném opakuji. Tato forma prace vede k uceni spravné podoby jazyka bez
chyb. Nejedna se o uziti feci v konkrétni situaci, ale o teoreticky nacvik. Tato ¢ast vyuky musi
byt vedena v pifiznivé atmosféie, atraktivni formou, jinak o ni déti brzy ztraceji zajem.

Dialogy a hrani roli — V prvni fazi déti dialogy sleduji. Pfedvadi je ucitel za pomoci
maskota. Tyto aktivity je vhodné doplnit pohybem a vyraznymi gesty. Déti nasledné opakuji to,
co videly. Rozhovory je mozné obménovat a hledat situace, se kterymi se setkavame v
praktickém zivoté (v obchodg, u 1ékafe,..). Vyhodné je zapojeni détské fantazie. Takto vedenou
vyukou se déti u¢i formulovat otazky a hledat na né odpovedi. U¢i se jazyku v jeho kratSich
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smysluplnych celcich. Velkou roli zde sehrava intonace i emoce. Tyto Cinnosti stoji na hranici
mezi fizenym ucenim a volnou aktivitou.

Volné aktivity — pii téchto ¢innostech je tfeba si uvédomit, ze déti pii vyjadiovani
disponuji omezenymi moznostmi. Nespornou vyhodou je, Ze tyto ¢innosti stoji velmi blizko
realnému Zzivotu. Tyto aktivity skute¢né odhali, kdy je dité schopné vyuzit jazykové znalosti, a
kdy dosud nikoliv. Pfi cvienich tohoto typu by méla byt pozornost soustfedénd na obsah
vyjadieni a ne na formu. Aktivity by mély vychazet z ¢innosti, které jsou détem dobfe znamé.

Piedpisemné Cinnosti — pfi nich je tieba vyuzit fantazie déti. Misto slov je mozné pouzit
obrazky ¢i piktogramy, které by jednoduse nahradily potiebny text. Pfi téchto aktivitach se déti
soustfed’uji na jednu véc. Ucitel jim nabizi fadu moznosti, jak se 1ze o dané véci vyjadfovat.
Déti si nasledné vyberou svoji cestu a sestavi sami ptibéh pomoci obrazkt a pokusi se ho slovy
reprodukovat. Obdobn¢ je mozné postupovat za pomoci utvaieni tzv. tematickych pavouki (ve
sttedu je umisténo klicové heslo, které je rozvijené fadou podtémat). Ucitel mize utvaiet
tematické slovniky. Spolu s détmi vyrabi komiksy, které zachycuji rozhovory nebo rtizné druhy
kolazi na ur€ité téma. V neposledni fad¢ je mozné sepisovat dopisy pro osoby détem blizké. Pti
téchto ¢innostech je tfeba se soustiedit na obsahovou stranku jazyka. Uc¢itel by mél maximalné
podpofit tviiréi schopnosti déti a ochotu experimentovat. V ptipad¢ jazykovych omezeni by mél
ucitel citlivé nabidnout pomoc. VSechny prace se vystavi. Mohou slouzit jako motivace pro
dalsi podobné aktivity. Mohou také napomahat pii opakovani. Déti s nimi mohou pfi opakované
préaci znovu proZivat situaci, ve které bylo dilo tvoreno. ©

2.4.3. Struktura vyuky
Vyukovy program by méla podle slov autorll Privodce metodikou tvofit prezentace
jazyka, dril, TPR aktivity a hry vedouci ke vSeobecnému procviceni jazykovych schopnosti
predskolnich déti. VSechny tyto Casti by mély byt vnitiné provazané. M¢ly by tvofit jeden
piehledny a détem srozumitelny celek, uvnitt kterého by bylo mozno pfechazet z jedné aktivity
do druhé a zpét. Autori této podoby vyuky se domnivaji, ze je dobré deti ucit gramatickym
strukturdm pfirozenou cestou. V této casti vyuky je tieba dusledné postupovat od

vvvvvv

Podle Donna Byrneho by se vyuka angli¢tiny méla skladat z téchto ¢asti: prezentace
anglictiny, procvicovani a produkce. Prezentace je nutnd proto, aby dit¢ slySelo a vnimalo
spravny vzor, ktery je vhodny k napodob¢. V této ¢asti je dité pasivnim posluchacem. Nasledné
se pokousi slySené pochopit a uspotadat do svého systému. Ve druhé Casti, ktera se soustied’uje
na procvicovani, stale sehrdva rozhodujici roli ucitel. Tentokrat vroli kontrolora ¢i
nastavovatele zpétného zrcadla pii opakovani. Dit€ se uci mluvit pokud mozno korektné. Ve
treti Casti ucitel ustupuje do pozadi a stava se z néj jakysi privodce. Dité se pokousi tvorive
vyuzit své znalosti. Snazi se o jazykové vyjadieni (popis obrazku, kratky rozhovor), které mtize
obsahovat jisté procento chyb. Tato tfeti ¢ast pomaha ditéti pochopit praktickou vyuzitelnost
ziskanych schopnosti. V této casti je tieba, aby byl ucitel k chybam déti shovivavy, coz
neznamena, ze by je mél ignorovat. MuZe si je poznamenat a vratit se k nim pfi priStich
prezentacich jazyka. Opakuje-li se urcita chyba u vice déti, je dobré ¢innost prerusit a predvést
détem spravnou podobu vyjadieni, popf. ji doplnit o jasné a stru¢né vysvétleni.

Hodinu je mozné rozplanovat na obdobné casti, které byly nastinéné v predeslém
odstavci. Pfi prezentaci jazyka je tfeba se vyvarovat nudnosti. Jazyk je mozné prezentovat
riznymi zpusoby, nikoliv jen skrze projev ucitele. Lze vyuzit demonstrace, pantomimy, obrazki
¢i jinych vizudlnich materialti, manaskid, magnetickou tabuli, na které je snadné manipulovat
s obrazky a je mozné navodit d&j. Vhodné je také vyuziti atraktivniho textu v podobé, ktera je
détem srozumitelna. Klicovy dialog je mozny opakované ptredvadét prostrednictvim jinych
nastroju. Ucitel dialog s détmi také jednoduse obménuje.

Pro druhou ¢ast hodiny by mélo byt charakteristické sborové opakovani. Pii této forme
procviovani dostava kazdé dit¢ moznost si svou zkuSenost prakticky ovéfit. Procvicovani
probiha tak, ze dit€ neni vystavovano stresu ze samostatného opakovani. Eliminuje se také stres
vznikajici z v€domi, Ze jej vSichni ostatni poslouchaji. Naopak pfi sborovém opakovani dité

23



proziva pocit soundlezitosti. VSichni se uc¢i spolecné. Tato Cinnost je mnohdy vnimana jako
nezajimava, proto je tieba ji zpestfit riznymi formami opakovani.

Individualni odpovédi jsou prostifedkem, kdy si dité presnéji uvédomi, co se naucilo.
Samo se pokusi vyprodukovat korektni podobu nové nabyté znalosti. V této casti hodiny se
ucCitel muze ujistit, ze dit€¢ spravné pochopilo piedvadény vzor a vi, jak jej napodobit ¢i
dokonce, jak jej tvuréim zpusobem vyuzit. V nasledujici ¢asti by mélo dojit k procviceni a
upevnéni probiraného uciva. Zalezi na svobodné volbé ucitele, jakou ¢innost v této ¢asti hodiny
zvoli.

Pro predpoledni Cast programu je charakteristicka hra ¢i skupinovéa prace nebo hrani roli
popiipad¢é pantomima. Pfi hrani roli je mozné predvadét sebe v riznych situacich nebo se vzit
do role jiné postavy. Vychodiskem by jim mél byt text, pfibéh ¢i udalost, kterd je vSem
dostate¢né blizka. Nekteré ¢asti je mozné spoleéné opakovat, popiipadé obménovat. V kazdém
piipadé by se v této ¢asti mé¢l co nejvice odrazet spontanni projev déti. Slovni projev, propojeny
s konkrétni situaci, détem pomize pfi dlouhodobéjsim uchovavani si dané fraze v paméti.
Vhodnym prostfedkem, ktery vede kuchovani informace v paméti, je také pantomimické
zpracovani. Kazdy slovni projev je mozné pantomimicky ztvarnit. Déti rady napodobuji, proto
jim je tato Cinnost blizkd. Maji velmi dobie vyvinuté pozorovaci schopnosti, a proto jsou
schopné ztvarnit fadu zndmych situaci. Ty pak mtze ucitel komentovat. Déti vidi vyucovanou
frazi zasazenou do zcela konkrétni situace.

Posledni ¢ast by méla byt tvofena hrou nebo hadankami nebo rlznymi jinymi
¢innostmi, pii kterych dojde k procviceni jazyka. 1 pii hfe je mozné procvicovat fraze ¢i
slovi¢ka nebo ruzné jazykové struktury. Obvykle se tomu déje mimod¢€k, aniz by si to déti
uvédomily. Dobrym typem c¢innosti pro posledni ¢ast hodiny jsou hry na pravdu a lez. Vedou
déti k soustfedénému vnimani a rozhodovani, zda je pravdivé, co slysely ¢i nikoliv (hra na
papouska, usazeni se na triin pravdy, skakani z neutralni zony do zony pravdy ¢i nepravdy). Déti
se rady zabyvaji také riznymi typy hadanek (pantomimické predvadéni zvifat, kresleni obrazku
na tabuli — déti poznavaji, co kreslit vytvarné ztvarnuje, kresleni obrazku podle instrukce,
doplnéni chybéjiciho slova do véty, vytvareni nejdelsi véty (,,I'm thinking of an elephant and
lion,...,*). Pfi viech typech her je dobré pokud mozno komunikovat v angliéting. ¥

M. Slaterry a J. Willis se domnivaji, Ze kliCovou ¢asti vyuky je poslouchani a napodoba.
Pti této Cinnosti se déti uci slySet, poznat a pochopit, co je jim sd¢lovano a nasledné na slySené
adekvatné reaguji. Jinou moznosti, jak déti nechat reagovat na slySené slovo, je nechat déti pfi
vypravéni uCitele ukazovat na véci, o kterych byla fe¢. Kdyz se déti nauci d€lat ¢innosti dle
instrukci v cizim jazyce, zac¢ina dochazet k jejich identifikaci s timto jazykem. K tomu je mozno
vyuzit tyto ¢innosti — ukdzat na néco, opakovat slySené, zpivat fraze, hledat ptislusny obrazek,
pfedmét, identifikovat se s tim, co se mé tyka (,,Who is a girl?, ,,Who likes a dog?“, apod).
K nonverbalni komunikaci se pak postupné zacne piipojovat i opakovani jednoduchych slov ¢i
kratkych obratt.

Soucasti vyuky ciziho jazyka by mélo byt rozsifovani slovni zasoby. Tato ¢innost by
m¢éla probihat zajimavou formou. Je mozné vyuzit obrazku. DéEti hledaji ty spravné dle zadani
ucitele. Mohou s obrazky ¢i pfredméty manipulovat. I pti vyuce slovicek je mozné déti ucit
gramatice pfirozenou formou (jednotné x mnozné Cislo, rody, ¢leny, stupfiovani, apod.)

Poslouchani a plnéni instrukci zadanych uitelem. KdyZ uditel vyslovuje instrukce,
uziva ptirozenou intonaci i vyslovnost, kterou mohou déti slySet pii bézném hovoru. Ucitel si
pomaha gesty. Déti jsou vedeny k pozornému naslouchani. Provadéni ¢innosti je velmi bavi.
Vse je jim srozumitelnéj$i, nebot’ jazyk neexistuje osamocen¢, ale je propojen s pohybem a se
zivotem lidi. Pohybové aktivity obvykle vedou k uvolnéni déti a po jejich ukonceni se déti
dokazou Iépe soustiedit na nasledujici ¢innosti.

Soucasti vyuky by mélo byt také tematické vypravéni. Pied zaCatkem je tfeba détem
dodat k danému tématu klicova slovicka. Déti mohou reagovat béhem poslechu pantomimicky
zvlasté pii Cinnostech, které jsou jim dobfe znamé (ranni ¢innosti — vstavani, myti, ¢esani,...).
Soustfedéné poslouchaji ucitele. Poté potiebuji Cas, aby si informace uspotadaly a vytvoftily si
vlastni zptisob reakce na slySené. Nejprve to, co slySely, nonverbalné predvedou. Poté se nauci
své aktivity jednoduSe komentovat. Pro vypravéni je mozné vybrat Cinnosti nejen ze Zivota
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déti, ale také ze zivota lidi v jejich okoli (nakupovani, pobyt u lékate, ve Skole, zaméstnani
rodi¢t...). Pantomima détem pomaha pochopit smysl Cinnosti, ale je také napomocna pii
zapamatovani si slovni zasoby ¢i obvyklych frazi.

V prubchu hodiny je tfeba, dle Mary Slatterya Jane Willis, od poc¢atku mluvit anglicky.
Vhodné je zadit pozdravem a obvyklou konverzaéni otazkou ,,How are you today?“ Hodina by
méla pokradovat kontrolou téasti, coZ je mozné provést v angli¢ting. Uvod je mozné obohatit o
pravidelnou pisenl, otdzku na datum, pocasi, narozeniny ¢i jednoduchou hru. Je tfeba zvolit
vhodnou aktivitu, ktera navodi atmosféru vyuky anglictiny. Je mozné uzivat specialni oblecent,
aby si déti zietelné ujasnily, Ze se nyni bude komunikovat v odlisném jazyce. Podobny vyznam
umozni i presun na misto uréené k vyuce anglictiny ¢i pouziti hracky, maskota, manaska
pouzivaného pouze pii anglic¢tiné. Anglictinu je dobré volit také pfi udileni pravidelnych
instrukei (,,Have you finished?, ,,What do you want, Tom?* ,,Move your chairs back.” Atc.).
Podobné¢ zieteln¢ jako zaCatek hodiny by mél byt jednozna¢né identifikovatelny i konec vyuky.
Je dobré zvolit pravidelnou frazi, podle které déti pochopi, Ze vyuka konci (,,We don’t have any
more time today.«). 2

Autofi této publikace strukturuji pribéh ¢innosti do téchto aktivit — pisen, piedstaveni
nového jazyka, vyrabéni a upeviiovani jazyka, pisen, basen ¢i skandovani, hra ¢i TPR aktivita a
na zaver lekce piibeh.

Dité by se pfi vychoveé k angli¢tiny m€lo postupné seznamovat s béznymi povely, které
zna z denniho rezimu v MS. Mélo by se naudit vnimat organizaci aktivit, béznych dennich
¢innosti. Dale by se mélo seznamit s pozdravy a zékladnimi instrukcemi, které neodlucitelné
patii kjeho dennimu Zivotu. Neni na piekdzku, kdyz se dit€¢ nauéi reagovat na instrukci
v angli¢ting Eesky, avsak je dobré, kdyz ho ugitel postupné vede k reakci v cilovém jazyce. ®

2.4.4. Vybér slovni zasoby a témat

Uvedena metodika navrhuje vychazet od konkrétnich podstatnych jmen, které dité dobie
zna z blizkého okoli. Slovni zasobu dale obohacuje o slovesa v zadkladnim tvaru anebo ve forme
rozkazovaciho zpisobu. Poté je mozné obohacovat slovnik ditéte o pfislovce (,,quickly*/
,slowly®), o predlozky mista (,,up®, ,,down®, ,,on, ,,under*) a o zakladni Cislovky 1 — 10.

Jiz malé déti rozlisuji zakladni jazykové struktury. Mezi pomérné jednoduchou a prakticky
Casto vyuzivanou patii struktura otazka /odpoved. (,, What is it?, Itisa...”, ,Isita...? Yes,
it is.“, ,,What colour is it?*, ,,How old are you?*). S ptibyvajicimi dovednostmi lze zafadit do
slovniku déti také pridavnd jména. Dité s jejich pomoci dokaze vyjadiovat své pocity. (,,I am
happy.©). Dale je mozné pokraCovat spojovanim osobniho zdjmena se slovesem ,,to be“ a s
pfidavnym jménem, ¢imz déti zaCnou vytvaret jednoduché véty typu: ,He is happy.”“ Pfi
pouzivani slovesnych tvard 1ze po imperativu zafazovat piitomny ¢as priabéhovy (,,I'm sitting.*)
a nasledn¢ také modalni sloveso ,,can“ (,,Can you jump 10 times?*‘) Znalost modalniho slovesa
»can“ détem umozni vyjadfovat ve spojeni s osobnimi zajmeny své i cizi schopnosti (,,I can
swimm.*) Dale je moZné znalosti roz§ifovat o sloveso ,,to have® ve smyslu mit a o sloveso ,,to
like* (,,Do you like...?*). Pti pouziti slovesa ,,to like* se nabizi také uziti vazby slova ,,favorite®
s obecnymi podstatnymi jmény. (,, What is your favourite colour?*).

Uvedena metodika nabizi vycet vhodné slovni zasoby. Vychazi ze zakladnich znalosti,
potteb a situaci, jez jsou zasadni pro Zivot ditéte v pfedskolnim véku. Zdlraznuje, Ze je dilezité,
aby déti pochopily vyznam slov a frazi z kontextu, pomoci nonverbalnich prostfedki. Je tieba,
aby byly vystaveny slySeni spravné anglictiny. Touto metodou ziskavaji povédomi o spravné
vyslovnosti, rytmu, intonaci ¢i razovani. Vytvaieji si pasivni slovni zasobu, kterou budou
pozdéji pouzivat. Pii vybéru slovni zasoby je tfeba vychazet z konkrétniho tematického celku,
kterym se ucitel v daném obdobi zabyva. Miize kopirovat edukaéni proces podle SVP. Pii uziti
tohoto postupu se déti mohou seznamovat se znamym tématem, hrami, ¢innostmi v matetském i
cizim jazyce soub&zné.

Z oblasti ptidavnych jmen je dobré zvolit ptedev§im barvy. Ze sloves vybirame ty, které
vyjadiuji bézné denni Cinnosti ¢lovéka. Z pfislovei volime ta, jez vyjadiuji kvalitu ¢i zptsob
provadéni ¢innosti (badly, loudly, quickly, slowly, ..). Neni mozné opominout ani ptedlozky,
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které pomahaji v uréovani lokalizace daného pfedmétu ¢i osoby (down, in, next to, on, uder,...).
Také Cislovky tvoii vyznamny zaklad pfi komunikaci i pti popisech riznych situaci.

Pro nacvik novych slov je tfeba vybrat vhodnou, a pfedevsim zabavnou formu.
Predskolni vek je charakteristicky velkou $ifi pamétové kapacity, ale je tieba si také uvédomit,
ze bez Castého opakovani a dokonalého upevnéni nemutze byt rychle nabytd slovni zasoba
vyuzita pfi pozdéjSich pasivnich ¢i aktivnich ¢innostech. V obdobi predskolniho véku je
navazuji TPR ¢innosti.

Vybér vhodnych témat by mélo urovat prostiedi, ve kterém se déti pohybuji a které je
jim dobfe znamé. Nepostradatelnou roli pfi vybéru témat sehravaji také osobni a predevsim
smyslové zkuSenosti jednotlivych déti. Z oblasti podstatnych jmen by se mélo zacinat témito
okruhy: ,,Lidské té€lo*, ,,Lidé ve Skolce kolem nas“, ,Rodina“, ,Zaméstnani, ,,Pohadkové
bytosti®, ,,Co najdeme ve Skolce a doma®, ,,Co najdeme na zahradé a na hfisti*, ,,Jidlo a piti*,
,»Obleceni®, ,Zakladni dopravni prostiedky®, ,,Rostliny”, ,Domaci hospodaiska zvitata“,
,Divoka zvirata“, ,,Ostatni zivi tvorové®, ,,Zakladni pojmy nezivé piirody*, ,,Ro¢ni obdobi a
pocasic. ¥

Jiny z autorti uvadéji, ze vhodna témata by méla umoziovat vlastni identifikaci a popis
své osoby. Vychodiskem by mélo byt jméno ve spojeni se slovesem ,,to be“, dale vyuka cisel
spojena s vlastnim vékem ditéte (age). Dit¢ se muZze naucit pojmenovavat ¢asti svého téla a
popisovat vlastni osobu ¢i kamarady. Aby se dité mohlo zacit vyjadifovat v této oblasti, je dobré
ho seznamit se slovesem ,,to have got“. V dal§i fazi mize dochazet k vyuce a procvicovani
barev. Jina témata by mohla souviset s popisem sebe a nejbliz§iho okoli (,,to be®, ,,to have®).
Dal$im vhodnym tématem je rodina, nebot’ s ni ma dité dostatek zkuSenosti.

Spolecnym jmenovatelem pii vybéru témat je dit¢ a vSechno o ném a pozdégji okolo né;j.
Je mozné udélat sbirku kazdého ditéte, aby si pfinesl, co ma rad, co k nému patii. Pak véci
rozttidit a podle toho stanovit jednotlivd témata — napf. — mé jméno, Casti t€la, co rad délam,
moje rodina, jidlo, hragky, oblibena zvitata, mé emoce apod. ®

Slovnik by mél byt rozsitovany riiznymi zptsoby na zaklad¢ velkého mnozstvi realnych
piikladd. Uceni slovic¢ek pro déti pfedstavuje mnohem snadnéjsi aktivitu nez pro starsi déti ¢i
dospélé. I presto je tfeba myslet na to, Ze slovni zasoba musi byt rozs§ifovana skrze obvyklé
fraze pii hrani, prostfednictvim napodobovani ¢i provadéni riiznych Cinnosti. Dité se u¢i novym
slovi¢kiim prostfednictvim instrukci, vysvétlovanim, popisem situaci ve tfidé, popisem obrazkd,
lidi, skrze rozhovor pfi kladeni riznych otazek a pii hledani spravnych odpovédi.

Velmi dobré je vytvofit si skupiny slov, které jsou tematicky propojené. Z nich je pak
mozné vyrobit knizky. Ty velmi dobfe napomahaji vyuce iprocviCovani slovni zasoby.
Podobné mohou pomoci pytliky, které obsahuji pfedméty z dané tematické oblasti. Déti pii
procvicovani vyuzivaji nejen zrak, ale i hmat, kdyZ se pokouseji identifikovat, popiipad€ popsat
véc, kterou drzi v ruce. 'V

2.4.5. Nabidka Cinnosti

U vsech typu aktivit je tfeba mit na mysli jejich smysluplnost. Kazda aktivita by méla
byt zakem vnimana jako vyzva, jako moznost realizovat se tvlir¢im zplisobem a rozvinout
nékterou ze svych schopnosti. Miize se jednat o rizné typy her, dopliiovani kreseb, informaci,
vyrabéni, dramatizace,... VZdy je vSak tfeba mit na mysli praktickou vyuzitelnost ziskanych
dovednosti. Od pocatku by mél byt ziejmy zamér vyucujiciho, kterému by mély odpovidat i
piislusné aktivity a podoba pomtcek. Je tieba postupovat tak, aby se déti mohly, co nejaktivnéji
podilely na jednotlivych ¢innostech nebo pii tvorbé pomiucek. Vyukové materidly jsou Casto
vyrabény obecné a je tieba je proto adaptovat na konkrétni skupiny vyucovanych déti. ©

Mezi vhodné Cinnosti je tieba zatradit vyrabéni, kresleni, diskuze, moznosti fesit rizné
problémy. Na zakladé téchto znamych ¢innosti, béZznych ze vSedniho zivota, si dité pfirozenou
cestou rozviji a procvicuje noveé jazykové zkusSenosti. Velmi dulezita je nazornost a dostateCna
demonstrace aktivit, které se po ditéti pozaduji. Rozumi-li dit€ situaci, neztraci jistotu a odvazné
vstupuje i do novych, dosud neprobadanych situaci.

26



Vytvoreni slovni zasoby je zakladnim pfedpokladem pro to, aby dit€ rozumélo a aktivné
reagovalo v systému ciziho jazyka. Proto je tfeba vénovat dostate¢nou pozornost této ¢innosti.
Déti v predskolnim véku maji sice velkou pamét'ovou kapacitu, ale vyuka slovni zasoby se jim
mize jevit jako nudnd. Proto predkladam nékteré typy her vedouci k zadbavné vyuce
a procviceni slovni zdasoby:

Partical card“ — Kkarticku s pfisluSnym obrazkem drzime celou zakrytou a postupné ji
odkryvame. Odhalovani dopliujeme otazkou — ,,What is it?*, poptipad¢ frazi ,,I don’t know.*
Postupné obrazek odkryvame tak dlouho, dokud déti obrazek nepojmenuji. Slovicko nasledn¢
zopakujeme. ,,Flashcard” — obrazek odkryjeme jen na nékolik sekund a bleskové schovame.
Dale se postup opakuje jako u ptedeslé Cinnosti. Vystfihneme si otvor v kryci karté a déti
poznavaji obrazek prostfednictvim malého otvoru, ktery mizeme postupné zvétSovat ci
pfemistovat. Skladame obrazek z nékolika ¢asti a hadame, co ukryva. K nékolika kartickam ¢i
pfedmétim piidavame dalSi s doplnujici otazkou ,,What's new?“. Komentujeme volnou hru
déti.

Dalsi podstatnou cast vyuky tvoii tzv. drilovdni. Jedna se o nelibozvuéné oznaceni klicové
¢innosti kazdé lekce, jejimz prostiednictvim dochazi k upevinovani nové latky a k opakovani.
Cim &astg&ji dité slysi slovo a opakuje je, tim vice se mu vryje do paméti. Bezduché opakovéni
bez obmén je nudné, proto metodiky nabizeji fadu zajimavych zpestieni:

,.High drill*“ — kartu s obrazkem zvedneme vysoko nad hlavy déti a opakujeme slovo graficky
znazormnéné na obrazku vysokym hlasem. ,Low drill“ — ruku dame co nejnize k zemi a
pouzijeme nizky, hluboky hlas, ,,Quiet drill“ — prsem u pusy ndzorn¢ zdliraznime, ze budeme
opakovat potichu, ,,Loud drill“ — obdoba ptedeslého, opakujeme vsak hlasité. ,, Tripple drill* -
prostfednictvim této metody procvi¢ujeme slovicka tak, ze postupné po kruhu klademe stejnou
otazku vSem détem. Napt. ,,What is it?*, Is it a girl?“. Déti jednotlivé opakuji odpovédi na
slySenou otazku. ,,Group drill“ — vytvofime skupiny podle spolecného znaku (pohlavi, barva
vlasu, trika,..). Déti v téchto skupinach spole¢né opakuji novou slovni zasobu. ,,Rhytmical
drilling” — prostiednictvim této metody procviCujeme delsi jazykové celky (,It's a boy.“,
»lt’sblue.). Pfi opakovani je mozné vyuzit také rytmizace prostfednictvim tleskani,
pohupovani ¢i bouchani do stolu. ,,Mexican wave drilling® — pfi vysloveni slova se postavi ten,
kdo slovo vyslovil, a nasledné si sedne, ¢imz se vytvori tzv. mexicka vlna. ,,Emotional drills“ —
pfi opakovani slov lze pouzit vyjadfeni rozlicnych emoci (radost, hnév, smutek,..),
popi. charakteristické projevy vybranych postav (Carod€jnice, princezna, drak,...). ,,Reverse
drills* — déti opakuji véty po uciteli od konce (football, like football, don’t like football, I don't
like football.).

Nastinme také nckolik aktivity zalozenych na TPR, tedy jen na télesné reakci. Mezi

zajimavé ¢innosti fadime:
»Run and circle* — dit¢ bézi k tabuli a zakrouzkuje z obrazki ten, ktery vyslovil ucitel. Obmeény
predeslé aktivity spocivaji v tom, Ze dit€ musi obrazek nakreslit nebo dokreslit ¢asti k obrazku
¢i umistit obrazek na spravné misto. Touto metodou lze procvi¢ovat nejen podstatna jména, ale
také predlozky. Jina aktivita spo¢iva v tom, Ze dité vybird z obrazkd na zemi ten spravny, apod.
K procvicovani slovni zasoby mtize dochazet také tak, Ze se dit¢ daného obrazku ¢i predmétu
dotkne (touch) - rukou, nosem. Jindy ucitel klade otazky a déti zvedaji ¢i hledaji kartiCky se
spravnou reakci (yes/no) napt. ,,Are you a girl?*, ,,Do you have a sister? ,,Actiones* — ucitel
zadava a predvadi ¢innosti, které déti napodobuji. Pozdéji mize ucitel déti také mast. (Jump!
Swimm!). ,,Mime* — hra na zvitatka - ulitel vybere zvife a déti je pantomimicky napodobuji.
»Scatter race — kdo bude rychlejsi — déti hledaji pfislusné barvy a pocty micku ¢i kostek podle
slov ucitele. ,,Thruth game* — uéitel mluvi a déti se maji postavit na spravné misto, kdyz se
vyrok ucitele shoduje s obrazkem. ,,Simon says* — déti maji pfedvést pohyby podle instrukei
ucitele, ale pouze pokud povelu predchazela véta ,,Simon says.*

Vyuku ciziho jazyka je dobré zpesttit Arou. Prosttednictvim her dochazi pfirozenou cestou
k procvicovani a k upeviiovani ziskanych zkuSenosti. Béhem kratké doby je mozné procvicit
aktualni slovni zasobu déti. Pro lepsi pfedstavu uved’'me napf. téchto nékolik her:

,.Flashcard hunt* — déti si zakryji o€i, uéitel schova kartu s obrazkem. Nasledné déti oteviou
o¢i a ukrytou kartu hledaji. ,,Feely bag — kouzelny pytel — déti vybiraji hracku z pytliku a podle
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hmatu urcuji, o jaky typ hracky se jedna. Odpovidaji v anglicting. ,,Charades* — hadanky —
jedno dité predstavuje znamé zvite, ostatni hadaji, o jakého Zivocicha se jedna. ,,Memory game*
— déti prochazeji vytyCenym usekem, na kterém se nachazeji znamé obrazky. Ty si maji
zapamatovat a na konci cesty zopakovat. ,,Fruid salat* — déti pfedstavuji rzné druhy ovoce. Pti
vysloveni svého druhu si méni misto s ditétem, které ma piidélené oznaceni stejného ovoce.
Existuje fada obmén této hry — napf. hra na farmu, povolani, Zoo, apod. ,,Chinese whispers* —
ticha posta — na pocatku si dité vylosuje obrazek. Informaci ziskanou z obrazku posle Septem
sousedovi, az informace doputuje na konec fady déti. Prehravani znamych jednoduchych
pohadek, ptibéht, apod. ¥

Mal¢ déti je mozné vyucovat prostiednictvim Cteni pribéhu, ktery opakujeme a oziejmujeme
s pomoci obrazkl, poptipad¢ vytvaiime prostor, aby jej nebo jeho ¢asti mohly déti opakovat a
napodobovat. Pfibéh mohou déti kreslit a vytvofit obrazek. Vytvafeni obrazku by mél ucitel
komentovat v angli¢tiné. Muze klast jednoduché otazky, aby na né dité dokazalo reagovat.
Obrazek mize kreslit 1 ucitel a déti mohou hadat, co to je. Ucitel jim pomaha prostfednictvim
vhodné volenych otazek. '

Vypraveéni piibéht a jejich dramatizace. Pii této ¢innosti je tieba mit dostatek vizualnich
materiald, umét pracovat s hlasem, mimikou, gesty, aby mohly byt piibéhy pro dite
srozumitelné. Piibéhy je vhodné&jsi vypravét nezli Cist. Ucitel mize prizptsobit vybér slovni
zasoby 1 strukturu véty a pfedev$im dochazi k o¢nimu kontaktu mezi vypravécem a posluchaci.
Velmi vhodné je mit ptibéh dopfedu nakresleny na obrazcich, které zachycuji d¢j ptib&hu. Déti
v pfedskolnim v€ku maji rady piibéhy s opakovanim jistych pasdzi (,,Boudo, budko®,
,,Koblizek®). Lépe je zacinat s ptib&hy, které déti znaji z matetského jazyka. V piibézich se déti
seznamuji s minulym ¢asem, ¢imz se pripravuji na jeho aktivni vyuziti.

Pii dramatizaci chtéji vypravét sami déti. Proto je mozné vsunovat do vypraveéni uclitele
jednoduché otazky, na které by déti dokédzaly odpovidat, a tak se pfipravily na naslednou
dramatizaci. Prostfednictvim vypravéni a jeho opakovani si mohou piirozenou formou osvojit
fadu uzitecnych frazi a rozhovord. Je vhodné vyuzit pfirozenou touhu déti demonstrovat své
nové nabyté schopnosti a naucenou pohadku predvést détem z jiné tiidy ¢i rodictim.

Pouziti pfibéhovych knih a videa. Je vhodné zvolit knihy oblibené v rodné kultuie a
zaCit si o nich prostiednictvim obrazkt povidat. Jinou moznosti k seznamovani se s jazykem je
vyuziti videa, CD. Tato média obvykle prinaseji velké mnozstvi podnétil, proto je tfeba vyuzit je
kratkocasovy usek (détské piibehy — ,,Post’ak Pet®), se kterym je tfeba nasledné pracovat. Piibéh
by nemél trvat déle nez 5 — 10 minut. M¢&l by byt pfitazlivy, pfiméfeny véku, s jednoduchou
podobou jazyka. Timto zptisobem se posiluje pfedevsim pasivni znalost anglictiny. Vhodné je
doptedu polozit otazky, aby déti védeély, na co maji soustiedit svou pozornost. Poté se udalost
pievypravi, popf. nakresli. Po zhlédnuti by m¢ly byt klicové ¢asti propojeny s praktickym
vyuzitim v bézném zivote. Pozd¢ji je mozné video zastavovat a nechat déti dopliiovat nasledna
slova. Video je mozné vyuzit k procviceni fantazie a tvlrCich schopnosti. Je mozné piehrat
pouze zacatek pribéhu a poté se pokusit ptibéh dokoncit podle predstav déti. Existuji nékteré
vyukové programy na PC.

Vyuziti pribéhti z vybrané knihy. Skrze ptfibehy dité anglictinu pasivné slysi, vnima
nova slovic¢ka v souvislosti celych vét, proto si je snadnéji domysli. Pfibéh by mél byt détem
nejprve dopredu piedstaven. Poté by jej mély poslouchat, hovofit o ném, poptipadé jej
dramaticky pifehravat ¢i vytvarné zpracovavat. Ucitel by mél détem pomoci tim, ze by jim
ukazal obrazky skliCovymi slovy. Po pfecteni by déti vedl prostfednictvim otazek
k prevypravéni piibéhu a poté je pripadné motivoval k samostatné prezentaci piib&éhu. Pii
dalSich opakovanich pfibéhu by ucitel mohl doplnovat dalsi slovicka a vypravéni by mohl
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méla trvat i nékolik lekei.

Pisné, skandovani, basné, hudba. VSechny tyto formy vedou dité k rozvijeni jazykovych
zkuSenosti, ale rozvijeji také osobnost ditéte. Obohacuji jeho slovnik. Apeluji na jeho pocity a
emoce. Posiluji pamét. Navazuji na fakt, Ze déti v tomto obdobi rady opakuji stejné struktury.
Takto zapamatované fraze ¢i slovni spojeni pomahaji prekonavat stresové situace. Vedou
k zdokonaleni koncentrace, mysleni, vyslovnosti, intonace. Détem se libi proménit fikadlo ve
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skandovani, ¢imz dochazi k opakovani, k drilovani zdbavnou formou. Podobnym zptisobem je
mozné vyuzit znamy napév a doplnit ho o jina slova. Opakovanim fikadel déti pfirozené vnimaji
rytmus a melodii jazyka. Existuji nahravky jednoduchych napévi, které je mozné k vyuce
vyuzit. (kazety — ,,Jingle Bells“, ,,Super Songs“, vydané nakladatelstvim Oxford University
Press)

Uméni a vyrabéni. Jedna se o velmi dilezitou ¢innost v predskolnim véku. Angliétinu je
mozné zdokonalovat skrze instrukce, které ucitel ditéti uklada v cizim jazyce. Ucitel Cinnost
dostatecné zietelné demonstruje. V pribé¢hu vyrabéni se pohybuje mezi détmi a komunikuje
s nimi (,,What's this?* ,,What is be doing?* ,,What colour are you going to paint the...?*)

Organizace her. Béhem hry dochéazi zcela pfirozen¢ ke komunikaci. Hra rozviji
povédomi ditéte o pravidlech, kterych je svét plny. Hra déti vede ke spolupraci i ke
zdokonalovani v oblasti socialnich schopnosti. Hry s tymiz pravidly lze opakované pouZzivat
v ruznych lekcich pii probirani odlisnych témat. Jisté obtiZze s sebou nese fakt, Zze malé déti
chtéji pii hrach vyhravat. Tuto skutecnost vsak lze fesit vybérem her, které neobsahuji soutézivé
principy, ale v nichz je hlavni zajem prozit piijemnou chvili a pfitom se naucit néco nového.
Velmi vhodné jsou hry na néco (obchod, nemocnici, restauraci...). Pfi téchto hrach je mozné
vyuzit fantazii déti, materialy, které maji doma a které podpofi atmosféru hry (hra na mote -
fotografie, pohlednice, musle,.. ).

Pohybové aktivity. DEti miluji a potfebuji pohyb. Je mozné vyuzit aktivit s mi¢em
(kutaleni ¢i podavani) a propojit je s kladenim otazek a s naslednym dopliiovanim odpovédi
(,,What’s your name? ,,Do you like..?**). Dokud hraje hudba, déti si podavaji mi¢, kdyz hudba
ustane, ten, u kterého mi¢ zustal, vytahne pfedmét a pojmenuje jej. Jiné typy pohybovych her
déti vybizeji k tomu, aby Sly a naSly pfisluSny obrazek ¢i pfedmét, nebo ho naopak umistily na
misto podle instrukce ucitele. Pfislusna slova je mozné ztvarnit i vytvarné ¢i pantomimicky.

Klidové ¢innosti. Jedna se o riizné druhy tfidéni ¢i skladani obrazkd podle tematickych
celkii a jejich nasledné pojmenovavani ¢i vybirani ze skupiny podle instrukce. Mezi tyto
aktivity miizeme zatadit poznavani vytvarné ztvarnénych slovicek a jejich vybarvovani podle
instrukci ¢i zakrouzkovani. V tomto véku deti rady hledaji rozdily a shody na obrazcich. (8)

Prstovi manasci. Muze je mit kazdé dité€. Jejich vyroba je snadnd. Manasek ditéti
umozni ziskat odstup od pomérné naro¢né situace a zjednodusi jim komunikovani v cizim
jazyce. Dit¢ s manaskem na prsté totiz nemluvi samo za sebe, ale za postavicku na prste.
V takovémto ptipadé je daleko odvaznéjsi. Muze si samo prehrat dilezité rozhovory.

Telefonovani. K navozeni patfi¢né aktivity je tfeba vyrobit zajimava sluchatka z papiru,
ke kterym se ptipoji dlouha sntrka. Sluchatka jsou opatfena kancelafskou sponkou, ktera
umozni, aby se déti, které spolu chtéji komunikovat, mezi sebou propojily.

Riizné typy her ve tfid¢:

Hra v mistnosti. Je tteba doptedu nakreslit plan tfidy i s nabytkem. Dale pak nakreslit
obrazky predméti, které maji déti do obrazku umistit na spravné misto. Komunikace je vedena
v angli¢ting.

Bingo. Déti maji karticky rozdélené na 16 poli (4 x 4). Nakresli si do jednotlivych
okének obrazky a podle instrukce ucitele vyskrtavaji. Kdo jako prvni vyskrta radu, sloupec ¢i
diagonalu ¢tyt obrazku, vitézi.

Hra — hledej, kde jsou dané véci. Déti maji stejné obrazky. Jeden si na né rozmisti uréité
pfedméty. Druhy se pak pokousi do svého obrazku zakreslit, kde kamarad pfedméty umistil.

Najdi rozdily. Jedna se o obdobu predeslé hry. Déti maji podobné obrazky. Maji najit
rozdily, aniz by si obrazky ukazaly. ¥

2.5. Role ucitele
J. Moon se ve své knize zaméfuje predev§im na posileni schopnosti ucitele. Nabizi mu
dostatek podnétd, jak vést efektivné vyuku a jak si zlep$it vlastni schopnosti, aby nabyl dostatek
sebejistoty. Vede ucitele k uvédomeéni si, ze je tieba svou praci reflektovat a poté hledat lepsi
zpusoby pro oblasti vzdélavani, které nebyly dostatecné uspokojivé. Pii praci je tfeba déti vést
k co nejvétsi samostatnosti. Samostatnosti je mozné docilit vyuzivanim takovych metod, které
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détem umozni vyuzit jejich vlastni aktivitu. Autor se zminuje také o skupinové Cinnosti, pii
které mohou dé€ti nejen vzajemné spolupracovat, ale pii které se také u¢i pomahat kamaradovi.

Vyuku je tieba efektivné organizovat, tak aby byly déti zapojené umérné svému véku i
schopnostem. Je tfeba dostatetné vyuzivat zajimavé, stimulacni vyukové materialy. Ucitel by
m¢él pfi vyuce postupovat s co nejvetsi trpélivosti. MéEl by si byt védom toho, Ze je tfeba détem
ponechat dostatek ¢asu na provadéni jednotlivych ¢innosti. V pripadé, ze se jim nepodaii
¢innost v daném c¢ase dokoncit, je tieba jim nabidnout jiny Casovy prostor. Vyucujici musi
pocitat i s rozdilnym pracovnim tempem déti, s riznou mirou chapavosti. V fad¢ piipada je
tfeba ¢innost opakované vysvétlovat jinou formou a nazorn¢ demonstrovat. Pii vyuce ciziho
jazyka hrozi riziko, ze ucitel mluvi pfili§ mnoho a pfili§ Casto. Proto je velmi dulezity ocni
kontakt, kterym odhali Ginavu ¢i nezajem déti. Vhodné je také vkladani jednoduchych otazek,
aby mohly déti do kazdé ¢asti programu vstupovat a aby si ucitel mohl kontrolovat, zdali jeho
vyklad sleduji a rozumi-li mu. Hlavnim tkolem ucitele je odbourdvat bariéry, které détem
znemoziuji pokusy k experimentovani s cizim jazykem.

Dité se vyukou postupné rozviji. U¢itel by mu mél pomahat pfi nepiesnostech ve
vyjadfovani. M¢El by jeho snahy podporovat. Vytvaret dostatek prostoru pro svobodné
vyjadfovani. M¢l by vytvaret prostor, kdy se bude dit¢ pokouset samo experimentovat se svymi
dosavadnimi jazykovymi zkuSenostmi. To je mozné prostfednictvim vytvoreni dostatecného
¢asového prostoru, ve kterém nebude probihat korekce chyb. UCcitel mize détem ukazat
skutecnost, Ze 1 on n€kdy chybuje. Mtze vést déti formou hry k tomu, aby se snaZzily rozpoznat
chyby v projevu ucitele. Chyba by nikdy neme¢la byt vnimana jako divod k poniZeni, ale jako
pokus, prostfednictvim které se rozvijime a zdokonalujeme. Cvi€it a trénovat nelze, aniz
bychom neud¢lali néjakou chybu.

Rozvoj jazykovych schopnosti ucitel umocni také tim, ze ditéti vénuje pozornost a
pfimy oc¢ni kontakt ve chvili, kdy se dité pokousi o jakykoli projev v cizim jazyce. Rychlejsi
rozvoj ditéti umozni nejen Casté opakovani potifebnych frazi, ale pfedev$im vytvofenim
prostoru, ktery muze dit¢ svobodné vyuzit k vlastnimu vyjadfeni. Velmi cenné je kazdé
vyjadfeni. Nova vyjadieni nemusi tvofit pouze jedno dité. Déti na této ¢innosti mohou vzajemné
spolupracovat, pomahat si, dopliiovat se.

Dulezitym nastrojem v ruce uditele je pozitivni zpétnd vazba (usmév ucitele, souhlasné
pokyvani hlavou). Ucitel se mlize pokusit détem pomoci vytvofit, to co chtély, ale nedokazaly
fici. Ucitel vSak nesmi dité predbihat. Musi mu nechat dostate¢ny ¢as, aby mohlo pfemyslet, jak
dané slovo vyslovit ¢i dany vyrok formulovat.

Ucitel mize dit¢ podporovat v oblasti rozvoje jazyka tim, ze voli slova a vyjadfeni,
kterym dité mize rozumét. Ve svém slovnim projevu vytvaii potfebné pauzy, aby si dite stacilo
uvédomit, o¢ se jedna, popf. aby mohlo zopakovat, co slySelo ¢i jak slySené pochopilo.
Jazykové uceni miize podpofit svymi gesty, zvuky ¢i patficnym emoc¢nim napéetim.

Jak zajistit efektivitu vyuky? Je tfeba zkoumat, zda dité nabizenou ¢innost jiz délalo a
je-li mu princip dostate¢né ziejmy. Je tfeba zajistit, aby ¢innost byla co nejvice spjata s osobnim
zajmem ditéte. Vyuka by méla navazovat na predeslé jazykové zkuSenosti a navyky. Je potiebné
brat v ivahu fakt, zda dité dokaze ¢innost vykonat samo ¢i zda bude potiebovat podporu. Pti
vyuce je tieba neustale zajistovat pokrok a zamezit piipadné stagnaci, ktera by mohla vyvolat
nezajem. Velmi Géinnym prostfedkem je zapojeni celého téla. Velmi pfinosnou metodou je tzv.
metoda transferu — totiz pfesnost zndmé ¢innosti na novou situaci s aplikovanim jiz znamych
zkuSenosti.

Pred zapocetim vyuky je tfeba stanovit jasny plan. M¢l by obsahovat ucelenou spojnici
— napf. tematicky celek, dale pak seznam jednotlivych aktivit (pisen, hra,...), popis, jakym
zpisobem budou aktivity realizovany, pfedstaveni novych védomosti z oblasti ciziho jazyka,
vytvoreni dal$ich moznosti, pfi kterych by se dité¢ aktivné zapojilo a upevnilo si pfedlozenou
latku a v neposledni tadé reflexe, ktera umozni védomé uchopeni toho, co se dité¢ ucilo. Pti
vyuce je tieba vést dité tak, aby mohlo ¢innost dovést k cili a pocitit tak pocit tispéSnosti. Pomoc
vsak nesmi byt piili§ velkd, nebot’ pak dit€¢ nemiize své schopnosti rozvijet v maximalni mife,
ale ani pfili§ mala, nebot’ pak dité proziva pocit nejistoty ¢i neschopnosti uspét v dané oblasti.
Na ucitele je kladeny veliky narok predevsim v oblasti pozorovacich schopnosti. Planovani
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pomaha uciteli, aby neupadl do rutinniho zptisobu vyuky. Posiluje sebevédomi ucitele. Vede
k vEtsi systemati¢nosti a tim i k lepSimu propojeni poznatkti. Touto cestou déti ziskavaji 1épe
vyuzitelné dovednosti. Planovani zajistuje lepSi organizaci hodiny i osobni rozvoj uditele.
Umoznuje vytvoreni potfebnych kompetenci nejen u ucitele, ale i u zakd. Pii procesu planovani
je tfeba mit stale na mysli konkrétni déti, jejich znalosti v oblasti daného tématu, jejich zajmy i
oblibené ¢innosti nebo texty. Je tieba si uvédomit, co chei, aby déti v pribehu hodiny zvladly, a
jaké schopnosti chci, aby byly u déti rozvijeny (naslouchéni, mluveni, vnimani kontextu,
komunikaci, rozsiteni slovni zasoby, apod.).

Pfi vyuce je tfeba se vyvarovat negativniho hodnoceni, aby déti neztracely pocit jistoty
a nevytvarely se bloky pro nové konverzacni pokusy. Zaporné hodnoceni u déti vyvolava
negativni pocity. Proto je vhodné v predskolnim véku vyuzivat pouze pozitivni hodnoceni a to
tak, aby nebylo vynechané zadné dité. Hodnoceni by mélo vychazet z oznaceni toho, co dité
zvladlo a z rady, co ud¢lat, aby mohlo zvladnout i to ostatni, co se mu dosud nedafi. Vhodnym
zplisobem hodnoceni je také nahrdvani prace déti. S odstupem casu je mozné sledovat pokroky,
které nejsou tak zretelné pii pravidelné praci. Je mozné si vytvaret osobni zdznamy o
schopnostech jednotlivych déti a o jejich uspé$ném rozvijeni se. Ucitel by si mél vyhradit
dostatek prostoru k tomu, aby dokadzal vypozorovat rGzné problémy, které brani lepSim
vysledkiim. M¢l by dokazat vypozorovany problém identifikovat a navrhnout nékolik variant,
jak se s problémem vyporadat.

Nelze pominout ani pfedstavu ucitele o uspésném zakovi. Ucitel obvykle za uspésného
zaka povazuje dité, které je aktivni, vstficné, projevuje znacnou davku komunikativnich
dovednosti, zaka, jehoZ slovni Groven je pestrd a dostateéné vSestranna, jenz se stale aktivné
zapojuje do ¢innosti pfedevSim prostiednictvim svych tst. Mezi Gspésné déti vSak nepatii pouze
vyse popsané typy. Uspdiné mohou byt i ty déti, které mluvi malo a bez vyzvy uditele se
projevuji jen ojedingle. Presto prave tyto typy déti Casto umi velmi dobfe analyzovat situaci a
dokazou pfiméfené reagovat. Neciti tak velkou potfebu k hlasitému experimentovani. Proces
rozvijeni jejich schopnosti probiha uvnitt jejich osobnosti. Vzdyt' ne ten, kdo mnoho mluvi,
spravné mluvi a spravné rozumi. Usp&$né dité je to, které se odvazi vstoupit do pondkud
riskantnich situaci, to které disponuje dostate¢né silnou motivaci, které oplyva mmnozstvim
tvlrcich schopnosti, které dokaze soustfedit svou mysl i smysly k vnimani novych podnétu,
ktery se odvazuje komunikace, kter¢ si dokaze uvédomovat své chyby a pokousi se je opravit,
zak, ktery ptijima moznost vyuky anglictiny jako pozitivni jev.

Efektivitu ueni je mozné zvysit vybérem vhodnych metod, sledovanim okamzikt, kdy
je dité uspésné a co mu Cini potize. Velky vyznam ma reflexe a evaluacni proces. Je vsak tfeba
si uvédomit, ze dit¢ do veku péti let této schopnosti neni s to dosdhnout. Proto je tfeba mu
pomoci a nastavit mu citlivym zpisobem zrcadlo. Velmi efektivni a motivujici je také okamzik,
kdy si dit¢ maze prakticky — totiz v bézném zivoté — ovéfit, co uz se naucilo a k cemu je mu to
dobré. ©

Pfi vyuce je tieba sledovat zajem a naladu déti a v zavislosti na ni pfipadné zménit
¢innosti. Podnitit dit¢ k dobré spolupraci mize ucitel prostiednictvim osobniho kontaktu ¢i
spravnou volbou aktivity. Dle autora této publikace je idealni doba trvani vyuky 30 minut kazdy
den. Ucitel sam by si mél zvolit vhodny okamzik. Dité pfijima béhem celého dne mnozstvi
novych informaci, a je proto tfeba odhalit vhodny okamzik tak, aby dit¢ nebylo unavené a
zahlcené mnozstvim jinych podnétd. Déti v predskolnim véku se pomémé snadno uci novym
informacim, ale také plati skutecnost, Ze jejich uchovavani v paméti je pouze kratkodobé. Proto
je ticba pamatovat na opakovani a upeviiovani nabytych schopnosti.

Ukolem ugitele je predkladat dit&ti dostatek stimul@, aby si dit& mohlo vytvofit potiebny
systém. Poté ucitel sleduje strukturu systému, které si dité tvofi, vyhledava v ném pfipadné
nedostatky a pomaha ditéti chybné struktury odstraiiovat v ramci moznosti détského mysleni. U
déti se Casto setkavame s automatismy. Dé&ti odpovidaji, aniz by si uvédomily, pro¢ takto
jednaji. I zde je prostor pro ucitele. Je tieba, aby dit€¢ vedl k védomému jednani. Nejprve mu
nastavuje zrcadlo, ¢imz mu nabizi zpétnou vazbu, pozdéji ho uci své jednani kontrolovat
samostatn¢.
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Andrew Wright nahlizi problém vyuky ciziho jazyka prostfednictvim otazek spojenych
s osobou ucditele. Zdiaraziuje, Ze existuji faktory, které sehravaji dulezitou roli. Patii mezi né
povaha uditele, jeho pfistup k vyukovym materidlim (jeho tvofivost) a v neposledni fadé
dalezitost ]akou ma dité pro daného ucitele. Aby mohla vyuka probihat uspésné, je tfeba, aby
ucitel dokazal navodit pfirozené anglické prostiedi, aby pak déti mohly slysSet cizi jazyk v jeho
originalni podob¢. Zde mohou uciteli pomoci poslechy nahranych kratSich rozhovort, znamych
textd, fikadel ¢i pisni. Je tfeba, aby se ucitel v anglictiné dokazal pomérné€ dobfe orientovat, ale
mnohem dulezitéjsi je, aby se dokazal vcitit do situace svych zaka a mohl jim tak co nejvice
usnadnit seznamovani se s novymi poznatky a dokazal jim pomoci pifi uvadéni ziskanych
zkuSenosti do praxe. Nespornou vyhodou je také schopnost pedagoga hrat na hudebni néstroj a
zpivat. Kli¢ové je viak to, aby ugitel neucil déti o jazyku, ale naugil je jazyk aktivné pouzivat. )

2.6. Role Zaka

Autorky se vénuji vedle osobnosti ucitele také problematice zakt. Upozoriiuji na to, Ze
je mozné déti vyucovat riznymi zpusoby. Nékterym zakim vyhovuje vyuZzivani zraku, jinym
spiSe vyuzivani sluchu, dal$im napodoba, avSak vétSina déti si velmi oblibi vyuku skrze
¢innosti. Autorky se domnivaji, Ze pro déti neni rozhodujici vysvétlovani pravidel jazyka.
Hlavni je, aby Zéaci dokazali pochopit smysl situace. Mezi oblibené ¢innosti déti fadi hru,
fantazii a opakovani. Upozoriiuji na tuskali kratkodobé pozornosti zvlasté u predskolnich déti.
Pro déti je dulezité, zda je vyuka zajimava. Osobnosti ditéte neprospiva, kdyz se ucitel
soustfed’'uje na chyby déti. Naopak velmi pfiznivé na néj pasobi, kdyz uclitel sviij projev
doplnuje o gesta, akce, obrazky — tedy kdyz konkrétné a nazorné demonstruje jednotlivé situace.
Pti vyuce je pro dit¢ dulezité, aby vyucujici hodné mluvit o vS§em, co déti mohou vidét. Déti
pottebuji mit jistotu, Ze se pfi vyu€ovani mohou projevovat v rodném jazyce. Vyuka malych
déti vychazi predevsim z opakovani znamého, ke kterému se nabaluje nové. Dité vyzaduje, aby
vyuka byla pfedem naplanovana se zfetelem na maximalni pestrost - tiché, hlasité, klidové,
pohybové,...&innosti. ¥

2.7. Podminky pro vvuku ciziho jazyka
Na mife uspé$nosti vyuky ciziho jazyka se rozhodujicim zpusobem podileji vedle
osobnosti ucitele a zaka také podminky, ve kterych vyucovani probiha. Maji vliv na celkovou
atmosféru vyuky, efektivnost vyuky i na pocity, se kterymi z vyuky odchazeji nejen déti, ale
také pedagog. Podminky, za kterych déti ziskavaji prvni zkuSenosti s cizim komunika¢nim
systémem, mohou vyznamné ovlivnit vztah ditéte k cizimu jazyku na dlouhou dobu, ne-li na
cely zivot. ©

2.7.1. Vyuka v ciziné

Pro vyuku ciziho jazyka je idealni zit v zemi, kde se timto jazykem hovoii. V cizi zemi
je dit¢ obklopeno timto jazykem na kazdém kroku, v kazdé Zivotni situaci a citi pfirozenou
potfebu naucit se komunikovat jinym dosud neznamym zpdsobem. Dité vidi, Ze cizi jazyk
pottebuje ke komunikaci nejen ve skole, ale i mimo $kolu, kdyZ se chce dohovofit s kamarady o
vSednich zaleZitostech. V détech je zcela pfirozené vytvofena vysoka mira potieby naucit se
novy komunika¢ni systém. Uprostied cizi zem¢& maji déti dostatek ¢asu na to, aby se naudily
komunikovat v nemateiském jazyce. UCeni probihd po cely den. Nejprve se seznamuji se
slySenou anglictinou. Na tuto znalost navazuje angliCtina psand. Déti postupné rozvijeji i své
mysleni a pfedstavy v angli¢tin€. Podstatné je, aby dit¢ vnimalo angli¢tinu ne jen jako predmét
vyuky, ale pfedeviim jako prakticky vyuZitelny zptsob komunikace. Cim vice riznorodych
moznosti dité k vyuce ma, tim §irsi jsou jeho komunikaéni dovednosti. ©

2.7.2. Vyuka v domacim prostiedi
Vyuka ve Skole ssebou nese fadu uskali. Ve Skole vyucujici détem nenabizeji
praktickou formu jazyka, se kterou by se déti mohly setkdvat na ulici. Skolni prostiedi déti
neumérné stresuje, nebot’ se obavaji kritiky za chyby pfi svych pokusech. Popsané obavy vedou
ke znaCnym obavam pfi jakémkoli slovnim projevu. Proto je tfeba vytvofit predevSim
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ptijemnou atmosféru. Pii vyuce by méla byt podstatna hlavné spoluprace a snaha dohovofit se.
Soustfedéni na schopnosti vyjadiit se by mélo vitézit nad soustavnym Ipénim na spravné
gramatické podobé jazyka.

Colin Retter se domniva, ze vhodnou formou vyuky je vyuka v malé skupiné, jez ¢ita
okolo 10 déti. Vyuka pak mnohem vice pfipomina situaci podobnou v rodinném prostiedi, coz
piispiva k zlepSeni atmosféry. Vyhodou této metody je moznost kazdého ditéte projevit se za
sebe. Tento projev sice neni tak Casty jako pfi individualni vyuce, ale skupinova prace daleko
vice pfipominad atmosféru pfirozené konverzace. Skupinova prace nevede k formalnimu
opakovani dialogt, ale je snadné navodit situace, ve kterych se potiebné rozhovory odehravaji.
Skupina také nabizi mnoZzstvi moznosti pro procvi¢ovani dané latky pestrymi zptisoby. Détem
prace ve skupiné obvykle vyhovuje. Pozornost neni stile upiena jen na né. Casto sami voli
vhodny okamzik, kdy se rozhodnou aktivné projevit. Neciti tak velky tlak a stres. Nové
poznatky si nemuseji procvi¢ovat osamocené, ale uprostied déti, které prozivaji obdobnou
situaci jako oni. Dité ve skupiné proziva pfijemny pocit soundlezitosti a vyuka tak probiha
mnohem prirozenéji. Pii praci ve skupiné mohou u ostatnich déti sledovat jejich zaujatost pro
dané Cinnosti. V piipadé chvilkového zavahani mohou najit pomoc, ¢i inspiraci u kamarada,
kterého sleduji a napodobi.

Déti Castéji voli Cinnosti, které se odehravaji ve skupiné vrstevniki pred ¢innostmi, pti
kterych jsou osamoceni. Pti skupinové praci se mnohem snadnéji dohoni nevédomosti spojené
s kratkodobou absenci. Dit€ si skrze rady kamarada ptirozené dopliuje uslé znalosti. Tato forma
siln€ pfipomina vyuku v rodin€, kdy se mladsi sourozenec uci od starSiho sourozence, ¢i kdy se
dité uci od rodi¢a. Pii praci ve skupiné se také dité daleko snadné&ji osméli k slovnimu projevu.
Jista tskali se mohou nékdy objevit pii vytvareni vhodnych skupin. Ale zkuseny pedagog si i
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a prikladt pro déti pomalejsi. @

Vyuka ciziho jazyka by méla dle slov Slattery vychazet z mistnich tradic vyuky
matetského jazyka. Dité uz proslo jednou cestou, jak se naucit jazyk. Tedy zna postupy, které
ho vedly k pochopeni neznamé komunikace. Této zkuSenosti je dobré vyuzit. Pfi uceni vSech
matek je spoleéné Casté mluveni na dité. Matky obvykle jazyk zjednodusSuji a prizpusobuji
moznostem ditéte. Déti slySi a vnimaji hlasy od narozeni a uci se v nich orientovat. Zvuku je
nepieberné mnozstvi. Proto se je pokouseji spojovat s ur€itymi predméty, osobami ¢i situacemi,
aby se v nich dokazaly orientovat. Spojuji je tedy s tim, co vidi a ¢emu rozumi. Déti se uci
orientovat v feCovém systému piedevSim proto, aby ji mohly pouzivat ke komunikaci se svym
okolim. Na slySené zvuky odpovidaji. Nejprve opakuji jen jednoduché zvuky, ty pak spojuji do
delsich celkli. Dodavaji jim intonaci a diraz. Velmi rychle zvladaji fe¢, kterou doprovazime
¢innosti vSedniho dne (oblékani, jidlo, hygienu, uklid hracek, apod.)

Podobné je tfeba postupovat i pfi vyuce anglictiny. Nejprve je tfeba si osvojit zvuk
anglictiny. Ucitel anglictiny by se mél chovat podobné jako chtiva. M¢l by déti co nejvice
poslouchat a snazit se pochopit smysl toho, co chtéji neuméle vyjadiit. Na pocatku je hlavni
aktivita upfena na dospélého. Mluvi mnohem vice a ¢astéji nez dité. Pii hovoru nejprve nabizi
détem moznosti odpovedi, aby dit€ volilo mezi variantami. Tato moznost dava détem jistotu, Ze
slovo zopakuji spravné. U¢itel by se m&l pokouset pozornost ditéte upoutavat vhodné volenymi
otazkami. Velkou pomoci je soustfedéni se na jakékoli pokusy slovnich projevi. Tyto neumélé
projevy dospély postupné dopliuje, vylepsuje, aby dit¢ mélo moznost slySet spravnou podobu
jazyka.

Velmi dulezité je vyuzivat anglictinu, jako komunikaéni prostfedek s mozZnosti, ze déti
budou reagovat v matefském jazyce. Mateisky jazyk je dobré vyuzivat v okamziku, kdy
pfechazime k nové aktivité, nebo kdyz nikdo ze skupiny nechape, co ma délat. Plati jasné
pravidlo, ¢im vice angli¢tiny déti uslysi, tim vice se nau¢i. Nedokazou hned vse fici spravné, ale
i v tom se s piibyvajicimi zkuSenostmi zlepsi. ?

2.7.3. Stimulujici podminky
Pro vyuku ciziho jazyka je tteba vytvofit dobré podminky, aby déti mohly piijimat
jazyk v jeho celistvosti jako pfirozeny komunikacni systém. Proto je tieba volit nejprve
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jazyk mimod¢k. Vyuka by se méla opirat o co nejvice konkrétnosti, tak aby byla snadno
zachytitelna a pro dité€ predstavitelna. Pfi vyuce je tieba zapojit co nejvice smysld. Pti vyuce by
meély tvorit zaklad nejprve jednoduché, pozdéji slozitéjsi slova, ke kterym by se nasledné
pripojovaly zakladni fraze dulezité pro prakticky zivot. Az v dalSich fazich by se ke slovu méla
dostavat tvorba otazek a jesté pozdéji vyjadfovani uspokojivych reakci na znamé otazky. ¥

Aby mohla vyuka probihat pfiznivym zplsobem, je tfeba vytvofit tzv. anglické koutky,
které by co nejvice napodobovaly atmosféru anglického prostfedi. Je vhodné hledat nové
zpusoby vyuky na zaklad¢ tvorivosti a hravych Cinnosti. Velmi podstatna je vnitfni motivace
déti. Je tfeba vymyslet co nejvice divodl, pro¢ se ucit cizimu jazyku (moznost komunikace
s kamarady v cizi zemi — internet, moznost ¢teni cizojazy¢né literatury, poslechu a porozuméni
pisni cizich zpévaki). Chceme-li, aby doslo k posileni zajmu o vyuku ciziho jazyka, je tfeba
vnimat i napady, zajmy a potieby déti a z nich vychazet pfi tvorbé programu vyucovacich lekei.

Dité by mélo vnimat prostiedi, ve kterém dochazi k vyuce, jako pratelské, aby se
odvazilo s jazykem experimentovat, a tim si ovéfovalo, zda spravné pochopilo pravidla. Ucitel
by mél aktivitu déti se zajmem sledovat a poptf. vysvétlit to, co déti zajima. Déti potiebuji
zpétnou vazbu, aby se ucily opravovat sva chybna vyjadieni a aby tvofily fe¢ spravné.
Zakladem je, aby se dité soustfedilo na obsah projevu v angli¢tiné a aby ulitel provadél
ptirozenou korekci chybnych vyjadreni. I to vSak velmi obezietné, aby u déti nevytvoril blok.
Pti vyuce déti musi prozivat pocit potéSeni a tento pocit musi pfevladat nad pocitem uceni.
Ucitel by mél u déti vyvolat zajem o aktivitu, aby se dité snazilo vyjadfit a aby se aktivné
zapojilo a danou jazykovou dovednost si osvojilo. Podati-li se uéiteli zaujmout dité¢ a vyvolat
v ném pocit uspokojeni, je velka Sance, Ze se budou jazykové schopnosti ditéte velmi rychle
rozvijet. Je tfeba si uvédomit, ze vSe, co je nové v sobé ukryva jistou davku zajimavosti a
lakavosti, ale také zna¢nou davku obav.

Chce-li ucitel skute¢né¢ vytvotit vhodné podminky, je tfeba, aby se naucil vyuzivat svou
kreativitu i kreativitu déti. Pii pfedavani jazyka je tfeba vychazet z potfeb a zajmu déti. Pri
vyuce musi byt dostatek legrace. Cinnosti musi byt podnétné, aby se déti chtély k aktivitim
piipojit. Potfebny je také pocit bezpeéi a jistoty, podobny tomu, ktery dité prozivd doma.
Uspésny pedagog vytvaii smysluplné podminky pro pouziti jazyka a dostatek piileZitosti pro
experimentovani s novym jazykem. Angli¢tina by méla byt vyuZzivana v riznych kontextech.
Podstatnou roli hraje pomoc pfi sebereflexi. Je tieba, aby déti védély, co a pro¢ se uci. Je
ptiznivé, kdyz déti vidi moZznosti praktického vyuZiti novych znalosti. U¢itel by mél uplatiiovat
individualni pfistup k détem, nebot kazdému vyhovuje jina forma vyuky. M¢l by proto
zafazovat rozmanité formy vyuky, aby mohly vSechny déti prozit pocit ispé$nosti.

Jak tvofit pozitivni atmosféru? Déti musi vnimat prostor i ¢as vyuky jako bezpecny. Je
v nich tfeba budovat pocit sebevédomi a respektovat jejich ndzory i potieby. Velkou pomoci
jsou také predem dana pravidla, ktera vymezuji prostor, v némz se bude vyuka odehravat. Tato
pravidla je mozna stanovit spole¢né formou vzajemného rozhovoru a hledani kompromist.
Pravidla je mozné formou piktogramti zviditelnit. Mezi velmi dulezita pravidla patii vnimani
projevu ostatnich, zakaz posmivani se chybam druhého, moZnost netcastnit se nékteré aktivity,
pokud je mi to nepfijemné. Nikdo nesmi byt nucen do povidani. Nespolupracuje-li né¢jaké dite,
nemusi byt pfi¢inou nechut’ ¢i nezajem, ale spiSe nejistota, nizké sebevédomi ¢i pocit nejistoty.
Je tieba, aby déti citily, ze kazdy z nich ma svou hodnotu a dtlezitost pro ostatni i pro ucitele.
Pfijemnou atmosféru mutze navodit sezeni v kruhu na koberci, jeZ vytvaii pocit intimity.
Pozitivni je také rozhovor o tom, co komu déla potiZe, co koho bavi a co méné i povidani o tom,
co pfi vyuce citi, popt. rozhovor o vlastnich zajmech.

Nepostradatelna je také podpora ze strany dospélého. Dospély v détech nejprve
vzbuzuje poc¢atecni zajem. On je také zprostfedkovatelem fady prvotnich zkuSenosti s danym
tématem. Muze dité¢ vést, aby se postupné naucilo samostatné popisovat urcity obrazek ci
skutecnost. Dospély je také kontrolorem, ktery ditéti poskytuje zpétnou vazbu. On je tim, kdo
ditéti ukazuje, co a jak muze dé€lat, aby mohl rozvinout své schopnosti v oblasti komunikace
v cizim jazyce. Podpora dospélého se miize zaméfit na opakovani a korekei toho, co dité samo
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vyslovilo. Muze pieformulovat to, co bylo vyjadfeno nepiesné ¢i pomérné nesrozumitelné.
Muze vétu zasadit do kontextu, ktery jesté dit€ neni schopné formulovat. Svou angazovanosti
muze dit¢ vést k vétSimu zajmu. MuZe ditéti nabizet fadu pestrych obrazki, jez vzbuzuji jeho
zajem a fantazii i touhu vyjadfit, co vidi a proziva. Dospély muize ditéti pomoci pii hledani toho,
co uz dité¢ zna a jen si to v dany okamzik nedokdze uvédomit. Dospély muze ditéti pomoci
pochopit divody, pro¢ je dobré vénovat znac¢né Usili vyuce ciziho jazyka.

Velky vyznam ma také vytvareni pomticek. Pfi této ¢innosti mohou spolupracovat déti
mezi s sebou, ale i s dospélymi. Pfi spole¢ném rozhovoru je mozné stanovit si témata dle svého
vlastniho uvazeni a kombinovat tak rizné materidly. Pii vytvafeni vlastnich materiald je tfeba
mit na védomi, Ze musime pocitat s vétsi Casovou narocnosti a s potiebou kopirovani. Je vSak
mozno pracovat mnohem flexibilng€ji — dle zajmu a potieb déti. Pii tvorb€ planu je tfeba mit
pied sebou jasny cil, kterého je tteba dosahnout — co chceme danou aktivitou v détech rozvijet.
Podnéty mohou vychazet z riznych oblasti — pracovni materialy, texty, Gstni instrukce. Ucitel
by mél v pribéhu Cinnosti sledovat pribéh a dosahovani cilii, které si stanovil, popt. hledat
vhodngjsi formy. ©

Také Slattery a Willis nabizeji nékolik typt, jak vyuku angli¢tiny zpfijemnit. Zminuji se
o doplnovani slova vhodnymi gesty a pohybem. UCcitel by mél détem zajistit pohodu pfi
opakovani. Utvorit loutku, kterd rozumi pouze anglicky. Mit dostatecnou zasobu obrazki,
fotografii a srozumitelnych piib&ha. 2

Vyuku anglictiny velmi vyrazné ovliviluje atmosféra ve tiidé. Méla by byt jednoznacné
pozitivni. Pfi vyuce by nemél chybét humor, otevienost, adaptabilita ucitele na pfedstavy,
napady a naméty déti. Cenou devizou je také mira trpélivosti, kterou vyucujici disponuje. Jeho
trpélivost se prendsi na déti a vede je klepSim vykonium a k vét§i odvaze. Mezi cenné
schopnosti, které by meél ucitel ciziho jazyka mit, patfi zpé€v, hrani na néktery z hudebnich
nastroju, kresleni, vyrazna mimika. Velky vyznam ma také postoj, ktery ma ucitel k détem. Je
tteba déti respektovat. PokouSet se o co nejvétsi miru spravedlnosti. Dobry ucitel by mél umét
odhadnout ptimétenost narokll, aby déti nebyly pretizené, ale ani nezaméstnané.

Dutlezity je také pocit jistoty. Jistota nepatii mezi osobnostni vlastnosti, a piesto je
velmi duleZita pro to, aby dit€ mohlo byt pfi vyuce ciziho jazyka uspésné. U¢itel by m¢l vSemi
dostupnymi prostiedky vytvaret atmosféru jistoty. To mize ulinit pfedevSim tak, ze déti
v kazdém ptipad¢ respektuje a bere vazné jejich pfipominky i namitky. Ucitel by mél védet, zda
déti predkladanym situacim rozumi. M¢él by umét upiednostnit snahu déti pii slovnich pokusech
pied opravovanim chyb. Autor varuje pied ocenovanim jen nékterych déti, nebot’ v ostatnich
détech tento proces vyvolava pocit neschopnosti, ktery vede k nejistoté. Neni dobré détem davat
cizojazy¢nd jména. Jedna o téze dité, které se jen ocitd v jiné situaci.

Podminky pfi vyuce je mozné zpfijemnit tak, ze si budou moci déti s sebou piinaset
véei, které jsou jim blizké. Tfida by méla byt uzpisobena tak, aby se v pribéhu hodiny
nemuselo mnoho Casu travit jejim prestavovanim. Také je mozné uvazovat o tom, zda je
vyhodngjsi individudlni prace ¢i prace skupinova. Existuji déti, které davaji pfednost samostatné
praci. Tém by tato forma prace neméla byt upirana. Dilezité je i to, aby byly déti ucitelem
vedeny ke spolupraci. Pokud jsou déti zvyklé na praci ve skupindch, je mozné této formy vyuzit
také pfi vyuce anglictiny. Déti se tak dostanou Castéji ke slovu a k projeveni vlastni aktivity.
Ucitel v8ak musi zvazit, zda bude schopen pomoci vSem skupinam pii jejich samostatné praci.
Praci ve skuping je tieba predem dostatecné vysvétlit a nazorné¢ demonstrovat, aby déti védély,
co maji délat. Tento typ prace déti vede k vétsi samostatnosti.

2.7.4. Motivace vedouci déti k vyuce ciziho jazyka

K tomu, aby se mohla vyuka ciziho jazyka Gspésné rozvijet, je velmi diilezitd motivace.
Déti by pti vyuce mély prozivat piedev§im pocity radosti z komunikace. Je dobré, aby brzy
dokazaly v cizim jazyce samy komunikovat. Pfi¢emz neni podstatné, zda jejich komunikace
bude probihat v gramaticky spravné utvorenych vétach. Chyby pomahaji ditéti ziskat orientaci
v jazykové struktute. ¥

U malych déti hraje dileZitou roli osobnost uditele, atmosféra pii vyuce, zvolené
metody, vlastni pocit spéSnosti. Nékdy jsou déti motivovany touhou rodicd ¢i zajmem
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kamarada. Je tfeba budovat pozitivni vztah a pozitivni zkuSenosti s cizim jazykem. Ucitel se ma
pokusit o maximalni zpfijemnéni ¢innosti, které jsou k vyuce jazyka potfebné, avSak v oéich
ditéte jsou nezabavné. Ucitel ma jedine¢nou moznost pfenaset své nadSeni na déti, a tim v nich
mutize probudit zajem o vyuku. ©

Pfi vyuce jazyka by si dité mélo byt védomo, co znamena uceni se cizimu jazyku. Jaké
vyhody, jaky pifinos pro dité pfedstavuje tato ¢innost a jaké uskali s sebou pravidelné uceni
muze ptinaset. Jiné déti se ve volném Case mohou vénovat zabavngj$im aktivitam, a proto je
tteba, aby dité samo znalo své motiva¢ni divody. I kdyz tento problém neni tak silné
pocitovany u déti v predskolnim véku. Pfi vyuce je zde tfteba dodrzovat jistou pravidelnost, coz
mize byt vnimano jako svazujici element. Rodice, které déti ptihlasuji, se mnohdy tomuto
jazyku neucili, a proto si nedokdzou piedstavit, co vyuka obnasi. Piesto bude tfeba i jejich
spoluprécg) a predev§im podpora v okamzicich, kdy motivaéni momenty za¢nou u ditéte
slabnout.
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3. Prakticka ¢ast

V praktické ¢asti se budu vénovat informacim a riznym postfehim, kter¢ jsem ziskala
pfi pozorovani vyuky angliCtiny na pud¢ tfi zvolenych MS. Jedna se o MS ve v Tyné& nad
Vltavou, o0 MS v Dasnym a 0 MS v Dubném. Jsem si védoma toho, Ze se nejednd o dostateéné
reprezentativni vzorek. Nastup do MS v Tabofe mi v§ak nedovoluje, abych mohla navstivit vice
MS, nebot’ vyuka obvykle probiha v &ase, kdy jsem v praci.

Vsechny tii MS, které jsem navstivila, se nachazeji v obdobné lokalit&, v okruhu 30 km
od vyznamného jiho¢eského centra — Ceskych Budgjovic. I piesto Ize na téchto tiech mistech
vysledovat, Ze vyuka cizich jazyki mize vychdzet zpodobnych zikladii a zpodobnych
zkusenosti. Ve viech tiech MS je tedy mozné najit mnohé podobnosti. Vedle toho vsak také
v jednotlivych MS existuji pii vyuce ciziho jazyka velké rozdily.

Myshm ze by bylo zajimavé provadét porovnani vyuky anglictiny také v tzv. ,klasické
MS* a v MS, jejimz vyu¢ovacim jazykem je angliGtina. Pfiznam se, Ze by mé lakalo navstivit
popsané zafizeni (napf. v Hluboké nad Vltavou), ale z ¢asovych divodi se mi toto zatim
nepodafilo realizovat.

Jisté naznaky odlisného rezimu jsem mohla postiehnout z videa nato¢eného kolegyni.
Pracovala v anglické MS v Praze. Podminky této MS viak jsou naprosto odlisné od b&znych
MS. Déti se zde s angli¢tinou setkavaji v priib&hu celého den, pii viech aktivitach. Jejich pocet
je mnohem priznivejsi. Na videozaznamu ucitelka pracovala se Sesti détmi. Pocet pry byl snizen
také proto, ze skupinu tvofily velmi malé déti. Nékteré dosud nedosahly veku tii let. Mnohé
z téchto déti vyrlstaji v rodin€, kde je alespon jeden zrodici cizinec. Tyto déti pak vnimaji
anglicky jazyk pfirozen&ji nez déti z b&znych &eskych rodin. V této MS se viak plati velmi
vysoky poplatek, proto neni zafizeni tohoto typu piistupné pro vSechny déti.

V praktické casti bych také chtéla popsat své prvni zkusenosti ziskané pii vlastni vyuce
angli¢tiny na ptdé MS. Od zaii roku 2008 pracuji s détmi, predevsim s predskoléky, ve tiech
skupinach a mohu se diky nim pokouset proménovat ziskané teoretické znalosti v praktické
zkuSenosti.

V posledni kapitole bych chtéla shrnout poznatky, které se mi jevi jako velmi dulezité,
zabyvam-li se touto problematikou. Chtéla bych v ni nastinit velkou §kalu moznosti, které jsem
pted sebou mohla spatfit a které m¢ mohou vést k ivaham na téma, zda a jak je mozné vést
vyuku v MS. Rada bych se zminila také o moznostech, které se piede mnou mohou jeté oteviit,
budu-li se nadale vénovat tematice zachycené touto bakalatrskou praci.

3.1. Stanoveni Kriterii pro pozorovani

Jednotlivé MS budu srovnavat na zakladé pfedem vymezenych pravidel. Ve viech tfech
zafizenich se chci soustfedit na pozorovani shodnych jevil, o kterych se domnivam, ze se
rozhodujicim zptisobem podileji na efektivité vyuky ciziho jazyka. Proto jsem si na pocatku své
praktické Cinnosti vytvorfila uréita kritéria, ktera mé v pozorovani povedou. Zvolena kritéria
vychazeji z teoretické ¢asti bakalaiské prace. Zachycuji vztah déti k cizimu jazyku a schopnosti,
které si s sebou déti po absolvovani vyuky odnaSeji. Existuji velmi dilezit¢ momenty, které
maji zasadni vliv na edukaéni proces vyuky ciziho jazyka v MS. Jiné momenty vyrazné
ovliviluji déti, jejich zajem o vyuku, jejich nasazeni a zapojeni do vyuky. Na procesu vyuky se
podepisuje také osobnost ucitelky. Nelze piehlizet ani metody a formy préce, které si pro vyuku
jednotlivé pedagozky vybiraji. Toto téma je o to zajimavéjsi, Ze v Ceském prostiedi dosud
neexistuje dostateény vybér ucebnic cizich jazykt vytvorenych pro déti v predskolnim véku. Na
pultech obchodi se sice miizeme setkat s fadou knih, které nabizeji naméty k seznamovani déti
s cizim jazykem (ilustrované slovniky, kratsi ¢i delsi texty v anglictiné ¢i v dvoujazyCném
provedeni, rizné kreativni publikace, které nabizi rizné typy her a hrovych ¢innosti vhodnych i
pro déti v predSkolnim véku), ale nejedna se obvykle o systematicky uspotfadané ucebnice.
V nedavné dobé¢ se objevila anglicka verze détského Casopisu ,,Slunicko®, jez obsahuje zajimavé
napady a podnéty. PocCitd se starSimi Ctenafi, nebot’ predpoklada, Ze Ctenafi tohoto Casopisu
disponuji znalosti ¢teni, popf. i psani. Zajimavé je sledovat materialy, se kterymi uéitelky
pracuji.

37



Kritéria jsem rozdeélila na dvé klicové oblasti:
I.  Demografické podminky dané MS a divody, které vedou MS k tomu, aby détem vyuku

ciziho jazyka zprosttedkovala

II.  Kritéria zachycujici edukaéni proces. Druha ¢ast je mnohem obsahlejsi, proto je tfeba ji
dale vnitiné€ roz¢lenit:

Metody a formy vyuky

Didaktické materialy vyuZzivané pii vyuce

Nabizené ¢innosti

Podminky, ve kterych dochazi k vyuce

Pomér a zplsob vyuzivani matefského a cilového jazyka

Struktura hodiny

Volba slovni zasoby, témat, gramatickych jevi

Role ucitelky

Role déti

Zajem o vyuku

Aktivni GcCast na vyuce

Mira zatiZeni

mRTSER MO A0 o

3.2. Rozbor pozorovani

3.2.1. MS — Dasny

L kritérium — demografické podminky + divody, které vedou k zavedeni vyuky ciziho jazyka:

MS se nachazi ve vesnice s nizkym poétem obyvatel. Tato situace se odrazi i na
podob¢ zatizeni. V mateiské Skole je vytvofena pouze jedna tfida, kterou navstévuje 21 déti.
Skupina je tvofena détmi riznych vékovych kategorii. V budoveé se nachazeji dvé mistnosti
vyuzivané k eduka¢nim ¢innostem — mistnost se stolecky (jidelna) a vétsi mistnost, ktera nabizi
idealni podminky pro spontanni hru. V priibéhu vyuky anglického jazyka se v MS nachazi
pouze jedna ucitelka. Presto jsou déti rozdéleny do dvou skupin. Jedna (vékové mladsi) si
samostatn¢ hraje ve vétsi mistnosti a druha (vékove starsi) slozena predevsim z déti ve véku 5 —
6 let, se soustied'uje k fizené &innosti nejprve v atné a poté ve tfidé se stolecky. MS nabizi
vyuku ciziho jazyka ptredeviim proto, Ze je o ni zajem ze strany rodi¢t. Tato MS mé pfimy
kontakt s uéiteli na ZS. Proto je mozné v tomto piipadé hovotit o vzajemné spolupraci. Ugitelé
ze ZS poskytuji MS zpétnou vazbu a povzbuzuji je v &innostech spojenych s vyukou ciziho
jazyka. Pozoruji totiz, 7e déti, které se uz vyuce angli¢tiny vénovaly v MS, vykazuji lepsi
vysledky a maji k cizimu jazyku pozitivnéj$i vztah.

11 kritérium — edukacni proces:
a. Metody a formy vyuky:

Ucitelka détem na pocatku vyuky nenabizi cizi jazyk v jeho ucelené podobé€. V prvnim
pololeti déti angli¢tinu vnimaji jen prostiednictvim jednotlivych tematicky zvolenych slovicek.
V prubéhu prvniho roku se déti setkavaji s vétnymi celky jen v ojedinélé podobé (pisné, basng).
Vyuka je vedena tak, Ze se déti nejprve seznamuji s podstatnymi jmény. Poté se k nim uci
pfipojovat pridavna jména, kterd vyjadifuji vlastnosti, velikost ¢i barvu. Sva vyjadfeni
v nasledujici etapé¢ vyuky obohacuji o urfeni spravného poctu. A v dalSim obdobi své
schopnosti rozsiii také o znalosti a vyuzivani sloves, ¢imz se jim podafi vytvorit prvni véty.
Ucitelka na déti hovoti pfevazné v Ceském jazyce. Do Ceskych vét vsunuje slovicka v anglicting,
se kterymi se jiz déti seznamily. Nedochazi k striktnimu oddé€lovani obou jazykd.

Vyuka probiha nejCastéji formou rozhovoru. Ten se odehrava pifevazné v Cesting.
Rozhovor je zacileny k urCitému tématu. Pfi rozhovoru ucitelka détem nabizi klicova slova
v anglicting. Déti se je uci spravné vyslovovat a propojuji si je s obrazkovym materialem.
Formy vyuky navazuji na edukaéni proces dany SVP. Ugitelka vyuZiva znamych témat i
¢innosti, se kterymi se déti seznamily v prostfedi rodného jazyka. Vyuziva prvky nazornosti.
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Pracuje nejen s obrazky, které si sama pripravuje, ale hovoii s détmi u nasténky v Satn¢, kde
jsou vystavené prace jednotlivych déti. Obrazky détem pomahaji pii opakovani znamé latky.
Déti prochézeji znamym prostiedim MS a zastavuji se u riznych podnétnych mist, u kterych si
mohou pfipomenout nejen slovni zasobu, ale také jednoduché gramatické jevy, které se uci
vnimat a vytvaret (mnozné ¢islo, spojovani jednotlivych slov do smysluplnych celka).

V zavéreéné &asti uditelka détem nabidne zajimavou hru (,,Cap ztratil depicku, jakou
méla barvicku?), ve které si déti mohou upevnit ziskané védomosti. Hra jim také umozni
pochopit, Ze 1ze cizi jazyk pouzivat i v praktickém zivot¢.

b. Didaktické materialy vyuzivané pri vyuce:

Ucitelka pracuje se specialnimi pomtickami, které jsou vytvofené pfimo pro vyuku
angli¢tiny. Disponuje fadou velkych obrazku, které zachycuji tematicky zacilené, vytvarné
ztvarnéné situace bézné v zivoté predskolnich déti. Vyuziva materidlt, které déti znaji
z fizenych Cinnosti vénovanych stejnému tématu v Ceském jazyce. DéEti pracuji s hrackami
(zvitatky pri tématu statek, ZOO, snadobickem — pifi tématu jidlo a vafeni, apod.)
K procvi¢ovani a opakovani uéitelka vyuziva fadu pomucek, které navozuji rizné hravé
¢innosti. Mzu se napiiklad zminit o tematickych kostkach. Na dfevénych kostkach z bézné
stavebnice jsou nalepené obrazky odrazejici slovni zasobu k danym tématiim. Déti s nimi hazeji
a snazi se obrazky popisovat. Nebo znama deskova hra zizaly, na které se nachdzeji rtizné
obrazky. Po hodu déti mohou premistit o dany pocet policek v ptipade, Ze dokazou samy nebo
s pomoci kamaradll pojmenovat obrazek na cilovém policku. Setkala jsem se zde i s kratkymi
fikadly, na kterych si déti mohou procvicovat rytmus ciziho jazyka. Ucitelka détem nabizi
tematicky zacilené pracovnimi listy, v nichZ si déti praktickou formou ovéfuji, co nového se
naucily.

c. Nabizené cinnosti :

ucitelka v cizim jazyce zminila. Ucitelka détem vytvari dostatek prostoru k opakovani a
upeviiovani nové slovni zasoby. Mezi nejoblibenéjsi ¢innosti je tfeba zafadit hravé aktivity,
mnohdy spojené s pohybem a s piesunem od stolecku do v€tsi tiidy — tzv. herny. Cinnosti jsou
velmi uzce propojované s praktickym zivotem a s vyrobky déti v MS.

d. Podminky, ve kterych dochazi k vyuce:

MS nemé vytvoieny zadny specialni prostor, ktery by mély déti spojeny s vyukou
ciziho jazyka. Vyuka neni striktné vydélovand zbéznych aktivit. SpiSe je snimi velmi
intenzivné propojovand. Zajimava je i ta skutecnost, ze vyuka nemé piesné stanoveny cas.
Ucitelka sama rozhoduje, kdy nastava vhodny okamzik. Na zéklad¢ svych pedagogickych
zkuSenosti dokdze pomémé piesné odhadnout, kdy jsou déti pfiznivé naladéné na vnimani
novych poznatku z cizi jazykové struktury.

Déti se s anglictinou setkavaji dvakrat tydn€. Doba vyuky je dana zijmem a
soustfedénim déti. Obvykle se jednd o 20 — 30 minut. S opakovanim slovni zasoby se déti
setkavaji Castéji. Vyuky se ucastni pfedev§im predskolaci. ProtoZe se ostatni déti v prub&hu
vyuky vénuji samostatné volné hie, stava se, ze se ptipojuji k vyuce angli¢tiny na dobu, ktera je
pro n¢ pfijatelna. Popsany zplsob prace mlad$im détem umoznuje postupné, piirozenéjsi
seznamovani se s cizim jazykem. V okamziku, kdy se i oni stanou ptedskoldky a zacnou se
ucastnit cilené vyuky, maji uz s jazykem nejednu zkusenost.

e. Pomér a zpiisob vyuzivani materského a cilového jazyka:

Pii vyuce ciziho jazyka v praxi této MS prevlada komunikace v rodném jazyce. V tomto
jazyce hovofi nejen ucitelka, ale také déti. Anglictina se mnohdy jevi jen jako jakysi bonus,
ktery je pfi Cinnostech nabizeny. Velmi pozoruhodné je vclenovani anglickych slovicek do
struktury Ceské véty. Déti se uci vytvaret veéty, v niz se kombinuji ¢eské i anglické vyrazy. Tato
skute¢nost m¢ velmi piekvapila, nebot’ jsem se v publikacich setkavala s Castym varovanim
pted propojovanim obou jazyk.
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1. Struktura hodiny:

Hodina je rozélenénad nejen u¢ivem a formami vyuky, ale také prostory, ve kterych
k vyuce dochazi. VyuGovani za¢ina v riznych prostorach MS. V ivodni &asti vyuky se déti
s ucitelkou nejCastéji soustiedi v prostorach Satny. Zde jsou obklopené obrazky, které samy
vytvorily. V tomto prostoru dochazi k opakovani znamych slovicek a znadmych jazykovych
struktur. V Satné€, v blizkosti nastének se také déti Casto poprvé setkavaji s novymi, rozsifujicimi
informacemi. Pfi pfedavani novych poznatkll z ciziho jazyka ucitelka navazuje na znamé a
procvi¢ené Cinnosti. Obohacuje je o nové poznatky predev§im z oblasti gramatiky ¢i skladby
jazyka.

Poté se déti presouvaji do prostoru se stolecky, kde se ucitelka znovu vraci k nové latce.
Vice pozornosti vénuje nacviku nové slovni zasoby. U stolecki déti procvicuji sviij fonematicky
sluch a artikulaéni schopnosti. Dochazi k nacviku novych vyrazii a to i jednotlive, aby méla
ucitelka moznost kontrolovat, zda vSechny déti dobte slySely a zda dokazou slySené spravné
reprodukovat. Nacvik nové slovni zasoby vystfida propojovani novych slov s konkrétnim
obrazkem ¢i pfedmétem. V pfipadé, Ze jsou déti unavené, nabidne jim uéitelka rozhovor v ramci
probiraného tématu. Ten probiha v ¢esting. Poté se opét plynule vraci k anglicting.

ZavéreCna Cast velmi Casto probiha v herné. Zde se déti vénuji hravé Cinnosti, skrze
kterou si prakticky procvici, co se v pfedchozich minutach dozvédély u stolecku. Nékdy dochézi
k praktickému procvicovani také v prostoru u stoleckd. Déti vSak ptiznivéji piijimaji presun do
jiné mistnosti. Zde mohou zapojit celou svou osobnost.

g. Volba slovni zasoby, témat, gramatickych jevii:

Pii volbé jednotlivych témat a novych slov se ucitelka nechavd vést metodickou
ptiruckou D. Antelmanové s nazvem ,,Prvni kroky v anglictin€*. Vénuje pozornost seznamovani
déti se Cleny rodiny, stematikou domu a jeho ¢asti, s barvami. Ke slovu se také dostava
tematika narozenin a véku déti. Logicky navazuje vyuka ciselné fady doplnéna a tematickou
piseii. Svou osobnost se u¢i déti dale popisovat skrze seznamovani se s tematikou oblékani.
V nasledujici ¢asti vychazi volba tématu ze zajmu déti o zvifata. S nastupem jara se ke slovu
dostavaji také kvétiny. Poté se déti seznamuji s riznymi ro¢nimi obdobimi. Na toto téma
pfirozen¢ navazuje tematika plodii vypéstovanych na zahrad¢ ptechazejici do tematiky jidla
obecnd. Vyznamnou roli pak sehravaji také témata aktualné probirana na zakladé SVP. Oba
zdroje se ucitelka snazi vzajemné propojit, a tim détem predklada pestiejsi nabidku.

h. Role ucitelky:

Vyuku angli¢tiny v této MS zajistuje ucitelka ztéto MS. Domnivam se, Ze je to
nesporné vyhodné, nebot’ velmi dobie zna prostfedi i déti. Znad moznosti déti v predskolnim
veku, jejich specifika a jejich schopnosti. Mize vyuzivat a propojovat ¢innosti a védomosti,
které déti ziskaly pfi jinych fizenych ¢innostech. Aby se mohla vénovat vyuce ciziho jazyka,
absolvovala trilety kurz a nésledné navstévovala 2 roky konverzacni kurzy, které probihaly na
pudée pedagogického centra.

Pii vyuce vMS v Dasnym sehrava uéitelka kli¢ovou roli. Uréuje &innosti. Vhodné
volenymi otazkami vede déti piirozhovorech. Cvi¢i jejich vyslovnost. Nabizi jim aktivity
vedouci k procviceni nové latky. Dokaze vytvotit pfiznivou atmosféru, pti které déti neprozivaji
nepiijemny pocit stresu. Zdalo se mi vSak, Ze déti maji pomeémné malo prostoru k tomu, aby
uplatnily své schopnosti v oblasti tvlir¢i a v oblasti fantazie. Mam také pocit, ze déti nejsou pii
vyuce ciziho jazyka vedeny k samostatnosti.

i. Role deti:

Vyucovani sledovalo 7 déti ve véku péti az Sesti let. Skupina je pomérné homogenni, i
kdyz je patrné, ze n€které déti maji vetsi cit pro jazyk i vice rozvinuty fonematicky sluch. To
vsak obvykle nepiisobilo rusivé. Rozvinutéjsi déti pomahaly v orientaci ostatnim. Ve tfide¢
panovala piizniva atmosféra. DéEti se odvazovaly samostatné vyslovovat nové tvary a to i v tom
ptipadé, Ze byla na pocatku tato slova pro jejich mluvni organy pomérné slozita. Jenom na okraj
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bych chtéla zminit, Ze se ve skupin€ nachazelo pomérné vysoké procento déti s vyraznou vadou
feCi. Pravé tyto déti mé¢ly obvykle vétsi potize se zvladnutim nové slovni zasoby. Tato
skute¢nost je vSak od vyuky ciziho jazyka neodradila a ani se mi nezdalo, ze by tyto déti
prozivaly vEtsi nejistotu.

J. Zajem o vyuku:

Vyuka probihala pomérmné dlouhou, a ptesto se déti dokazaly velmi dobfe soustredit.
Bylo mozné na nich vysledovat, e je ¢innosti zajimaji a bavi. Zadné zdéti neprojevilo
v pribéhu vyuky potiebu vyuku opustit. Naopak. Nejednou se stalo, Ze se ke skupiné na kratsi
Cas pfipojilo nékteré z mladsich déti, coz neptsobilo rusive ani ve chvili, kdy odchazelo.

V piipadé, Ze déti zacinaly vykazovat pocatecni znamky unavy, ucitelka situaci dobie
zhodnotila a nabidla jinou ¢innost v rameci daného tematického celku. Déti dokazaly vyuku se
zajmem sledovat az do konce. Je ale tfeba zminit, Ze naroky na jejich pozornost snizovalo velmi
Casté prechazeni z anglictiny ke konverzaci v Ceském jazyce. Tato konverzace nesla podobné
znaky, jako ta, se kterou se déti setkavaji pii kazdodenni fizené Cinnosti. Pfesto je mozné
konstatovat, Ze déti pii vyuce ziskavaji pozitivni vztah k odlisné jazykové struktufe.

k. Aktivni ucast deti na vyuce:

Vyuka vykazuje drobné nedostatky. Dé&ti se aktivné ucastni pozorovani obrazku,
rozhovoru v matefském jazyce a nacviku novych slov ¢i novych gramatickych forem.
Nejvyrazngjsi aktivitu déti mizeme pozorovat v posledni ¢asti hodiny, kdy se déti mohou
samostatn¢ projevit skrze nabidnutou hru. Také v této Casti vyuky bylo mozné sledovat na
tvarich déti vedle vyrazu soustiedéni i vyraz radosti, nad$eni a spokojenosti.

. Mira zatiZeni:

Domnivam se, Ze mira zatizeni odpovida biologickému veéku a moznostem déti
v predskolnim veéku. Vyuka je pomérn¢€ dlouha, ale soustfedéni na anglictinu neni prehnan¢
narocné. Jednotlivé Cinnost se v prubchu vyuky rychle stfidaji, ¢imz vznika prostor, aby si déti
mohly odpo¢inout pii jiném typu aktivity.

3.2.2. MS — Dubné
I Demografické podminky dané MS a divody, které vedou MS k tomu, aby détem vyuku ciziho
Jjazyka zprostredkovala:
Také MS v Dubném se nachazi vmalé vesni¢ce. Charakter této vesnicky je vsak

------

praci do nedalekych Ceskych Bud&jovic. Tato MS je vétsi. Jeji soudasti jsou tii tiidy, které jsou
rozdélené podle véku déti na homogenni tiidy. Nejedna se o samostatnou instituci. MS je
pfi¢lenéna k mistni ZS. Tato skuteénost miize piedstavovat uréitou vyhodu nejen v oblasti
vzajemné spoluprace a navaznosti jednotlivych vyukovych programit, ale pfedevSim v oblasti
vyuky cizich jazykd. Lze piedpokladat, ze ZS disponuje vét§im poétem ugiteld schopnych
vyudovat cizi jazyk, nez je tomu v piipadé MS. Tato skuteénost se na misté potvrdila. Vyuku
ciziho jazyka vMS skutedné zajistuje ucitelka ze ZS. Prostiedi v této MS mnohem vice
piipomina ,,klasickou skolku‘* méstského typu. Jednotlivé tfidy jsou od sebe vyraznéji odd€lené.
Déti maji mnohem méné moznosti ucit se od sebe napfi¢ vékovymi odliSnostmi.

1. Kriteria zachycujici edukacni proces:
a. Metody a formy vyuky:

Pii prvnim pohledu na metody a formy zvolené ugitelkou v MS v Dubném se mi zdélo,
7¢ tyto metody velmi napadné piipominaji postupy znamé zvyuky na ZS. Uitelka
uprednostiiuje klidové ¢innosti probihajici u stoleckti pied ¢innostmi aktivnéj$imi, kdy se déti
mohou projevit skrze pohybové aktivity. Pfevazna ¢ast hodiny je v rezii ucitelky. Vychazi
z jedné ucebnice — ,,Happy house 1.“ od S. Maidment a L. Roberts. Domnivam se, Ze neni nutné
popisovat metody a formy prace, které tato snadno dostupna publikace nabizi. Vyucujici pii
hodin¢ dasledné dodrzuje vsechny Cinnosti, které zminéna ucebnice nabizi.
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Pomérmé velkou cast vyuky piedstavuje prezentace nové latky. Probiha frontalni
metodou, jez je pro déti v pfedSskolnim véku pomérné neatraktivni. Ucitelka détem nabizi
angli¢tinu skrze pisné¢ nahrané na kazeté. Poslech kazety a nacvik pisné tvori nedilnou, détmi
velmi oblibenou soucast vyucovaci hodiny. Prostiednictvim pisné si déti mohou uvédomit, proc¢
se ucily nové slovni zasobé. K procvicovani slovni zasoby ucitelka vyuziva pracovni listy, které
také zminéna ucebnice nabizi. Vede déti svymi instrukcemi, pronesenymi nejprve v angli¢ting a
nasledné v Cestin€, k dokreslovani obrazku. Pfi této Cinnosti si déti mohou prostfednictvim
vlastni aktivity uvédomit, ¢emu se v hoding ucily. Aktivita vykazuje urcité prvky obtiZnosti. Pro
nékteré déti je dokreslovani natolik naro¢né, ze se ¢innosti snazi vyhnout. Jiné déti z ni maji
pfinejmensim obavy. K opakovani latky z minulé hodiny se ucitelka vraci prostfednictvim
pfipomenuti si nauc¢enych pisnicek. Déti tyto pisné dopliuji pohybovymi aktivitami.

b. Didaktické materialy vyuzivané p¥i vyuce:

Ucitelka pracuje s jednim materialem — s ucebnici ,,Happy House* od S. Maidment a od
L. Roberts. Ucebnice obsahuje obrazky s kli¢ovymi slovy, jez se objevuji v pisni. Vyuziva
kazetovy piehrava¢ snahravkami jednoduchych, melodickych, détskych pisni. Kazeta je
soucasti zminéné ucebnice. Pii vyuce vyuziva k procviceni také pracovni listy, které ji ucebnice
nabizi. S jinymi materialy, které by si vytvorila sama ucitelka nebo které by vytvorila spolu
s détmi, jsem se nesetkala.

c¢. Nabizené cinnosti:

Nejen didaktické materialy vychazeji ze zvolené publikace, ale také Cinnosti, které
ucitelka détem nabizi. Nejoblibenéjsi a nejvyraznéjsi aktivitou je zp&v pisni, ktery je doplnény o
jednoduché pohybové aktivity. Druhou vyraznou cinnosti je vybarvovani a dokreslovani
obrazku na zéklad¢ slySenych instrukci. Tato aktivita je narond na €as i na vytvarné schopnosti
déti. Pro nékteré zdatngjsi kreslife je tato ¢innost lakava, avsak Castéji 1ze pozorovat vyrazné
znamky rozpacitosti. Posledni ¢innost je spojend s vyukou nové slovni zasoby. D¢ti pfi ni
opakuji nazvy zvirat a o¢ima sleduji obrazky téchto zvirat.

d. Podminky, ve kterych dochazi k vyuce:

Ani tato MS nedisponuje mistem, které by bylo pieduréeno k vyuce ciziho jazyka. Déti,
které navstévuji vyuku angli¢tiny, se sesednou okolo 3 stole¢kll v jidelnim prostoru ve tiidé.
Ostatni déti odchazeji do jiné tfidy se svou kmenovou ucitelkou. Nesetkavame se zde ani
s zadnym koutkem, kde by si déti mohly pfipominat, o ¢em si v angli¢tiné povidaly. Vyuku
navstévuje 15 déti ve véku péti a Sesti let. Tyto déti navstévuji stejnou tfidu a jsou na sebe
vzajemné zvyklé. Piestoze je tfida, ve které je cizi jazyk vyuCovany, pomérné prostorna, vetsi
¢ast vyuky se odehrava u stolecku.

e. Pomeér a zpusob vyuzivani materského a cilového jazyka:

Pfi vyuce pfevlada cCesky komunikacni systém. S angli¢tinou se déti setkavaji pfi
prezentaci nové slovni zasoby. Pfi nékterych Cinnostech ucitelka détem predklada instrukce
v cizim jazyce a nasledné je doplni o popis aktivity vjazyce matefském. S anglictinou
v nejptirozenéjsi podobé se pak setkavaji pii nacviku nové pisni¢ky spojené s tématem hodina a
pii opakovani probrané latky, které se uskuteCiiuje také skrze zpév pisni. Zminéné pisn¢ jsou
nazpivané rodilym mluvéim.

1. Struktura hodiny:

Hodinu zahajuje procvicenim ciselné tady, kdy déti vede k tomu, aby se vzajemné
spocitaly. Poté détem rozda pracovni list, ktery détem umozni procvicit si latku ptislusné lekce.
Dé&ti si maji pracovni listy podepsat. Povel slysi i v angli¢tin€. V nasledujicich okamzicich
détem prezentuje novou slovni zdsobu prostfednictvim obrazkd. Déti napodobuji vyslovnost
nové slovni zasoby a maji moznost si ji propojit s vystavenymi obrazky. V téchto okamzicich

vSak déti vénuji svou pozornost z velké Casti pastelkam leZicim na stole. Nacvik nové slovni
zasoby velmi brzy vystiidaji otazky, pfi nichz si ucitelka ovetuje, zda si déti zapamatovaly
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nazvy jednotlivych zvitat z obrazkli. Ucitelka klade otazky v cilovém jazyce. Déti tedy mohou
slySet cizi jazyk v jeho smysluplném celku. (,,What's this?* What colour is this animal?*).

Uvedené jednoduché pokusy o rozhovor vystiidd seznamovani déti se zvuky, které
vydavaji jednotliva zvifata — tedy rozsifujici prezentace nové latky. Nastupuje opétovny proces
fixace, ktery je korunovany praktickym vyuzitim nabytych védomosti. Ucitelka détem pousti
pisen z kazety. KdyZ je pisen nacviena, nastavad Cas opakovani minulé latky formou pisni.
V tomto okamziku se déti pfesunou na koberec, aby mohly znamé pisn¢ obohatit i o pohyby
znazoriyjici obsah pisni. V zavéreCné casti hodiny se vyucujici vraci k pracovnim listim.
Vysvétluje détem, jaky kol se pfed nimi nachazi. Vysvétlovani probiha v ¢esting. Jednotlivé
dil¢i instrukce détem zadava v anglictiné. Vyucovani probiha jednou tydné. Délka vyucovaci
lekce trva 45 minut.

g. Volba slovni zasoby, témat, gramatickych jevii:
Slovni zasoba, vybeér témat i vybér gramatickych jevi je dan usporadanim vyukového
materialu, ktery ucitelka zvolila. Nedochazi k Zadnému dopliovani, rozsifovani ¢i obohacovani.

h. Role ucitelky:

Déti vyuduje uéitelka ze ZS. Jeji piistup k détem je ovlivnén jeji praci se star§imi détmi.
Ocekava od déti navyky odpovidajici vyuce v ZS. Neni si vzdy védoma vékovych specifik déti
predskolniho véku. Jeji plisobeni vychazi z frontdlniho zpisobu vyuky. Détem nechava
poméme maly prostor k vlastni aktivité. Vyuka déti vede vétSinou k pasivité. K propojeni
teoretickych znalosti s praxi sice dochazi, ale jen velmi okrajove.

i. Role deti:

Vyuku navstévuje 15 déti ve veéku péti az Sesti let. Jednd se o pomérné pocetnou
skupinu, kde existuji zna¢né potiZe s individudlnim piistupem a s ovéfovanim, zda déti zvladly
novou latku. Skupina je homogenni. Déti si vtomto sloZeni hraji a pracuji béhem celého
dopoledne, kdy je tato skupina rozsitena o dalsi vrstevniky.

J. Zajem o vyuku:

Pred zacatkem vyuky nebylo mozné vysledovat na tvatich déti témet zadné znamky, jez
by napovidaly, ze se déti na vyuku t&§i nebo Ze o ni nemaji piilisny zajem. Zadné zmény
nenastaly ani ve chvili, kdy se objevila ulitelka. Zdalo se, Ze déti ocekavaji dal$i z
béznych aktivit. Vyuka se odehrava odpoledn¢ v ¢ase po obéd€, coz ma jisté vyznamny vliv na
utlum az unavu, kterou bylo mozné vycist z nejedné détské tvare. Zajem déti se v prib&hu
hodiny proménoval a byl zavisly na typu aktivity. Pracovaly-li déti frontalni formou u stolecku,
jejich nezajem byl neptehlédnutelny. Misto prezentace nové latky vénovaly svou pozornost
pastelkam v krabici uprostied stolktl. Situace se napadné zménila, kdyz bylo détem umoZznéno,
aby se pfesunuly na koberec. Zde mohly vyuzit své pohybové schopnosti pii zpévu pisni dle
nahravky. Ve chvili, kdy opétovné usedaly ke stolkiim, aby se vénovaly pracovnim listim,
jejich zajem a pozornost velmi rychle ochabovala. Na tvarich mnohych déti bylo mozné zcela
zieteln€ pozorovat nejistotu ¢i neochotu ke zvolené Cinnosti.

k. Aktivni ucast na vyuce:

Dé&ti v MS v Dubném maji pomémé mélo prostoru, ve kterém se mohou aktivnd
spolupodilet na poznavani a vyuzivani ciziho jazyka. V¢Etsi ¢ast vyuky sedi u stoleCku a
piihlizeji tomu, co jim ucitelka pfedstavuje. Ucitelka vyuziva vyrazné obrazky, ale déti s nimi
nemohou ani manipulovat ani se jich né&jak dotykat. Vyraznou formou aktivity je zpév
obohaceny o pohyby. A v posledni ¢asti vyuovani také vytvarna aktivita, kterd navazuje na
ukol zadany pracovnim listem.

. Mira zatiZeni:
Vyucéovani trva pomérné¢ dlouhou dobu (45 minut). Unavu déti umocnuje i nevhodna
doba zvolena pro vyuku a ne pfili§ Casté stfidani jednotlivych aktivit (pohybovych s klidovymi).
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V této MS bylo dobfe patrné, Ze se déti s nadmérnym zatizenim dokaZou samostatné vypofadat.
Kdyz jsou pretizené, zaméii svou pozornost jinym smérem. Zabyvaji se jinou aktivitou. Tento
stav vSak, podle mého nazoru, mize vést ke Spatnym navyktm, jichz se déti budou pozdéji
obtizné zbavovat. Vyucovani tohoto typu je vede k tomu, Ze z vyuky mohou kdykoli vystoupit a
vénovat se své ¢innosti. Svilj postoj vSak vyrazné nedemonstruji (napi. odchodem), takze se
vyuky zdanlivé Gcastni. Jejich vnimani se vSak orientuje jinam.

3.2.3. MS - Tyn nad Vltavou
I. Demografické podminky dané MS a divody, které vedou MS k tomu, aby détem vyuku ciziho
Jjazyka zprostiedkovala:

Tteti MS se nachazi ve stiedné velkém mésté (okolo 7 000 obyvatel). V tomto mésté
existuji jesté dalsi dvé MS, ve kterych je vyuka realizovana podobnym zptisobem. Toto mésto
vykazuje specifické znaky, nebot’ zde naslo své domovy mnoho rodin, jejichZ piislusnici pracuji
na elektrarn¢ v Temelin€. Tato situace vede k tomu, ze si mnozi obyvatelé¢ Tyna nad VItavou
uvédomuji, ze je potfebné, aby se détem dostalo adekvatni vzdélani. Proto se setkavame
s vét§im tlakem ze strany rodi¢i na kvalitni vzdélavani, a to i v oblasti cizich jazyku.

Vyuka probihd v kazdém zatizeni samostatné. Do zafizeni dochazi externi pracovnice —
soukroma ucitelka cizich jazykli. Vyuka probihd jednou tydné a trva 60 minut. K vzdélavani
jsou piizvany predevsim déti predskolniho véku. Jisté obtize souvisi s navaznosti vyuky. Dosud
neexistuje uspokojiva spoluprace s mistnimi ZS. Proto déti obvykle ve vyuce ciziho jazyka
pokracuji v naslednych kurzech téze lektorky. Od teti tfidy se pak zacinaji ucit jinému jazyku,
nebot’ nemaji moznost pokracovat ve vyuce angli¢tiny jinak nez od zacatku ve skupiné s détmi,
které se dosud s angli¢tinou nesetkaly.

11, Kritéria zachycujici edukacni proces:
a. Metody a formy vyuky:

Pani ucitelka vychazi z dobré znalosti potfeb déti predskolniho veku. Je si védoma, Ze
déti potiebuji aktivity stiidat. VEtsi ¢ast vyuky se odehrava ve skupinové formé, nikoliv okolo
stolecku, ale na koberci. Pfi jeji praci se setkavame se stiidanim pohybovych i klidovych aktivit.
Déti se do vyuky zapojuji riiznorodymi ¢innostmi. Také presentace nové latky probiha formou,
ktera je pro déti atraktivni (vysvétlovani propojuje s praktickym vyuzivanim nabytych
zkuSenosti). Ucitelka spojuje znamé aktivity s nové pfedstavovanymi. Pfi procvi¢ovani uréitého
jevu vyuziva znalosti, které si uz déti v predchozich lekcich osvojily. Zvolené ¢innosti obvykle
sleduji nékolik edukacnich cild, které jsou nenasilng propojeny.

b. Didaktické materialy vyuzivané p¥i vyuce:

Ucitelka v Tyn¢ pracuje se stejnou publikaci jako vyucujici z Dubného — tedy s ,,Happy
house®. Tato publikace je vSak jen jakymsi odrazovym mustkem. Dé&ti dostavaji ucebnici, kterou
lektorka sestavila na zakladé svych zkuSenosti s vyukou ciziho jazyka u piedskolnich déti. Na
sestaveném materialu je vidét, Ze se seznamila s mnohymi publikacemi, ze kterych si vybirala
nejen vhodna témata a slovni zasobu, ale fadu rozmanitych aktivit. Aby mohla déti aktivné
zapojit, disponuje velkym mnozstvim pomtcek, které si sama vyrobila. Obvykle se jedna o
obrazkové materialy, na kterych si déti procvicuji slovni zasobu ¢i pfedstavované tematické a
gramatické jevy. Aktivity déti obohacuje o praci skazetovym prehravacem, jehoz
prostiednictvim rozviji u déti fonematicky sluch, vnimani ciztho komunikacniho systému ve
smysluplnych celcich, apod.

¢. Nabizené cinnosti:

Cinnosti, které détem ucitelka nabizi, jsou velmi riznorodé. Predklada jim zndmé
situace, pii kterych se déti u¢i a fixuji si potiebné fraze vyuzitelné v praktickém zivoté
(pozdravy, podékovani, urcovani poctu, rozliSovani podle charakteristickych znakd,
popisovani,...). Pracuje s vyrobenymi materialy, ¢imZz détem nabizi manipulacni Cinnosti, pii
kterych si déti mnohem trvaleji a piirozenégji fixuji nové védomosti. Pfichazi s ¢innostmi, které
se soustfeduji na smyslové vnimani. Uved'me napf. rozvijeni sluchu, které spojuje
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s procvicovanim slovni zasoby. Déti sly$i nahravku rGznych zvukd dopravnich prostfedkd a
maji hadat, o jaky typ dopravniho prostfedku se jedna. K rozvijeni hmatu dochazi naptiklad tak,
ze détem nabizi pytlik s tematicky zacilenymi vécmi (hracky, obleceni,..). Déti si vybiraji jednu
z véci a snazi se ji nejprve poznat a nasledné pojmenovat, k cemuz vyuzivaji cilovy jazyk. Pti
vyuce se objevuji aktivity, které rozvijeji také tvotivé schopnosti déti. Uved’'me alespon jeden
z mnoha piikladt. U¢itelka pied déti polozi pracovni list a necha je uvazovat o tom, co vSechno
je mozné s nim udé¢lat. Pfi hodin€ je mozné spatfit i takové aktivity, které vedou k rozvijeni
fantazie. Déti mohou dotvaret predkreslené obrazky. Ucitelka je vede svymi instrukcemi, ale
nechava détem dostatecny prostor pro jejich vlastni fantazii a tvofivost.

d. Podminky, ve kterych dochazi k vyuce:

Vyuka se odehrava v prostorach MS. Nékteré z MS disponuji specifickym prostorem,
odlisnym od bézné tridy. Pak si déti zcela jasn€ uvédomuji, Ze se jedna o jiny typ vyuky. Tyto
moznosti ale nejsou ve viech MS v Tyné nad Vltavou. Vyuka vét§inou probiha v odpolednich
hodinach (hned po ob&dé). Vyjimku piestavuje skupina nejmladSich déti, ktera se schazi
v dopolednich hodinach. Déti jsou délené do skupin podle veéku. V né€kterych skupinach dochazi
ke spojovani déti z riiznych t¥id v ramci jedné MS. Skupiny jsou pomérné poéetné. Obvykle je
tvoii 12 — 16 déti. Tato situace vSak nepfestavuje pro vyucujici problém. M¢la jsem mozZnost
vidét jeji vyuku, kdy doslo ke spojeni dvou skupin. I v tak velké skupin¢ dokéazala udrzet zajem
a pozornost déti. Dokézala si vytvofit prostor i pro to, aby si ovéfila, ze kazdé dit¢ situacim
rozumi a potiebnou informaci dokaze uspokojivym zptisobem vyjadrit.

e. Pomeér a zpusob vyuzivani materského a cilového jazyka:

Také po navitéve ve tieti MS musim konstatovat, Ze vyuka probiha pievazné v ¢eském
jazyce. V matetfském jazyce dochazi k vysvétlovani nové latky i k vysvétlovani pravidel a
pribéhu jednotlivych ¢innosti. S anglickym jazykem se déti setkavaji ve chvili, kdy jsou formou
jednoduchych povel vedeny k vykonani zvolené aktivity. K jednotlivym tématim ucitelka
zatazuje delsi, smysluplné celky — basnicky, pisnicky, fikadla, apod. Tyto celky jim prezentuje
ucitelka, ale slySi je také prostiednictvim nahravky rodilym mluvéim. Hodinu zahajuje a
ukoncuje pozdrav, ktery je také v anglickém jazyce.

1. Struktura hodiny:

Vyucéovani zahajuji na koberci v kruhu. Na uvod se s ucitelkou pozdravi v cizim jazyce.
Poté prechazeji z jedné aktivity do druhé. Nenasilnym, velmi pfirozenym zptsobem dochazi
k procvicovani znamého (barvy, pocitani, slovni zasoba). Zafixované ucivo ucitelka mirné
rozsifuje a obohacuje o nové prvky. Pfedevsim ale dochdzi k propojovani jednotlivych znalosti.
Cinnosti déti vedou k tomu, aby si mohly uvédomit a samostatné vyzkouset, k emu lze
prakticky vyuzit to, Cemu se v cizim jazyce naucil. I pro dospélého pozorovatele je poméerné
slozité odlisit nové védomosti od téch, které uz jsou znaméjsi, nebot’ dité ma moznost reagovat i
jinak nez slovnim projevem, prostfednictvim vizualnich pomticek. Tento typ reakce je pro néj
pfirozeny a neni pro né&j slozité se zapojit ani v pripad¢, kdy pied né€j ucitelka predlozi nové,
dosud neznamé ukoly.

Ve druhé casti se déti presunuji ke stoleCkiim. Zde si rozvijeji a procvicuji dalsi
védomosti odlisSnou formou. Soustieduji se zde na poslech a rozvoj vyslovnosti c¢i
fonematického sluchu. Vyuzivaji pracovni listy, aby si své znalosti mohly posilit také
prostiednictvim fantazie, tvofivosti a dalSich vytvarnych projevi. Musim konstatovat, ze ani
v této situaci nebyl ukol z pracovniho listu pro déti zcela snadny (dopocitavat a dokreslovat
zvolené predméty). Nékteré déti vyjadiovaly svou nejistotu, avSak ucitelka na jejich slova
okamzité reagovala a dokazala je vést tak, aby nabizenou ¢innost nejen samostatné zvladly, ale
aby vni také nasly zalibeni. V nasledujici Casti se déti opét presouvaly na koberec, kde
nacvicovaly novou piseil. Jist¢ uvolnéni jim umoznilo opakovani jiz dobfe znamych ftikadel a
pisni.

45



g. Volba slovni zasoby, témat, gramatickych jevii:

Ucitelka vychazi ze znamych situaci, které déti zajimaji a obklopuji. Vénuje se nejprve
samotné osob¢ ditéte. Nacvicuje s détmi otazky a pisné tykajici se jména ditéte a pojmenovani
dalsich ¢lent rodiny. Dale se déti vénuji tomu, aby dokazaly postupné pojmenovavat véci ve
svém okoli, pfedméty, které jsou jim dobfe znamé a které povazuji ve svém zivoté za dulezité
(napf. ¢asti téla, potraviny, zvifata — domaci i cizokrajna, hracky, Skolni pfedméty, apod). Aby
mohly véci 1épe popisovat, vénuji dostatek Casu vyuce barev a urCovani poctu. Seznamuji se
your name?“, ,,How many...?* apod). Nacviku gramatiky se ucitelka nevénuje oddélené, ale
prirozenou formou vede déti, aby si n¢které jevy formou napodoby a opakovani / drilu
osvojovaly.

h. Role ucitelky:

Jedna se o externi pracovnici, kterd nebyla vzdélavana pro praci s détmi ptedskolniho
véku. Jeji pedagogické vzdélani pro vyuku na ZS a jeji osobni zkusenosti s vlastnimi malymi
détmi i s détmi v MS ji umoziuji, 7e dokaze déti zaujmout a Ze dokaZe udrzet jejich pozornost
po celou dobu vyuky, a to i piesto Ze se cilené nepfipravovala ani na vyuku ciziho jazyka. Jeji
zajem o danou problematiku je tak vyrazny, Ze ji vede k tomu, aby si postupné ziskavala nové a
nové podnéty, materialy a zkuSenosti. Diky svému osobnimu zaujeti pro danou véc dokaze déti
upoutat a muze jim nabidnout Sirokou Skalu Cinnosti, skrze které se déti s velkym zaujetim
cizimu jazyku vénuji. Ucitelka v hodinach vystupuje v roli pomocnika, radce ¢i zkuSenéjsiho
partnera. Je si védoma toho, Ze je tfeba détem nabidnout dostate¢ny prostor k tomu, aby mohly
samostatn¢ s jazykem experimentovat a aby se ho u¢ily vnimat v souvislosti bézného Zzivota.

i. Role deti:

Déti jsou rozdé€lovany do skupin piiblizné po 12 -15. Obvykle se jedna o vékove
homogenni skupiny, ve kterych se déti dobfe znaji a nemély by pfed sebou mit strach.
Vyjimkou je MS Hlineckd. Zde je tfeba vytvaiet smidené skupiny z nékolika tid, proto zde lze
v po¢ateénich mésicich pozorovat jisté rozpaky déti. Ucitelka je vSak dokaze pomérné rychle
eliminovat vyuZzivanim vhodné zvolené loutky, manaska ¢i jiné plySové hracky. V tomto
pfipadé neni na piekazku ani uvedeny pocet déti. Ucitelka dokaze détem nabidnout dostatek
zajimavych ¢innosti a umi pracovat s vlastni autoritou, ktera vychazi ze vstiicnosti a nasledné
dislednosti.

J. Zajem o vyuku:

Déti se na vyuku nejen tési, ale také se na ni s pomoci svych rodi¢t piipravuji. Zajem o
vyuku je mozné dolozit vysokym procentem déti, které ve vyuce ciziho jazyka pokracuji i
v nasledujicim roce. A to i v pfipadé, Zze museji za lektorkou dochazet. V kazdém roce se
piihlasuje stale vice déti, nebot’ jsou s vyukou spokojené nejen déti, ale i jejich rodice. I pfi
vyuCovani mizeme pozorovat vysoké procento zaujeti. Déti se velmi ochotné zapojuji do
nabizenych Cinnosti. Jsou ale také ochotné trpelive sledovat, jak se s danou aktivitou vypotadaji
jejich kamaradi. Pritazlivost vyuky vychazi z pestrého stfidani aktivit, které jsou vzajemné
smysluplné propojené. Piestoze vyuka trva 60 minut, dokaZzou déti cely tento ¢as vyuzit
k aktivitam vénujicim se seznamovani s cizim jazykem.

k. Aktivni ucast na vyuce:

Déti maji v pribéhu celého vyucovani mnoho piileZitosti se aktivnim zpisobem
zapojovat do vyuky ciziho jazyka. Vyuka je totiz koncipovana tak, Ze lze jazyk uclit nejen
frontalni metodou, ale také formou pestrych aktivit, pfi nichz si déti mohou nové védomosti
osobné vyzkouset a takfikajic ,,0sahat”. Okamziky, kdy se dé¢ti stavaji pasivnimi posluchaci
vykladu ucitelky, se objevuji v hodin¢€ zcela vyjimecné.
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. Mira zatiZeni:

Na tomto mist¢ je tieba pfipustit, ze Sedesati minutova fizena ¢innost soustfed’ujici se na
vyuku ciziho jazyka, je pro déti pomé&rné naro¢na. Vzhledem k tomu, ze si v tomto piipadé
rodi¢e vyuku hradi, nabizi ugitelka jako minimalni dobu trvani vyuky 60 minut. Situace v MS a
spoluprace s externi zaméstnankyni v§ak dosud neumoziuje, aby vyucovani angli¢tiny mohlo

Vv

3.3. Srovnavani

3.3.1. Srovnini jednotlivych MS

Ve viech tiech MS miizeme zjistit, ze k vyuce ciziho jazyka byly MS zajmem rodi¢
,,donuceny*“. Na v§ech mistech se vyucujici vice ¢i méné intenzivné zminuji o urcitych potizich
s volbou idealni podoby vyuky a s hledanim vhodnych vyukovych materiali. Domnivam se, ze i
z téchto tii zafizeni je patrné, jak malo a nesystematicky se dosud odbornici vénuji problematice
vyuky déti v predskolnim véku. Je zcela ziejmé, Ze ze strany rodicu existuje veliky tlak na to,
aby se jejich potomci mohli v uvedené oblasti vzdélavat co nejdiive. V Ceské odborné vetejnosti
vsak dosud nepanuje jednoznacny postoj k otazkam vychazejicim z tivah, zda je mozné, a pokud
ano, tak jakou formou, je mozné déti v predSkolnim véku v oblasti ciziho jazyka vzdélavat.
Setkavame se sice s nékterymi publikacemi, které nabizeji urcité ndpady, jak hravou formou
déti seznamovat predevsim s vybranou slovni zasobou. Existuji tematicky zamétfend pexesa,
obrazkové slovniky v rozmanitych podobach a nékteré typy knih, které nabizeji jednoduché
texty, obvykle pohadek, v obou jazycich. Ojedinéle se miZzeme setkat také s kazetami, na nichz
jsou nahrané pisni¢ky v anglictin€ pfimétené véku déti. Za zminku stoji anglické verze asopisu
Slunicko. Ta vSak nabizi pomémé mnoho Cinnosti détem, které jiz dokazou cCist a psat. Na
zaklad¢é téchto zkuSenosti se domnivam, Ze vétSina pedagogli je touto situaci donucena si
vytvorit vlastni systém a vlastni pomiicky. To nemusi byt v pocatecni fazi negativni, i kdyz
tento pfistup vyzaduje vEtsi naroky na Cas a na tvotivost i zkusenosti ucitelky. Problémy se vSak
objevuji ve chvili, kdy dité piechazi z predskolniho zatizeni do ZS. Zde obvykle dochazi
k opakovani toho, co jiz déti znaji. Tato zkuSenost déti, které se jiZz s angli¢tinou setkaly, vede
k pasivnimu pfistupu. Nepotfebuji se nic ucit, vSechno jiz slySely. Ve chvili, kdy se objevi nové
informace, nejsou Casto pripravené aktivné se podilet na jejich fixaci.

Z predchoziho odstavce je zcela patrné, ze na podobu vyuky ma rozhodujici vliv
osobnost ucitelky. Ona rozhoduje o tom, jak se déti poprvé ve svém Zzivoté setkaji s cizim
komunika¢nim systémem. Voli vhodnou metodu. Vybira pfipadné ucebnice. Pripravuje
pottebny didakticky material. Rozhodujici je také to, s jakym zajmem se ujima vyuky jazyka
(donuceni zaméstnavatelem, vlastni iniciativa, nejvice ,,zkuSena“ osoba v dané oblasti, apod.).
Zde se projevuji nejvetsi rozdily v pristupu uclitelek. Néktera ucitelka zvoli jeden dostupny
material, kterého se pfisn¢ drzi. Jina ucitelka stejny material obohacuje a dopliuje o dalsi
¢innosti a propojuje jej s praktickou upotiebitelnosti. Dalsi ucitelka vychazi z ¢innosti, které
jsou détem znamé z b&zného Zivota v MS. Je tfeba si uvédomit, jaky rozdil s sebou nese vyuka
vedena uditelkou, jeZ je zvykla pracovat s détmi v MS, na ZS, popiipadé externistka. Vechny
tfi se musi utkat se zcela odlisnym problémem. Ucitelka v MS mé vét§inou problémy se svymi
znalostmi v oblasti ciziho jazyka. Casto se potyka s vlastni nejistotou. Obvykle ma vyrazné
problémy, kdyZ potfebuje déti instruovat ¢i bezprostfedné reagovat v cizim jazyce. Jeji vyhodou
je znalost déti, prostiedi i vhodnych metod pfiméfenych pro piedskolni vék. Ucitelka z vyssiho
stupné vzdelavani ma vice odbornych znalosti z oblasti ciziho jazyka, nebot’ jej obvykle uci také
na zminéném vys$im stupni. Jeji vyuka je ale Casto poznamenana tim, Ze Castéji pracuje s détmi
na ZS, které jsou zvyklé na frontalni vyuku. Dokézou se lépe a delsi dobu soustied’ovat.

vvvvvv

tesit externi pracovnici, kteti se ve Skolnim prostiedi pohybuji pouze pfi vyuce ciziho jazyka a
kteti jsou uvykli pracovat ve specialnich prostoraich a mnohdy s jinym typem klientii. Na
pocatku se museji vyrovnavat se specifiky, jeZ se vazou k praci s détmi piedskolniho véku. Tyto
obtize vSak nemusi pfetrvavat dlouho. Pfi dlouhodobéjsi spolupraci externista dokaze
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porozumét prostiedi, do kterého vstupuje, i détem, které bude vyucovat. Nespornou vyhodou
téchto pracovnikl je vyrazna odbornad znalost problematiky spojena s vyukou cizich jazyk,
vyrazné veétsi znalost uziteCnych vyukovych materiald a v neposledni fadé schopnost reakce
v cizim jazyce. Obvykle praveé externista dokdZze détem zprostfedkovat cizi jazyk v nejvetsi
mozné mife a v nejvyssi kvalitg.

Pfi srovnavani si pozornost zaslouzi také cile, jez si jednotlivi vyucujici stanovuji.
Cilem ugitelek v MS je &asté&ji pomalé seznamovani ditéte se skutecnosti, Ze cestina neni jediny
z,,vyuky* odnaset. Dulezité je u ditéte vytvorit pozitivni vztah k nové, dosud neprobadané
skutecnosti a probudit v ném zajem o cizi komunikacni systém. Znalosti jsou Casto vedlejsim
produktem RC. Ugitelé, ktefi jsou zaméfeni na specializaci v daném oboru, nabizeji mnohem
vice forem, které ditéti zprosttedkovavaji ukldddani vedomosti z daného oboru. Védomosti
samoziejmé musi odpovidat moZnostem a schopnostem vSech piihlasenych déti.

Volba metod a forem je zavisla na osobnosti ucitelky. Zde se odrazeji zkuSenosti
vyucujicich s ¢innostmi, jez déti bavi. Vyraznym zplsobem se ve zminéné oblasti odrazi
tvorivost ucitelky. Ve vSech pripadech jsou si pedagogové védomi skutenosti, Ze je détem tieba
nabizet pestrou paletu aktivit, které se museji stiidat. Ve vSech navstivenych zatizenich uzivaji
vyucujici aktivity, které se soustfed’uji na rGzné oblasti vnimani ditéte. Zapojuji do vyuky
smyslové vnimani, praktické upeviiovani nabytych védomosti. Vyuzivaji fantazie a tvorivosti
déti.

Podminky jsou na vSech sledovanych zafizenich taktéz podobné. Dé&ti se obvykle
pohybuji ve stejném, dobfe znamém prostoru. Ucitelky se pokouSeji vytvaiet bezpetné
prostfedi. Dé&ti nestresuji ¢astym samostatnym opakovanim jednotlivych slovicek. Vyuzivaji
podminky, které jim nabizi dané predskolni zatfizeni, at’ se jednd o moznosti vyuziti stolkil ¢i
prostoru na koberci v herné. Néktefi vyuzivaji také hracky a predméty, popt. vyrobky, které déti
velmi dobfe z tohoto prostiedi znaji. S uréitymi rozdily se setkdvame ve chvili, kdy za¢neme
porovnavat délku a frekvenci vyuky. Nejcastéji se déti s anglictinou setkavaji 1x tydné po dobu
30 — 60 minut. Uréity vyznamny rozdil spatiujeme v MS, kde vyuku zajistuje ucitelka
pfedskolniho zafizeni. Zde vyuka neprobiha v odpolednich hodinach, ale dopoledne. Je
zatazovana podle potieb déti a jeji frekvence je zdvojnasobena.

K vyuce jsou obvykle pfizvany déti ve véku péti az Sesti let. Motivace je ve vSech
piipadech obdobna. Nejcastéj$im motivem je zajem rodi¢d o to, aby jejich déti néco
nezanedbaly a az ve druhé fadé zajem déti. Tato skute¢nost vétsinou neni na piekazku, protoze
jsou déti v predskolnim veéku velmi zvidavé a maji zajem o nové zkuSenosti. Pokud dojde ke
zjisténi, Ze u nekter¢ho z deéti je zatazeni do této aktivity predCasné, coz se stava ziidka, obvykle
u nejmladsich déti ve skuping, je mozné ditéti nabidnout, aby se k vyuce ciziho jazyka ptihlasilo
az v nasledujicim skolnim roce.

Ve vSech navitivenych MS jsem byla piekvapena, ze pii RC prevlada &esky
komunikaéni systém. VéEtSina ¢innosti probiha v matefském jazyce. Témeér vSechny instrukce
déti slysi také v Cestin€. V nékterych piipadech je pfipojena instrukce i v angli¢ting, ale nestava
se to pravidelné. Scizim jazykem se déti setkavaji predev§im ve chvili, kdy dochazi
k seznamovani se a kupeviovani slovni zasoby. Nejvyraznéji cizi jazyk vnimaji déti
prostfednictvim nahravek pisni.

Struktura hodiny je podobna a je zavisla na potfebach a predstavach dané pani ucitelky.
Ve vsech zafizenich se stfidaji frontalni, klidové, vytvarné a pohybové ¢innosti. Urcité rozdily
1ze pozorovat v pestrosti a ve frekvenci stfidani jednotlivych aktivit.

Rozdily miZzeme nachdzet pii volbé témat a pii vybéru slovni zasoby. VSechny
vyucujici jsou si vSak védomy, ze se musi volit slovni zasobu a témata z oblasti, které déti dobie
znaji v domacim jazykovém systému a které déti zajimaji a jsou pro né dostateéné dulezité
(vlastni osoba, hracky, témata spojena s jejich zajmy a potiebami, apod.). Ur¢itd nejasnost se
objevuje v oblasti vztahu jednotlivych vyucujicich k vyuce gramatiky. Ve vSech ptipadech bylo
mozné sledovat, Ze se détem nabizi seznamovani se s gramatickymi jevy (mnozné Cislo, vétna
skladba, apod.). Dochazi k tomu jen velmi opatrné a obvykle pfirozenou cestou. Zadna z
ucitelek nema vyclenénou cast hodiny, kdy by se soustiedéné vénovala vysvétlovani gramatiky.
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Nekteré z nich se pokouseni vyuzivat znamé slovni zasoby, pisni ¢i jednoduchych rozhovord,
aby si na nich déti fixovaly urcité gramatické formy.

Ve vSech navstivenych zafizenich jsou skupiny déti pomérné pocetné a obvykle se
zdjem stale zvySuje. Nikde nejsou déti k RC spojené s vyukou ciziho jazyka nuceny. Obvykle
maji o tuto ¢innost déti zajem nebo jsou zvyklé, Ze se ji Gicastni.

3.3.2. Srovnani teoretickych poznatku s praktickymi zkuSenostmi

Nejvétsim prekvapenim bylo, kdyz jsem slysela, jak malo prostoru je v Eeskych MS pii
vyuce vénovano cizimu jazyku. Podle teorie z pfe¢tenych knih jsem se domnivala, Zze vyuka,
jednotlivé ¢innosti a aktivity probihaji pfedevsim v cizim jazyce. Matefsky jazyk se uziva az ve
chvili, kdy je nemozné dohovofit se s détmi a zajistit jednoznacné pochopeni u déti. Prevazna
¢ast vyuky v zafizenich, které jsem vidéla, se odehrava v Cestin€. Ucitelka déti v CeStiné
instruuje, zadava jim ukoly, popisuje Cinnosti. Angli¢tina se stdva okrajovym jevem a vyuziva
se predevsim ve form¢ osamocenych slov. Jen obcas jsou déti vedeny k tomu, aby se pokousely
propojovat jednotliva slova do souslovi ¢i delSich celkli. Nesetkala jsem se s tim, Ze by se déti
ucily del$im logicky propojenym celkiim. Vyjimkou byly pisnicky. V hodinach jsem neslysela,
7Ze by déti mezi sebou nebo prostfednictvim plySovych hracek hovotily a napodobovaly
jednoduché, prakticky upotiebitelné rozhovory na zvolené téma. Slovni zasoba tedy obvykle
zUstala prakticky nevyuzita. Déti se ji neuci propojovat s béznym Zivotem.

Dalsi vyrazna odliSnost pfi porovnavani teorie s praxi v ¢eskych zafizenich se tykala
problematiky spojené s otazkou toho, co se déti uci. Zda se mi, ze takika jedinym vystupem
dotykajici se ciziho jazyka, je znalost nékolika slovicek v rlznych tematickych oblastech.
Musim pfiznat, Ze zpusoby, jak se déti slovickiim uci, obvykle nejsou pro déti nezajimavé. Jsou
propojené s konkrétnimi zkusenostmi nebo predméty. Déti vSak po vyuce netusi, pro¢ se maji
naucit vyslovovat izolovana slova. Je vidét, ze jsou rady, kdyz zaslechnou znamé slovo, ale
obvykle si ho nedokazou piifadit nikam jinam nez ke skuteénosti, ze to slysely v MS. Z knih,
které jsem studovala, jsem nabyla dojmu, Ze je mozné déti pfirozenou cestou (napodobovanim,
opakovanim) naucit i zédkladni rozhovory, které jsou uzitecné ve chvili, kdy dojde k setkani
s cizincem. Myslim si, ze kdyZ se podafi ditéti nabidnout setkani s cizincem (coZ v dnesni dobé
neni moc netesitelni), kde si bude moci prakticky ovéfit, Ze to, co se naucil, mu pomize se
s cizincem domluvit alespoii v nékteré oblasti, stane se tato zkuSenost silnym motiva¢nim
zdrojem pro pokraovani ve vyuce.

Pii vyuce v &eskych MS jsem se nesetkala s ndcvikem rozhovord, coz dle mého soudu
déti také zajima. Myslim si, ze déti v predskolnim véku jiz velmi dobie védi, ze fec je dulezita
prave proto, aby spolu mohli lidé i déti hovofit — sdélovat si, co je zajima, coz jim poté umozni
spolu néco vytvaret. Nevidéla jsem ani vyuZzivani ptirozeného zpisobu vyuky ciziho jazyka,
kdy dit¢ zcela normalné napodobuje, co vidi, a kdy dospély provadi tzv. zrcadleni. Zdalo se mi,
Ze neni dostatecn¢ vytvaren prostor pro vznik a vyuziti jednoduchych rozhovord. Myslim si, Ze
tento pfistup k vyuce cizich jazykll vychazi z podcenéni fady moznosti, jez se poji s reflexi
procesu, pii kterém se déti uc¢i matetskému jazyku. Zda se mi, ze vyuka v Ceském prostiedi
dosud opomiji cenné zkuSenosti, které maji déti utvofené v souvislosti se seznamovanim a
s naslednym vyuzivanim rodného jazyka. Déti nejsou pii vyuce vedeny k experimentovani
s jazykem. Nejsou vedené k tomu, aby se snazily pochopit delsi celek pomoci svych intuitivnich
schopnosti a pomoci vhodné vytvorenych obrazki, pantomimy, dramatizace, feci téla apod.

Pii vyuce ciziho jazyka zabiraji znacny prostor vytvarné aktivity. Jejich nespornou
piednosti je fakt, Ze pifi nich dochazi krozvijeni tvofivosti a fantazie. Vytvarné cCinnosti
piedstavuji také jednu z moznosti, jak si déti mohou prakticky upevnit nabyté védomosti. Ale
domnivam se, Ze je nutné tyto ¢innosti minimaln¢ obohatit o komentaie ucitelky ¢i o rozhovory
0 praci v cizim jazyce. Tyto aktivity vyZaduji pomérn¢ velkou vyspélost déti ve vytvarné oblasti
a zaberou velkou ¢ast vyuky. N¢kdy se mi zdalo, Ze jsou vytvarné ¢innosti zafazované jako
urcity typ aktivity, kdy si sice déti odpocinou, ale kdy ubiha rychle ¢as a neni tfeba vyraznych
zasaht ze strany ucitelky. Jina situace by byla ve chvili, kdy by ucitelka tento ¢asovy prostor
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praktické oblasti. To jsem vSak pii svych pozorovanich nevidéla.
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Jen velmi zfidka jsem se setkala stim, Ze by ucitelka vyuzivala tzv. TPR metodu.
Obvykle vyucujici vyzaduji slovni reakei, kdyZ nepfichazi, velmi Casto reaguji za dit€, nebo
neoc¢ekavaji zadnou reakci. Proces vyuky tak ¢asto vykazuje prvky jednostrannosti — pisobeni
od ucitele k ditéti. Chybi reakce ditéte na to, co od ucitele piijalo ¢i pochopilo.

Stale se mi jevi, Ze je v naSem kulturnim prostiedi pii vyuce ciziho jazyka nedocenéna
moznost, ze nejprve vedeme déti k tomu, aby se pokusily jakkoli reagovat — tak jak zatim
dokazou, a az s pribyvajicimi schopnostmi se nauci své reakce upravit a korigovat do spravnéjsi
podoby. Tento piistup je dle mého soudu dat tim, ze je v nas hluboce zakofenéno, Ze je tieba
reagovat az ve chvili, kdy tak dokdaZeme ucinit korektni formou. Tento postoj vSak dle mého
soudu vytvari v détech pocit nejistoty, ktery maji spojeny se svou neschopnosti. Vytvari bloky,
takze se mnozi ztéch, ktefi vyuce vénovali znacny prostor, v pfipad¢ nutnosti hovofit
neodvazuji.

Dalsim vyraznym rozdilem, ktery jsem vysledovala pii porovnavani Cetby
cizojazycnych textl s praktickym pozorovanim vyuky cizich jazyk, je nepropojovani
ziskanych poznatkd s konkrétnim, redlnym, praktickym Zivotem. Vyuka vétSinou slouzi k tomu,
aby dité prezentovalo, co uz vSechno zna, jak je Sikovné a talentované. Ve chvili, kdy ma
prokazat, ze svou znalost dokaze prakticky vyuzit, v téchto chvilich si dité obvykle nevi rady, je
ztracené a nevi, po které védomosti ma sahnout. Zde se myslim jasné projevuje, Ze déti sice
vénuji zna¢né Usili seznamovani se s cizi jazykovou strukturou, ale nenauci se chapat smysl a
vyhody, jez v sob& popsané poc¢inani ukryva.

Jiny problém vidim v odlisnych formach a metodach, kterych se pti vyuce cizich jazyki
vyuziva v naSem, domacim prostiedi a v prostfedi zahrani¢nim. Ja jsem se pii pozorovani vyuky
v MS setkala s metodami, které spise odpovidaly $kolské vyuce, se kterou jsme se setkavali ve
svych skolnich letech v dobé tzv. totality. Tehdy existovalo jen nemnoho moznosti, jak cizi
jazyk prakticky vyuZzivat. Proto nam byl pfedkladan jako jakasi teorie, ktera piislusi k urcitému
typu vzdélani. Myslim si, ze se v tom odrazel i zpisob, jakym nam byl cizi jazyk prezentovany
(pomijim vyuku ruského jazyka, zde byla situace odlisnd). Tyto metody byly sice po tzv.
»sametoveé revoluci® obohaceny o zajimavé formy vyuky, takze je vyuka pro déti atraktivni, ale
jeji efektivita je stale, dle mého soudu, nepiesvédéiva.

3.4. Osobni zkuSenosti s vyukou ciziho jazyka v M$

V této Casti bych chtéla predstavit mé pocate¢ni zkuSenosti s vyukou ciziho jazyka
v MS. V avodu bych chtéla predeslat, ze jsem nastoupila do MS v zaii a diive jsem v tomto
oboru nepracovala. Své znalosti angliCtiny opiram o vyuku pfedevsim z let ,.totality a o nékolik
dalsich konverza¢nich kurzii. Vyuce ciziho jazyka na piidé MS jsem se chtéla zagit vénovat az
ve chvili, kdy se 1épe sezndmim s moznostmi, které tato oblast nabizi. Zivotni situace tomu viak
chtéla jinak. Byla jsem postavena pfed hotovou véc a jiz od Fijna jsem musela za&it vést RC
zaméefujici se na poznavani ciziho jazyka.

Mym poc¢ateénim cilem bylo déti neodradit od vyuky ciziho jazyka. Rozhodla jsem se,
ze se jim budu pokouset nabizet co nejvice pestrych aktivit, pii nichZ by mohly uplatnit své
schopnosti. Vyuku jsem pojmenovala slovy - ,,Hrajeme si v angli¢tiné“. Svou pozornost jsem
nejprve zamétila na déti samotné a na vSe, co s nimi souvisi. Od této tivahy se odvijela témata,
ktera jsem volila (ja — mé jméno, ¢lenové rodiny, popis osoby, barvy, zakladni geometrické
tvary, Vanoce, darky — hracky, pocitani — veselé oblicejicky, zviratka, predlozky, obleceni).
Myslim si, ze jednotliva témata volné navazovala jedno na druhé. V kazdé oblasti jsem vybrala
urcita, uzitecna slovicka a gramaticky jev, se kterym by se déti pfi této vyuce mohly pfirozené
seznamit. Nasledné jsem hledala vhodné pisné, ve kterych by se déti setkavaly s podobnymi
jevy, a tak si snadnéji fixovaly neznamé védomosti. VSe bylo tieba détem zabavnou formou
prezentovat. Pouzivam obrazky, popf. véci détem znamé z bézného Zivota. V pocateCnich
hodinéch jsem vénovala mnoho ¢asu nacviku nékterych zakladnich slovi¢ek formou drilu. Mym
zamérem bylo odbourat v détech obavy spojené s vyslovovani slov, ktera zni divné.

Nekladla jsem si za cil, aby se déti naucily ona slovicka precizné vyslovovat. Mnohem
vice kladu diraz na pasivni znalosti. Jsem rada, kdyz vim, Ze mi déti rozumi, a kdyZ vidim, Ze
se snazi skrze svou intuici a skrze sledovani mého nejen slovniho projevu vytusit, co se jim
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snazim sdélit a co po nich pozaduji. Domnivam se, Ze je tieba, aby poznaly, Ze se anglictina
vyuziva pii pozdravech, pii rozhovorech, pti hrach — pii jejich vysvétlovani i pfi jejich realizaci,
pii vydavani ruznych instrukci spojenych srozmanitymi ¢innostmi, pifi vytvarnych ¢i
pohybovych ¢innostech apod.

Osveédcilo se mi vyuzivani plySovych hradek. Dé&ti je a ¢innosti s nimi spojené maji
velmi rady. Dé&ti plySovym hrackam ochotné pomahaji, aby se jednoduse domlouvaly. Tyto
aktivity jim diky plySovym hrackam piinéseji radost. Do vyuky zacleiiuji TPR. Touto metodou
déti seznamuji s vybranymi slovesy, ktera nasledné vyuzivam pii zaddvani instrukci. Tato
metoda je také velmi vyhodna, kdyZ se déti seznamuji s novym tématem, kdyZ jesté nejsou
schopné reagovat slovné. V téchto okamzicich vSak jiz rady ukazuji na vysloveny obrazek.
Ochotn¢ manipuluji s vécmi dle zadané instrukce. Jsou schopné soustiedit svou pozornost na
jednotlivou informaci (pocet, barva, kam maji a co umistit apod.). Touto metodou si déti
osvojuji pomérn¢ slozitou problematiku piedlozek.

Pii vyuce vyuzivam smyslového vnimani déti. Tato cesta je pro né pfirozena a tudiz
také velmi atraktivni. Slovni zasobu si procvi¢ujeme skrze hmat — déti vytahuji tematicky
zvolené predméty z pytliku a pojmenovavaji je. Vybiraji auta zadané barvy a vydavaji se s nimi
na cestu po tfidé. Zvolené potraviny si propojuji nejen s cizim slovem, ale také s chutovym
prozitkem, apod.

Protoze vyuka trvd 30 minut, jen velmi ziidka vyuzivam vytvarnych innosti, jez
vyzaduji delsi casovy usek. Aby vSak déti nebyly o aktivity tohoto typu ochuzené, ptipravuji
pro né ,,pracovni listy”. Odnaseji si je domi, kde s nimi mohou pracovat. Také rodice mohou
ziskat predstavu, o ¢em si v daném obdobi poviddme. Ma puvodni pfedstava vypadala tak, ze si
déti tkoly doma vypracuji a materidly si budou s sebou vZdy na angli¢tinu pfinaset. Velmi brzy
jsem pochopila, Ze je toto v naSich podminkéch nerealizovatelné. Pro déti je to prili§ narocné,
aby nezapominaly pomiicky doma. A jen néktefi rodie jsou ochotni vtéto oblasti
spolupracovat. Proto si v nasledujicim roce déti budou materialy nechavat v MS, kde s nimi
budou mit moZznost také v ptihodném Case pracovat.

Pii anglictiné vénuji pomémé mnoho casu opakovani. Probiha rlznymi hrovymi
formami. Déti pfi nich napf. néco nékam premist’uji, néco provadeji, hledaji ztracené predméty,
postupyji podle zadanych instrukci, procvicuji slovni zasobu formou zjednodusené pamétové
hry apod. Velmi pozitivn€ déti reaguji na vyuku pisni a fikadel, které se pokousim propojovat
s pohybem ¢i piislusnymi obrazky, aby déti védély, o cem zpivaji.

Osveédcila se mi také prace ve skupinach. Téméf vzdy se stane, Ze se nékteré z déti
pokusi reagovat, kdyz je k tomu vyzyvam. V ptipad€, Ze maji pracovat vSichni, skupinova prace
umoznuje tém, které se na okamzik ztratily, aby napodobily své kamarady, a pfi pfiStim pokusu
jsou obvykle opét uspésné. Viimla jsem si také, Ze velky vliv na pribéh Gasu straveného pii RC
ma pocet Cleni skupiny. Od fijna se vénuji praci se ttemi odlisSnymi skupinami déti. V jedné je
5-8 déti. Ta se vSak setkdva pouze jednou za 14 dni, coz je pomérné malo efektivni. Détska
piedevsim kratkodoba pamét’ ma své omezeni. Presto se déti této Cinnosti rady Gcastni. V této
skupiné se nam dafi vytvaret predevSim pozitivni vztah k cizimu jazyku a k aktivitam, jez jsou
s nim spojené. Druhou skupinu tvoii 8 déti, z nichz velka ¢ast je jiz ve veku Sesti let. Ve tieti
skuping je okolo 15 dé&ti a jsou vékové mladsi (i déti, které po prazdninach nenastoupi do ZS).
Ve druhé skupin€ je mozné provadét vice aktivit nejen proto, ze se déti rychleji vystiidaji, ale
jejich soustiedéna pozornost a aktivita je vyssi. Piesto nemohu fici, Ze by prace se tfeti skupinou
probihala Spatné. Déti vykazuji prokazatelné zndmky zajmu, ale je tieba vice Casu a ke slovu ¢i
k osobni aktivité se déti dostavaji méné Casto. Proto nedochdzi k tak vyznamnému upevnéni a
neni tolik prostoru pro experimentovani a pro ovérovani novych zkusenosti.

Zatim se mi nepodafilo v&lenit do RC kratka vypravéni &i kratké piib&hy a nasledné
dramatizace. Témto ¢innostem bych se rada vénovala v nasledujicich letech. Také bych rada
zapojila do planovani ¢innosti déti a pokusila se vytvorit koutek, kde by se déti mohly vracet
k tomu, s ¢im jsme se seznamovaly. Dosud mame jenom informac¢ni nasténku pro rodi¢e. Do
budoucna uvazuji také o moznosti vyuziti PC ¢i videa, kde by déti mohly ziskavat piimou
zkuSenost s anglictinou vyslovovanou rodilym mluvéim. Také bych rada absolvovala néktery
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z kurztl, které nabizi Britské centrum a které se vénuji problematice vyuky cizich jazykd v MS.
Nadale bych chtéla pokracovat ve vytvareni SirSi $§kaly materialti vyuzitelnych pii vyuce.

4. Zavér

Vybrané téma pro bakalatfskou praci mé velmi zaujalo. Mohla jsem si ujasnit predstavy
o tom, jak by mohla vyuka probihat, aby byla pro déti co nejpiijatelnéjsi a nejefektivnéjsi.
Myslim si, Ze jsem tématu vénovala pomérné dost casu. Mohla jsem se sezndmit nejen s mistni,
ceskou tradici — byt’ jen v omezené mife. Zde bych chtéla jesté na okraj poznamenat, ze bych
rada navstivila MS v Hluboké nad Vltavou, kde je komunikaénim jazykem angliétina. Poznala
jsem nékteré ze zpusobu, jak je vedena vyuka v zahrani¢nich zemich. Na zakladé ziskanych
informaci i na podkladé¢ nékterych osobnich zkuSenosti se domnivam, Ze je mozné déti
seznamovat i s nematefskym jazykem, a to jiz v pfedskolnim v€ku. Je vSak tfeba postupovat
velmi obezietné. Kazdy vyucujici by mél velmi citlivé vnimat vSechny déti a mél by
individualné sledovat nejen jejich zajem o danou problematiku, ale také jejich vyjadfovani
v mateiském jazyce.

Myslim si, ze idealni zplisob seznamovani déti s cizim jazykem v piedskolnim obdobi
by mél probihat co nejptirozenéjsi formou. M¢l by respektovat vyvojova specifika déti, jejich
potieby i jejich zplisob vnimani a seznamovani se se svétem. Mnohdy se za idedlni formu uvadi
zivot déti v prostiedi dvojjazycné vychovy v rodiné. Jisté se jedna o velmi pfirozeny zptlsob.
Presto miiZzeme zjistit, ze existuji déti, které se s takto vedenou vychovou nedokazou uspokojiveé
vyrovnat. Setkala jsem se s chlapcem vyristajicim v italsko-¢eské roding. Nasi MS navitévuji
sourozenci z ¢esko-anglické rodiny. VSechny tyto déti mély nebo dosud maji znacné problémy
s vyjadfovanim v rodném jazyce. Velmi jim to zt&Zuje nastup do ZS a nasledné vzdélavani. Tato
skute¢nost jen potvrzuje opatrna tvrzeni, ze nelze dat jednozna¢nou odpovéd, zda, jak a od kdy
se ma vést vyuka ciziho jazyka.

Presto si myslim, ze zadné negativni zkuSenosti by nemély vést k tomu, aby se
ustoupilo od uvah, co a jak je tieba v této oblasti s détmi podnikat. Myslim si, Ze je u nas tato
otazka pomérné dulezita také proto, ze rodice déti usiluji o to, aby déti byly k vyuce ciziho
jazyka ptivedeny velmi brzy. O to citlivéji by se k tomuto pisobeni mélo pfistupovat. Dle mého
soudu nestadi fici, ¢ MS nabizi nadstandardni &innost v pozadované oblasti, ale mnohem
dalezitdjsi je, aby MS zajistila tuto ¢innost v podobé, kterd minimdlné détem neuskodi a
nevytvori u nich negativni zkuSenosti, které by se v budoucnosti jen velmi obtizn¢ odstranovaly.

Myslim si, ze jsou déti v pfedSkolnim veku velmi oteviené a vnimavé pro vse, co je
nové. Rychle a rady se uci, pokud jim je pfedmét vyuky podavan blizkou a zajimavou formou.
Na rozdil od nas dospélych dokazou mnohem Iépe vyuzit své intuice a maji veétsi potfebu i
odvahu ke komunikaci. To vSe pfedstavuje nespornou vyhodu pii vyuce ciziho jazyka. Pfesto
mam jisté rozpaky nad tim, zda dnes déti nepfetézujeme, zda jim neubirame cCas, ktery maji
vénovat détskym hram a fantazii a nevnucujeme jim to, co my povazujeme za dulezité.
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