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ANOTACE

Diplomova prace se zabyva problematikou dladani zak druhého stuphzakladni
Skoly se specifickymi poruchamieni @i vyuce anglického jazyka. Prace je rémha na
dva celky. Teoretickéast strdn¢ popisuje zakladni problematiku specifickych poruéani.
Zabyva se projevy a symptomyiggnami vzniku, jejich diagnostikou a cestami, ktgeglou
k minimalizaci poruch.

Praktickacast analyzuje ukazky pracétdzakladni skoly. Hlavnim cilem této prace je
popsat a nastinit moznosti pracémito Zaky ve vyuce anglického jazyka. Poukazuje tia&
spolupraci mezi titelem a zakem, pojednava i o procesu integracenostit Casné

diagnostiky a hledani vhodnych metod a prace.

ABSTRACT

This diploma thesis is focused on the problems ydlekia and other learning
difficulties at the second stage of elementary ethbis divided into two parts. The theoretic
part describes problems of learning difficultidseit definitions and their main symptoms,
some theories of the causes of specific learnisgrders, their diagnostics and some ways
leading to minimization.

The practical part analyses pupils of the secoagestf elementary school. The main
aim is to describe and to show possibilities howwtork with children with learning
difficulties in English lessons. The second partngmiat the cooperation between the pupil
and teacher. It also deals with the process ofgraten, the timely diagnostic and the

searching of some suitable methods and forms ohteg.
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UVOD
., Jako male dite jsem byl Stastny se svymi hrackami v pokojiku. Byl jsem Stastny
kazdym rokem, co jsem se staval muzem. Ale mezihra ve skole tvorila pochmurnou

Sedou skvrnu na mapé mého zivota

Sir Winston Churchill

V dnesni dobé&, kdy pocitatova gramotnost ¢i dobra znalost svétového jazyka
jsou naprostou samoziejmosti, zabyvd se stidle vice odbornikii, uciteld a rodici
aktudlnim a casto diskutovanym problémem specifickych poruch uceni. Spole¢nost, ve
které Zijeme se bez zakladnich dovednosti, jako je &teni a psani neobejde. Zaci, ktefi
maji specifické poruchy uceni (dale jen SPU), se dnes jiz nachazeji témé&f v kazdé tiide
zakladni Skoly. Presto se stale jeSt¢ mizeme setkat spedagogy, ktefi nemaji
o problematice SPU pfilisné povédomi a neuméji takto postizenym zakiim dostatecné
pomoci. Dité je zavislé na pomoci svych rodict, pedagogii a predevSim na proskolenych
a dostatecn¢ informovanych pracovnicich pedagogicko-psychologickych poraden, ktefi
jsou schopni odstranit nebo zmirnit okolnosti, které¢ ditéti s SPU stoji v cesté. Je
nepfipustné, aby SPU vyloucily zaka zkolektivu tfid a Skol, je také zbytecné
osvobozovat zdka s SPU od nékterych pfedmétl. Dnes je mozné, Zze se zaci s SPU
integruji do béznych tiid zakladnich Skol. Pravdou vSak zlistavd, Ze bez vcasné
diagnostiky a napravy by zaci rychle ztratili o vyuku zdjem. Jisté je, ze tyto déti
potiebuji pochopeni a podporu, méli by védét, ze nejsou horSimi zaky jen proto, Zze maji
problémy se ¢tenim, psanim nebo pocitanim. Tento jejich handicap mohou zvladnout,
coz dokazuje nemaly vycet slavnych dyslektiki (Dwight Eisenhower, Woodrow

Wilson, John F. Kennedy, Robert Kennedy, Nelson Rockefeller, Winston Churchill,



Albert Einstein, Charles Darwin, Thomas A. Edison, Alexander Graham Bell, Leonardo
da Vinci, Auguste Rodin, Hans Christian Andersen a mnoho dal$ich).

Ve své diplomové praci se budu snazit odpoveédét na otazku, jak s détmi, které
maji diagnostikovanou nékterou specifickou poruchu uceni pracovat. Obdobi spojené
se vstupem do Skoly je pro dité¢ velmi ndrocné a je tfeba problémy vcas podchytit
a predejit tak pozdéjsim nedostatkiim ve vyvoji jeho osobnosti.

V této praci se budu zabyvat konkrétné¢ SPU pti vyuce anglického jazyka na
zakladni Skole. Popisi projevy specifickych poruch, diagnostiku a naslednou péci,
pristup a nejvhodnéjsi zvolené metody pti vyuce zdkd s SPU. V praci se objevi
teoreticky rozbor specifickych poruch uceni, poukdzu na jejich druhy, zafizeni, ktera
spolupracuji se ZS, predstavim vyuku cizich jazyk® na 2. stupni ZS, budu informovat
o nékterych smérnicich MSMT a nastinim doporudeni prace s zaky s SPU. Cilem mé
diplomové prace je zamétit se na moznosti vyuky ciziho jazyka u déti s SPU. Budu se
snazit poukazat na obtize pii osvojovani si anglického jazyka a zaroven se pokusim
nastinit moznosti, jak Zakovi usnadnit cestu ve vyuce. Uvedu nékteré formy a metody

prace, které vedou k lepSimu zvladnuti uciva.



A) TEORETICKA CAST

1) SPECIFICKE PORUCHY UCENI

Problémem SPU se dnes zabyva nejen pedagogika, ale i psychologie, medicina,
sociologie a dal$i védni discipliny. Zelinkova (2006) uvadi, ze specifické poruchy uceni
jsou poruchy zpusobujici problémy v ramci vzdélavaciho procesu, kdy zaci s témito
poruchami vykazuji nedostate¢né rozvinuté schopnosti, coz jim zpusobuje vyukové
obtize. Jedna se o skupinu obtizi, které se projevuji pfi osvojovani feéi, ¢teni, psani,
matematiky. Patii sem i neverbalni problémy, naptiklad problémy s orientaci (plocha,
prostor) a s geometrii. Specifické poruchy zasahuji i do mimoskolniho prostiedi, tzn.
v sociokulturnim prostiedi a v profesiondlnim uplatnéni. Velky vliv maji SPU na
formovani osobnosti ditéte. Selikowitz (1998) dodava, ze dit¢ Casto mlize trpét pocity
ménécennosti 1 neurotickymi ptiznaky. Takové dité¢ velmi Spatn¢ snési reakce okoli,
piedevsim piistup uéiteld a rodict k jeho netispéchu. Zak se specifickou poruchou uéeni
je na rozdil od zéka s nespecifickou poruchou uceni schopen studovat na zakladni skole.

Poruchu chapeme jako odchylku od normalu.

1.1 PRiCINY VZNIKU SPU

Ptesny piivod vzniku specifickych poruch ucfeni neni dosud znam. SPU
nezpusobuji  sluchové, zrakové nebo motorické poruchy nebo prostiedi
s nedostatecnymi podméty. Odbornici, ktefi se zabyvajici SPU, se ptfiklani k nazoru, ze
existuje jisty dédi¢ny sklon. Vyzkumy prokdzaly, ze s SPU objevily piiblizné u 40%

déti postizenych rodicli, a ze tyto poruchy jsou zptisobeny mj. odchylnou organizaci



aktivit mozku a dominanci hemisfér, ktera neni typicka. Specifické poruchy uceni jsou
nejcastéji vztahovany k dysfunkci ¢asti mozku (nasledkem napt. ADHD) nebo k jeho
drobnému poskozeni. Selikowitz (1998) piiklada urcity vliv 1 nepfiznivym vliviim
prostiedi — zejména emociondlnimu klimatu v rodiné¢ a vztahu rodictu ke skole. SPU
se projevuji u déti naptic celym spektrem rozlozeni inteligen¢niho kvocientu, tedy jak
u déti nadprimérné, tak i podpriimérné inteligentnich.

V odborné literatuie se vyskytuje rizné rozdéleni vzniku SPU. Po prostudovani
literatury zabyvajici se SPU uvadim nasledujici prehledné rozdéleni etiologie vzniku

téchto poruch od Zelinkové (2003), doplnéné o poznatky Pokorné (2001):

a. Genetické faktory — uvédomeéni si genetické zavislosti ma znacny vliv. Mezi
blizkymi pfibuznymi (sourozenci, rodi¢i) jedince s dyslexii lze predpokladat
v 40 — 50 % projevy obtizi ve ¢teni. Pozitivni je, Ze déti rodict — dyslektik,
ktefi své obtize kompenzovali, maji vétSi Sanci, ze se jim podaii obtize
kompenzovat, nez déti téch rodicl, ktefi dyslexii kompenzovat nedovedli.
(Zelinkova, 2003)

b. Poskozeni, malformace mozku — jiz od 60. let se predpoklada, ze SPU jsou
disledkem drobného poskozeni mozku. Toto poSkozeni vzniklo v prenatalnim
obdobi. Uvazuje se zde naptiklad o negativnim vlivu nevyvazené hormonalni
onemocnéni matky béhem tchotenstvi, vlivu rizikovych 1ékti z hlediska
téhotenstvi a vyvoje plodu, intoxikace jinymi Skodlivymi latkami véetné uzivani
drog, alkoholu a koufeni. Negativni vliv na nitrodélozni vyvoj ditéte mize mit

i dlouhodoby psychicky stres matky béhem téhotenstvi.



Pokorna (2001) k tomuto vyc¢tu dodava, ze dalsi moznosti je komplikace béhem
perinatalniho obdobi, v obdobi tésné po porodu (postnatilni poSkozeni)
a nepfiznivy vyvoj ditéte v obdobi do jednoho roku véku. Tézky porod
s pridusenim ditéte nebo naptiklad téz$i novorozeneckd zloutenka mohou byt
také pficinou, na jejichz zakladech se poruchy uceni mohou rozvinout. Diive
byla diagnéza ADHD velmi casto stanovovana jako pfi¢ina poruch uceni, ale
v posledni dobé dochazi k obratu. V odborné literatufe se piSe stale cCastéji
o jinych etiologiich.

Odchylky v cerebralni aktivité — jde o deficit ve struktufe a fungovani
mozecku. Mozecek se podili na kontrole pohybt koncetin ptedevsim v rychlych
cilenych pohybech. Porucha v riznych jeho ¢astech mize vést az k rozmanitym
symptomtim, od poruch rovnovahy a postoju ke ztuhlosti koncetin, ztraté napéti,
poruse koordinace, poruse automatizace pohybu. Psani vyzaduje plynulost
pohybt, koordinaci, automatizaci atd. Ke ¢teni je nutné vnimat presné zvuky
feci, hlaskovou stavbu slov apod. Tyto véci se pfi postizeni mozecku nerozviji
plynule, dochdzi k jejich opozd’ovani, a to je jedna z pricin dyslexie. (Zelinkova,
2003)

. Hormonalni zmény - jednou zpfi¢in SPU mize byt zvySend hladina
testosteronu. Testosteron je hormon, ktery ovliviiuje vyvoj sekundarnich
pohlavnich znakt, ale miize omezovat vyvoj nékterych dalsich znakt. Proto jsou
poruchami uceni vice postizeni chlapci. Objevuje se u nich sniZzend imunita,
levactvi, dyslexie, deficity ve fungovani levé hemisféry, které vsak mohou byt

kompenzovany zvysenou zdatnosti hemisféry pravé.



e. Netypicka dominance hemisfér — zkoumanim déti se specifickymi poruchami
uceni prokéazali mnozi autoii Castéjsi vyskyt levorukosti, nevyhranéné laterality
nebo zkiizené laterality (riznostranné dominance ruky a oka). (Pokorna, 2001)

f. Deficity dilé¢ich funkci — fonologicky deficit, vizudlni deficit, deficity v oblasti
feCi a jazyka, v procesu automatizace, v oblasti paméti a deficity v Casovém

usporadani ovliviijici rychlost kognitivnich procesti a kombinace deficiti.

Pokorna (1997) pfichazi s dalsi pfi¢inou, na kterou je tfeba brat ohled, a tim je
neptiznivy vliv prostiedi, ve kterém dité vyrustd. Rodina je bezesporu primarni
skupinou, kterd ovliviiuje veskery zivot ditéte. Vyzkumy prokazuji, ze podstatna Cast
déti, u kterych se diagnostikovaly SPU, pochazi ze socialné nizsich vrstev. Rodi¢e maji
zékladni vzdélani, dit€ ma vic nez tfi sourozence a Zzije ve stisnénych bytovych
podminkach. V této rodin¢ se mu nedostava takova péce jako v jinych rodinach.

Rodice a skola zaka hraji pii napravé SPU velkou roli. Prvni sdéleni diagnézy
Casto u rodict vyvold bohuzel smutek a zklaméni. Typické byva hledani viny
u druhych, agresivni pocity a vztek na viechny kolem, ale ¢asto i na sebe samého. Zak
potiebuje citit ve svém okoli podporu, vidét zajem ze strany rodict, spolecné se t&sit
z Gspéchi a spolecné také pfijimat i prohry. Je tieba, aby vyucujici byli dostate¢né
informovani o problematice SPU, protoze zalezi pravé na nich a na zvolenych
metodach, zda zak bude ve Skole prospivat a zvladne sviij handicap. Rodice a uditel by
méli byt v uzkém kontaktu. Spolecné pomahaji zakovi s vysvétlenim podstaty SPU.
Ditéti je tfeba vysvétlit, ze jeho problém nema nic spole¢ného s jeho inteligenci,
charakterem a ze je stejn¢ kvalitni ¢lovek jako ostatni zaci. Rodi¢ a pedagog dit¢ dale
motivuji ke vzdelani a ke stanoveni si svych cilii. Spole¢né spolupracuji, protoze SPU

se pomérné ¢asto objevuji v kombinaci s poruchou chovani.



1.2 CHARAKTERISTIKA DYS-FUNKCI

Je tieba rozliSit pojmy dys-funkce (dyslexie, dyskalkulie, dysmuzie...)
a a-funkce (alexie, akalkulie...). Pfedpona dys znamend rozpor, deformaci,
nedostateCny nebo nespravny vyvoj dovednosti. Dys-funkce, specificka porucha je
pfitomna od okamziku narozeni, popiipadé vznikd ptred narozenim. A-funkce
se objevuje az v prub¢hu zivota, napf. nasledkem urazu. RlUzné dys-funkce maji

mnoho spole¢nych syndromt (spole¢né pruseciky). (Zelinkova, 2003)

1.2.1 DYSLEXIE

Dyslexie je nejzndméjsSim pojmem zcelé tady specifickych poruch uceni
a poprveé byla popsana jiz na pocatku stoleti prof. Heverochem. Definic dyslexie je celéa
fada. Vyznam slova dyslexie je porucha ¢teni. V angli¢tiné se pouziva vyraz ,,word-
blindness“, slovni nebo Cteci slepota. Jednd se o specifickou poruchu ¢teni, kterd se
projevuje neschopnosti naucit se ¢ist béznymi vyukovymi metodami. Dité ma problémy
s rozpoznavanim a zapamatovanim si jednotlivych pismen, zvlasté¢ pak s rozliSovanim
pismen podobnych tvard (b — d, s — z, t — j). Problémem muze byt i rozliSeni zvukové
podobnych hlasek (a — e — o, b — p). Pro zéka byva naro¢né spojovani hlasek ve slabiku

a souvislé Cteni slov, mize byt postizena rychlost ¢teni, spravnost ¢teni a porozuméni



¢tenému textu. AvSak je nutné si uvédomit, Ze tyto problémy jsou zpiisobeny zménami

ve struktuie a fungovani mozku. Nejsou projevem nizké inteligence.

1.2.2 DYSGRAFIE

Bartoniova (2003), kterd se zabyva specifickou poruchu psani, uvadi, ze
dysgrafie postihuje zejména upravu pisemného projevu, osvojovani jednotlivych
pismen, napodobeni tvaru, spojeni hlasky s pismenem a fazeni pismen. Dit¢ nedovede
napodobit tvary pismen, zrcadlové je obraci a zaménuje. Dité ma problémy s dodrzenim
liniatury a vysky pisma. PiSe pomalu, namahavé, ma vadné drzeni psaciho nacini,
proces psani od né&j vyzaduje velkou koncentraci, zak neni schopen soustiedit se na

obsahovou a gramatickou stranku projevu.

1.2.3 DYSORTOGRAFIE

Specificka porucha pravopisu, Casto ve spojeni s dyslexii. Tato porucha
nepostihuje celou oblast gramatiky jazyka, ale tykd se tzv. specifickych
dysortografickych jevl, vynechavek, zadmén tvarové si podobnych pismen, Spatné
umisténé nebo vynechané interpunkce, chyby v mékceni apod. Porucha negativné
ovliviiuje také proces osvojovani gramatického uciva. Pii reedukacni péci lze snizit
pocet chyb v pisemném projevu zaka, ale na spravné napsani potfebuje vice ¢asu nez
ostatni déti. Problémy nastavaji pii ¢asové limitovanych ukolech, kdy se zacinaji znovu
objevovat a pribyvat chyby i1 v jevech, které si dité jiz osvojilo a umi je spravné

zdavodnit.



1.2.4 DYSKALKULIE

Jde o specifickou poruchu matematickych schopnosti. Porucha se tyka
zéakladnich pocetnich vykonti. Projevuje se napf. neschopnosti pochopit pojem cislo,
rozliSovat geometrické tvary, C¢ist Cislice, psat matematické znaky, provadét
matematické operace (sCitani, od¢itani, déleni, nasobeni), orientaci v Ciselné fad¢, atd.

(Bartoniova, 2005)

1.2.5 DYSPRAXIE

Specificka porucha obratnosti, schopnosti vykonavat slozit¢ tkony se muze
projevit jak pfi béznych dennich cinnostech, tak ve vyucovani. Podle 10. revize
Mezinarodni klasifikace nemoci se dyspraxie objevuje pod nazvem specificka vyvojova
porucha motorické funkce. Tyto déti byvaji pomalé, nesikovné, neupravené, jejich
vyrobky jsou nevzhledné. Jejich obtize se mohou projevit pfi psani, v ramci

jednotlivych vychov, ale i v feci. (Bartoniova, 2005)

2 DIAGNOSTICKE VYSETRENI ZAKA S SPU

74k, u kterého se opakované objevi netspéchy a problémy ve vyucovacim
procesu, je poslan do specializovaného zatizeni k ur¢eni pficin a druhu problému. Tato
zatizeni diagnostikuji a zkoumaji Sirokou Skéalu informaci o zakovi, které ziskaji od
rodicl, uciteld, a pracuji i se samotnym zékem.

Diagnostika se zabyva stanovenim dovednosti a védomosti Zzika. Zkouma
socialni vztahy, poznavaci procesy, osobni charakteristiky a dalSi faktory, které se

podileji na tuspéchu nebo neuspéchu zika. Zvlastni poruchy uceni jsou obvykle



diagnostikovany od véku osmi let. Déti v pfedskolnim véku se znaéné lisi ve svych
dovednostech, a tak jsou testy vyvoje v tomto v€ku velmi nepfesnym ukazatelem jejich
pozdéjSich schopnosti. (Selikowitz, 1998.) Proto se ve své praci budu zabyvat pouze

détmi $kolniho véku, respektive zaky druhého stupné ZS.

2.1 KRITERIA DIAGNOSTIKY

Ukolem diagnostiky je podle pfedem danych kritérii, tzv. markerl stanovit a uréit
druhy specifickych poruch uceni. Organizace IARLO vydala seznam markerd, ktery
se pii diagnostice pouziva a tato kritéria slouzi k lepsi orientaci. (Matéjcek, 1995)
1) pohlavi ditéte - SPU jsou mnohem castéjSi u chlapcti, protoze mozek divek
2) veék — chronologicky veék se porovnavd s vékem Skolnim, k disproporcim
dochazi napt. ptfi odkladu Skolni dochazky nebo pfi pfedCasném nastupu do
Skoly

3) hyperlektici — déti, které se nauci ¢ist sami, napf. jiz okolo 4. roku. Rodi¢e zadaji
Skolu, aby mohly jejich déti nastoupit do edukacniho procesu diive. Problémem
byva, ze dit¢ nemusi byt zralé pro nastup do Skoly a pozdé¢ji se projevi jeho
porucha. To mtze vést k tomu, Ze dité v urcitém Skolnim véku zacne zaostavat.

4) zemépisna poloha - poloha Skoly (mésto, mal¢ mésto, venkov) — stale existuji

znacné rozdily mezi zdkladnimi Skolami v téchto oblastech. Plati, ze ve méste
jsou na zaky obecné kladeny vyssi naroky.

5) etnicka piislusnost - pokud se u ditéte vyskytne néjaky problém, je nutné na

vadu pohlizet s ohledem i na jeho etnikum. Cast déti vyrstd v prostiedi
s nestandardni sociokulturni urovni, které mohou pfiznivé 1 nepfizniveé

ovliviiovat jazykovy vyvoj ditéte.
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6) socioekonomicky status rodiny (vyssi, stiedni, niz§i) — Doktor Kebza (2005)
ve svych psychologickych a sociologickych studiich zjistil, Ze existuje nékolik
hlavnich faktorti, jimiz rodina podstatné ovliviiuje své (zvlasté nedosp€lé) Cleny.
Patfi mezi n¢ nepochybné socioekonomicky status rodiny, jenz byl jiz
od prelomu 50. a 60. let zkouman v fad¢ zahrani¢nich studii.

7) Jazyk — mateisky jazyk ditéte a vyucovaci jazyk. V béznych podminkach jsou
oba jazyky totozné, ale napt. vietnamské dit¢ doma mluvi vietnamsky a ve Skole
Cesky.

U déti z dvojjazyénych — bilingvnich rodin se Casto objevuji specifické poruchy

psani.
- transparentni ortografie - psana a mluvena fe¢ jsou si blizké
- netransparentni ortografie — psand a mluvena fec jsou si vzdalené

8) skolni anamnéza — zdznam, zda mélo dit¢ odklad nebo nastoupilo predc¢asné
do skoly, zda opakovalo nebo pteskocilo ro¢nik, jak se vyvijelo ve Skolnim
prostfedi. Déle se uvadi, zda zak navstévoval specializované a vyrovnavaci
ttidy.

9) osobni anamnéza - normalni vyvoj versus komplikace (rizikové téhotenstvi

matky, onemocnéni, uzivani 1€ki béhem téhotenstvi, vlastni porod, ...)

2.2 PORADENSKA ZARIZENI

Hlavni specializovana pracovi§té, ktera diagnostikuji zaky ZS a se kterymi
zakladni Skoly spolupracuji, jsou pedagogicko-psychologické poradny a specidlni
pedagogicka centra. J& ve své praci vychazim ze zavéru vySetfeni pedagogicko-

psychologickych poraden, proto v této kapitole nastinim jejich funkei.
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Specifické poruchy uceni maji rliznou etiologii, pfi¢iny a projevy. Na jejich
objeveni, diagnostikovani a reedukaci se podileji nékteré organizace a cela fada
odbornych pracovnikii. Cilem diagnostiky je stanoveni trovné védomosti a dovednosti,
charakterizovat poznavaci procesy, socialni vztahy, osobnostni charakteristiky a dalsi
faktory, které se podileji na uspéchu ¢i neuspéchu zaka. Pracovniky, ktefi se zabyvaji
SPU, mizeme zaradit do n€kolika poradenskych pracovist, kterd délime do vice
subjekt. Patii sem Skolni poradensti pracovnici, pedagogicko-psychologické poradny,
specialné pedagogicka centra a dys — centra.

V podminkach tfidy je sledovani zdka dlouhodobé a je velmi ovlivnéno
atmosférou tiidy, Skoly, osobnosti ucitele. Zahrnuje i srovnani se zaky stejné Skoly ¢i
tiidy, dale pak i stupen zvladnuti pozadavkl danych osnovami. V bézné tfidé bohuzel
neni v silach ucitele provadét podrobnou diagnostiku. U déti, které ucitel vnima jako
,»Zvlastni® je tfeba zaméfit se na zvlastnosti a zaznamendavat je. Pozitivnim rysem je,
ze vétSina ucitelll je seznamena s pojmem SPU, zvlast¢ pak s projevy dyslexie.
Zelinkova (2003) uvadi, ze naopak negativnim rysem je ptiliSné zaméfeni pozornosti
uciteltl na vyhledavani dyslektikii jiz v prvnim pololeti 1. ro¢niku a vyzvy k navstéve
pedagogicko-psychologické poradny. Samotné podezieni na poruchu vyslovené
ucitelem muaze byt pro rodice Sokem. Je bezvyznamné vyvolavat plany poplach a désit
rodi¢e. Naopak je potieba, hledat formy uc¢inné pomoci. Pedagog by mél hledat
postupy, kterymi si zak mize osvojit u¢ivo.

Zelinkova (2003) vidi specializované pracovisté jako idedlni prostfedi, v némz
se daji po navazani individudlniho kontaktu utvofit takové podminky, ve kterych dité
podd optimalni vykon. Pouzivaji se zde specidlni testy umoziujici porovnat zaka

s populaci daného véku.
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Priivodnim jevem SPU miize byt i zdanlivé nepochopitelné chovani. Dominuje
v ném snaha prosadit se v jiné ¢innosti nez v té, kde je porucha. Projevuje se zvysSenou
aktivitou v jinych predmétech, ale i nevhodnym chovanim a upozoriiovanim na sebe
sama.

Pro zdka muze byt charakteristickd i1 snaha vyhnout se neuspéchu, ktera
se projevuje stalym napétim, strachem, Gtékem do nemoci, lhanim a podvody. Uvedeny
seznam obtizi neni kone¢ny. ObtiZe se totiz mohou projevovat ve vEétsi ¢i mensi mite
a v nejriznéjsich kombinacich. Ne vSechny pocatecni netuspéchy ve ¢teni a psani jsou
projevem dyslexie, dysgrafie a dyskalkulie. Cim komplikovangjsi jsou problémy
v téchto dovednostech a ¢im zavaznéj$i jsou dals$i souvisejici obtize, tim vétsi je
pravdépodobnost, ze jde o SPU, jejiz odstranéni vyzaduje specialni vysetfeni a napravné
postupy pouzivané na odborném pracovisti.

Tymichova (1987) uvadi, ze k uréeni spravné diagnostiky jsou zapotiebi tfi
druhy vySetfeni. PredevSim se provadi vysetieni psychologické. Je =zalezitosti
psychologt a tyka se irovné rozumovych schopnosti ditéte a mimointelektovych rysi
jeho osobnosti. Pozornost je vénovana i socidln¢ psychologickym aspektim zdzemi
ditéte. Nasleduje vysetfeni specidlné-pedagogické. Pomoci testli a zkousek se zjistuje
druh a stupen postizeni a specidlni pedagog stanovuje diagnézu. Pokud se u zéka zjisti
zavazna specifickd porucha, existuji specializované tiidy pro zéky s SPU. Mize byt ale
také integrovan v bézné tiidé, kde se pak postupuje podle individualniho vzdélavaciho
programu. Poslednim vySetfenim je vySetieni pediatrické. Lékai by mél vyloudit
moznost jiného onemocnéni.

Do skolniho poradenského systému je kromé vychovného poradce, Skolni

psychologa, Skolniho specidlniho pedagoga zatazen také ucitel. UCitel je ve styku
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s ditétem nejcastéji a vétSinou to byva pravé on, kdo jako prvni upozoriiuje na mozny

problém.

2.2.1 PEDAGOGICKO - PSYCHOLOGICKE PORADNY (PPP)
Pedagogicko-psychologické poradny jsou samostatnd poradenska zatfizeni.
Pomahaji tesit vyukové a vychovné problémy déti predskolnich zafizeni, zakladnich
Skol, stfednich a specidlnich Skol a Skolskych zafizeni. Dale poméhaji pii profesni
orientaci zakl a zajistuji pro predskolni zafizeni, Skoly a Skolskd vychovna zatizeni
odborné pedagogicko-psychologické sluzby. Tyto poradny provadi pedagogicko-
psychologicka vysetfeni déti a zaki, poskytuji metodickou pomoc pedagogickym
pracovnikiim, vychovnym poradctim, psychologiim ve Skolach a skolskych zatizenich.
V péc¢i poradny jsou zpravidla déti a mlddez od 3 do 19 let (do ukonceni
vzdélani na stfedni Skole). Hlavni naplni poradny je diagnostika, intervence, napravna

péce, terapie a prevence. (vyhl. 72/2005)

3 VYUKA CIZIHO JAZYKA U ZAKU S SPU

Vyuka cizich jazyki jiz od raného véku pomaha studentim rozvijet kladné
postoje k jinym kulturam a jazyklim a buduje také zaklady pro studium cizich jazykt
v pozd¢jsim zivoté. Komisai Leonard Orban zminuje na svych webovych strankach
zasedani v Barceloné v roce 2002, kde hlavy stati a predsedové vlad vyzvali k dalSim
kroklim k lepSimu osvojovani zakladnich dovednosti, a to zeyména zavedenim vyuky
alespon dvou cizich jazykt pro vSechny déti jiz od atlého véku.

Orban tika, ze vyuka cizim jazykim na zakladni Skole vytvati pifedpoklady pro

praktické vyuZivani jazyka v zemich Evropy i svéta. Zaci se postupné udi chapat
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a spravn¢ interpretovat slySené i1 ¢tené cizojazy¢né texty a pfiméfené na né reagovat.
U¢i se vést rozhovor, souvisle hovofit vramci situaci bézného zivota a pisemné
zformulovat jednoduché typy sdéleni.

Vyuka zdka zakladni Skoly podléha Spoleenskému referen¢nimu ramci pro
jazyky (2001), jehoz funkce je: ,poskytnout obecny zdklad pro vypracovavani
jazykovych sylabii, smernic pro vyvoj kurikul, zkouSek, ucebnic atd. v celé Evropé.
V uplnosti popisuje, co se musi studenti naucit, aby uzivali jazyka ke komunikaci, a jaké
znalosti a dovednosti musi rozvijet, aby byli schopni ucinné jednat. Popis se rovnéz tyka
kulturniho kontextu, do néhoz je jazyk zasazen. Ramec také definuje urovné ovladani
jazyka, které umozZiiuji merit pokrok studentii v kazdém stadiu uceni se jazyku

a v pribéhu celého Zivota studenta.*

3.1 VHODNY VYBER JAZYKA

Je velice obtizné urcit, ktery cizi jazyk je pro zaky s SPU vhodnéjsi, piijatelnéjsi
a snaze zvladnutelny, zda anglicky ¢i némecky jazyk.

Matéjcek uvadi, ze anglicky jazyk je pro déti s SPU zcela nevhodny, nebot’
kazdé slovicko se vlastn¢ zak musi ucit dvakrat — jak v pisemné, tak v mluvené podob¢.
» -, ddle se ukazalo, zZe ve srovnani s jinymi jazyky je pro dyslektické chyby zviast
prihodna piida v anglictine. ©“ (Matéjcek, 1995: 56) Anglicka pisemna forma, ktera byla
kdysi foneticka, se za staleti téméef nezménila na rozdil od mluvené feci. Takze mluveny
jazyk zni dnes zcela jinak a velmi se liSi od pivodni, dodnes platné pisemné podoby.

Michalova (2004) poukazuje na to, Ze némecky jazyk nema tak vysokou
zavislost mezi Grovni fonémického uvédoméni a ¢teni. Zavazngjsi je pak gramatika,
napf. 4 pady srozdilnymi koncovkami, casovani sloves, atd.) Zelinkova (2006)

upozoriiuje na velké mnozstvi slozenin, které jsou pro zaky s artikulaénimi obtizemi
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velkym problémem. Piehlasované artikulémy jsou pro zaky problémem, potize Cini
pouzivani ¢lenl, nepravidelnych sloves, psani zdvojenych souhlasek atd. To znamena,
ze ani némecky jazyk neni jednoduchy.

Jak tvrdi Michalova: ,, Mnoho dyslektikit je schopno cizi jazyk s ulevami
a toleranci zvladnout, netvrdime ovsem, zZe vidy perfektné. ... O zadném ditéti s SPU
vSak nelze Fici, ze by se cizi jazyk nemélo ucit vitbec. “ (Michalova, 2004: 63) Kazdy se
dle svych schopnosti miize naucit vS§emu, proto vylu¢ovat zaka s SPU z vyuky ciziho

jazyka by bylo nesmysIné.

3.2 VHODNA DOBA ZAHAJENI VYUKY CIZIHO JAZYKA

Je sporné zacit povinné vyucovat cizi jazyk jiz od prvni tfidy. Neni Spatné zacit
naptiklad s angli¢tinou zabavnou formou jiz od Skolky. V tomto ptipad¢ vsak krouzek
po dikladném zvéazeni rodicli navstévuji jen nadanéjsi déti, které jsou hravou formou
podporovany k rozvoji své piirozené zvidavosti. Rodice déti, které se na predskolni
a Skolni prostfedi jen tézce adaptuji, by neméli s vyukou cizi fe€i ptirozené tolik
spechat.

Druhy problém je na stran¢ kvalifikovanych pedagogli, nebot’ vétSina uciteli
vyucujici cizi jazyk na prvnim stupni, neni bud’ aprobovanym ucitelem pro prvni stupen
ZS, nebo mu naopak chybi aprobace k vyuce ciziho jazyka. Ugitelt, kteii si
k prvostuptiové specializaci piibrali cizi jazyk, je nedostatek. Skoly tak bojuji o kazdého
kvalifikovaného ucitele jazyka 1 za cenu, Ze tento nema pedagogické minimum.

V soucasné dobé je velmi modni zacit s vyukou ciziho jazyka jiz v matefské
Skolce. Na jedné strané je zcela pochopitelné, Ze rodi¢e maji zajem, aby se jejich dité
naucilo cizi fe¢. AvSak z hlediska vyvoje matefského jazyka muze byt tento krok

nepiiznivy. Za prvé je tieba jasné rozlisit, kdy dit¢ vyristd v bilingvalnim prostiedi,
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v némz se prirozen¢ hovoii dvéma jazyky, od vyuky druhého jazyka v mateiské Skolce
nebo v jazykovém kurzu pro nejmensi.
Dit¢ vnima naprosto pfirozené¢ riznd oznaceni pro tentyz predmét. S jednim z rodica
mluvi anglicky a s druhym cesky. Jazyk ma spojeny s konkrétni osobou. VétSinou
nedochazi k negativnimu ovliviiovani jednoho jazyka druhym. Uplné jind je situace,
kdy se dit¢ u¢i zamérné cizi jazyk naptiklad v matefské Skolce. K této problematice
cituje Zelinkova kanadskou odbornici Ester Geva: ... ,, Ze jiz petileté dite je schopno
osvojovat si formou hry cizi jazyk, ovSem za predpokladu, Ze jeho materska rec je
rozvinuta umerné k véku a Ze rodinné zdazemi je dostatecné podmétné pro soustavné
rozvijeni materského jazyka. Re¢ by méla byt srozumitelnd. Dité by mélo umét vyjadrit
jednoducha sdéleni, znat basnicky, ... (2006: 37)
Déale Zelinkova (2006) uvadi, ze v pfipadé, ze je teC ditéte nesrozumitelnd, neumi
spravné vyslovit hlasky nebo mluvit v celych vétach, méla by byt vénovana intenzivni
péce vyvoji matefského jazyka, zahajeni vyuky ciziho jazyka je zcela nevhodné.
Zelinkova pise, ze problémy, které ma zak v mateiském jazyce se pochopitelné
objevi i pii uéeni se cizimu jazyku a miize se k nim pfidat par dalsich potizi. Cim vice
oblasti je postizeno v matefském jazyce, tim vice zmén se musi projevit ve vyuce ciziho
jazyka, ma-li byt dosazeno uspéchu. Zmény by se mély tykat obsahu uciva, zasad
vyucovani a uceni, metod slouzicich k osvojeni védomosti a dovednosti a samoziejmé
zménén musi byt i piistup k samotnému zakovi, a to nejen ze strany ucitele, ale
1 spoluzakii. Vyuka by méla byt podfizena hlavnimu cili vyuky ciziho jazyka, a tim je
komunikativni ~ kompetence. = Podhajskd/NeCasova  upfesnuje  tento  pojem
..., komunikativni kompetence je dovednost operovat prostredky daného ciziho jazyka
v produktivnich komunikativnich situacich v souladu s béznym vuzemim v zemi daného

jazyka “ ( Podhajska/Necasova, 2000: 40)
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Lenochova in Kucharska (1999) uptesnuje, Ze v pfipadé¢ zdka s SPU lIze
povazovat za uspéch, kdyz se v prvnich letech vyuky dokaze piredstavit, srozumitelné
fici, kde bydli, a umi se jednoduse zeptat na zékladni otazky mezilidské komunikace.
74k by mél umét porozumét jednoduché odpovédi vyslovované zietelné a pomalu.
S takovymto zidkem nemohou byt provaddéna pisemna cviceni, kterd zkoumaji
nejriznéjsi gramatické jevy, ¢i dokonce pieklad z ¢estiny do angli¢tiny nebo bezchybné

napsani slovicek.

4 VZDELAVACI PROCES

Obsah vyuky, postupy a zohlednéni hodnoceni jsou déany individudlnim
vzdélavacim planem, ktery vychazi z rdmcového vzdélavaciho programu a vzdélavaciho
programu dané Skoly. Pfi vytvafeni individudlniho planu bereme v ivahu nejen
zavaznost zakovy poruchy, ale také intelektové schopnosti zdka, jeho osobnostni
charakteristiku, urovent domaci piipravy a v neposledni fad¢€ 1 pocet zakt ve tfid¢ a jeji

slozeni. (Zelinkova, 2006)

4.1 INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN

Kazdy zak, u kterého byla diagnostikovana nékterd z poruch uceni, kterd by ho
mohla omezovat v ueni se cizimu jazyku, je odeslan na vySetieni. Je-li na zdkladé¢
pfezkoumani v poradenském zatizeni rozhodnuto, ze zdk bude integrovdn do bézné

t¥idy ZS, vypracovava se na n&j individualni vzdélavaci plan (dale jen IVP).
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IVP vypracovava tfidni ucitel pro integrované zdky na zékladé¢ vyjadieni

a zpravy z poradenského zatizeni. Vypracovany IVP musi zpétné potvrdit a rozhodnout

0 jeho spravnosti poradenské zafizeni. Seznamit se s IVP musi vychovny poradce,

ucitelé, kteti zaka vyucuji, zakonny zastupce - rodi¢ a zak. Ti ho podepisi a tim potvrdi

s IVP souhlas.

IVP musi sledovat dvé zakladni roviny. Prvni rovinou je obsah vzd€lavani,

uréeni metod a postupt. Ve druhé roviné sledujeme specifické obtize, snazime

se omezit pfiznaky, eliminovat problémy a vyzdvihnout pozitivni oblasti vyvoje ditéte.

(Zelinkova, 2006)

b)

d)

IVP dle vyhlasky 73/2005 Sb. obsahuje:

udaje o obsahu, rozsahu a zpusobu poskytovani individualni specidlné
pedagogické péce zakovi véetné zdlivodnéni

udaje o cili vzdélavani zaka, Casové a obsahové rozvrzeni uciva, volbu
pedagogickych postuptl, zplisob zadavani a plnéni ukoll, zptisob hodnoceni,
upravu konani zavérecnych zkousek

vyjadieni potteby dalsiho pedagogického pracovnika nebo dalsi osoby podilejici
se na praci s zakem a jeji rozsah

seznam kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich pomtcek, specidlnich
ucebnic a didaktickych materialti nezbytnych pro vyuku zdka

jmenovité uréeni pedagogického pracovnika Skolského poradenského zatizeni,
se kterym bude Skola spolupracovat pii zajisStovani specialnich vzdélavacich
potieb zaka

navrh ptipadného snizeni poctu zaki ve tfidé bézné skoly, kde se zak vzdélava
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g) predpokladanou potiebu navyseni finan¢nich prostiedkli nad ramec prostredka
statniho rozpoctu

h) zéavéry specialné pedagogickych, popt. psychologickych vySetteni

IVP je vypracovan ptred nastupem zaka do Skoly, nejpozdéji vSak 1 mésic po
nastupu zaka do skoly nebo po zjisténi specialnich vzdélavacich potteb zaka. Pro kazdy
Skolni rok zakovi dochazky se tvoii novy IVP, v prubéhu studia miize byt podle potieby
dopliiovén a upravovan.

Poradenské zatizeni, které¢ vydalo zpravu o potiebé integrace, sleduje a dvakrat
roén¢ vyhodnocuje dodrZzovani postupti a opatieni stanovenych v IVP a poskytuje

zakovi, skole i jeho rodicim poradenskou podporu.

4.2 ZASADY VYUCOVANI A UCENI

Mluvime-li o vyucovani, nemiizeme opomenout zdkovo samostatné uceni.
Nasledujici zasady neplati jen pro vyuku ciziho jazyka, ale 1 pro praci s jedinci
s poruchami uceni obecng.

Multisenzoridlni ptistup se uplatnuje jiz od dob J.A.Komenského. Zelinkova
uvadi, ze ,, multisenzorialni pristup umoznuje zakovi vyuzivat pro privod informaci ten
kanal, ktery je nejlépe rozvinut. ... Motto multisenzoridlniho pristupu je: Poslouchej,
divej se, Fikej, napis a ukaz. *“ (Zelinkova, 2006: 78-79)

Zik by mél mit piilezitost, co nejvice mluvit, opakovat slova &i slovni spojeni
v souvislosti s realnou situaci. Vhodné je vidét slova napsand, a pokud to je mozné,

znéazornovat jejich obsah pohybem. Cim vice smyslu je zapojeno, tim vice roste Sance
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na zapamatovani nového poznatku. Zelinkova (2006) v téze publikaci ukazuje vyhody
a zapojeni jednotlivych analyzatori:

1) Zrak — 74k si spoji obrazky ¢i pfedméty s nacviCovanou situaci a psanou
formou slov, které se situace tykaji, napomaha to k jejich lepsi fixaci. ,, Zrakové vnimani
podporuji i myslenkové mapy a dalsi pomucky, v nichz zrakova pamét napomaha
ulozeni a naslednému vybaveni informaci. (Pr.: neni cilem vyjmenovat vSechny cleny
rodiny, ale napsat co nejvice slov souvisejicich s rodinou). ““ (Zelinkova, 2006: 79)

2) Sluch — tim, Ze zak posloucha vyslovnost svého ucitele, spoluzédka nebo svou
vlastni, ma moznost jednotlivé vyslovnosti porovnavat a opakovat tu spravnou.

3) Re¢ — fe¢ je zakladem kazdého jazyka, zak by mél mluvit v hodinach co
nejvice. M¢l by se pokusit nejen o komunikaci ve skuping, ale i o svij vlastni projev.

4) Motorika — ,, dité zndzornuje obsah slov pohybem. Opakované obtahuje slova
nebo pise slova se soucasnym vyslovovanim. *“ (Zelinkova, 2006: 79)

Dalsi zasadu, kterou zminuji odbornici vcetné Zelinkové (2006), je zdsada
komunikativniho pfistupu. Hlavnim cilem tohoto pfistupu je schopnost domluvit se
v béznych situacich. Jedinec vnima mluvciho, rozumi jeho sdé€leni, vyjadiuje své
potfeby, myslenky, aktivné se ucastni vyuky. Neni proto nutné snazit se docilit
preciznosti ve vyuce gramatiky ¢i v tvorbé slozitych souvéti. Nejdulezitéjsi je naudit
dit¢ porozumét, odpovédet a vyjadrit své myslenky i za cenu jednoduchych vét. ,, Krome
porozumeéni na zaklade znalosti slov a slovnich spojeni je cilem téz naucit Zaky domyslet
obsah na zaklade kontextu, predjimat, co asi mluvci chee vici. “ (Zelinkova, 2006: 81)

Dalsim ptistupem je strukturovany ptistup. Jedna se o globalni ¢teni celych slov,
tedy osvojovani novych slovi¢ek jako celku ve spojeni s obrazkem nebo situaci.

Pravidelnym opakovanim dochazi k automatizaci. Poslednim pfistupem je sekvencni
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pristup. Zelinkova (2003) rozd¢€luje jednotlivy postup po malych krocich od uciva, které
— kumulativni princip — spojovani nového uciva, novych prvki s ucivem
osvojenym, zafazovani novych poznatkl do stavajicich struktur
— respektovani individuality ditéte — respektovat zavéry odborného
pracovisté a ptizplsobit zplisob vyuky kazdému zdkovi jednotlivé. Postupy, které jsou
uspesné u jednoho zaka, mohou byt u druhého nevhodné.
— respektovani stylu uceni — pro kazdé dit€ je vhodny jiny styl uceni (Cteni
slovic¢ek, opisovani, vyslovovani nahlas, barevné obtahovéni apod.), vyhovuje
jim konverzace, u€eni na zékladé¢ opakovani v rGznych situacich, vyuZzivéani

gramatickych ptehledu atd.

4.3 DRUHY CIZI JAZYK NA 2. STUPNI ZS

Je-1i anglicky jazyk dal§im cizim jazykem na 2. stupni, nepiedstavuje pro zaky
nic nového a nezndmého. Zaci mivaji osvojeny schopnosti, dovednosti a znalosti
z prvniho ciziho jazyka. Na portalu Ministerstva Skolstvi, mlddeze a télovychovy jsou
popsany vyhody a nevyhody, které jsou spojeny s pfechodem na 2. stupenn zdkladni

Skoly.
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4.3.1 VYHODY

Upevnéné navyky z prace v cizim jazyce

Zaci jiz védi, jak se ucit slovni zasobu, vyslovnost, setkali se jiz i s odlisnym
pravopisem i s jinym zpusobem komunikace. VE&di, Ze je tieba se na hodiny pravidelné
pripravovat, vedou si sesity, slovnicky a jsou zvykli na jiny zplsob prace. Ve vyuce
ciziho jazyka vétSinou uz nasli zalibeni a jsou motivovani zacit s dalsim jazykem.
Jazykova pamét’ a nacvik poslechu s porozuménim

Od samého zacatku wvyuky ciziho jazyka se zaci v hodindch vénuji poslechu
s porozuménim a po nékolikaleté vyuce by meli byt na dobré urovni. To vSe muze
dobry uditel zurocit pti vyuce druhého jazyka.

Ctenaiské navyky, orientace v textu

Na 2. stupni by méla byt troven ¢tenarskych dovednosti daleko vyssi a také ctenarské
zkuSenosti z prvniho jazyka pomahaji ve snadnéjsi orientaci v autentickych textech.
U tézkych a kombinovanych SPU je tfeba, aby ucitel tyto zaky zohlednil.

Rozvoj abstraktniho mysleni

Kolem 12. roku vé€ku si zaci zacinaji uvédomovat neékteré abstraktni vztahy a pojmy,
proto maji radi prehlednost, tabulkové nebo grafické vyjadieni jevi, situaci, pravidel,
napt. gramatickych. Nepotiebuji pfi vykladu tolik hravych c¢innosti a konkrétnich
prikladl, nicmén¢ nemélo by se na n¢ zapominat.

Tempo prace

S pribyvajici skolni dochazkou zvySuji déti tempo své prace, zvladaji vétsi celky,
rychleji chapou a vzhledem k dovednostem ziskanym v prvnim cizim jazyce umi

vétSina z nich 1épe samostatné pracovat.
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4.3.2 NEVYHODY

Puberta piindsi zasadni zmény v organismu mladého ¢lovéka. Tato zména se musi
promitnout i ve Skolni praci, v pistupu k plnéni ukolii a samoziejmé 1 do kdzné¢ béhem
vyucovani.

Velky obsah ucdiva, dva cizi jazyky

Naroky se s pribyvajicimi ro¢niky stupiiuji, néktefi zaci zadinaji mit problémy
v ostatnich pfedmétech. Pfidanim druhého jazyka naroky jesté vzrostou. V urcitych
jazykovych situacich jim transfer u¢iva z angli¢tiny mtize pomoci (podobnost slovni
zasoby), ale na druhé stran¢ je fada jevli mize svou podobnosti zmylit. (Zbrankova,
2005)

Naslednost ném¢iny po anglictiné

Zbrankova (2005) na zakladé nékteré studie tika, ze zaci, ktefi se u¢i nejdiive némciné a
az jako druhému jazyku anglic¢tin€, dosahuji lepsich vysledkti v obou jazycich. Naopak
némcina jako druhy jazyk po anglictiné ptipadd zakiim tézka. Hlavnim divodem je

zabyvat.
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5 VYUKA ANGLICKEHO JAZYKA U ZAKU S SPU

Studenti cizich jazyki maji tendenci stejné vypadajici slova Cist stejné. Doufaji,
ze naleznou pravidlo, které jim usnadni vyuku. AvSak v ptipad€ anglického jazyka

velmi €asto narazi Zaci na obtize, slozitosti a vyjimky ve vyslovnosti anglickych slov.

5.1 PROJEVY DYSLEXIE V ANGLICKEM JAZYCE

Zaci zapasi s problémy pfiéteni novych slov, s nedostate¢nou plynulosti,
s vizudlnim stresem nebo s problémy pii shrnuti hlavnich myslenek. K dal§im obtizim
patfi vynechavani kratkych slov, jako jsou ¢leny nebo ptedlozky (the, a, to, of, from,
for). Zak &asto také &te piilis rychle, v textu si domysli slova, hada.

V oblasti sluchového vnimani se objevuji problémy s vybavovanim slov. S tim
je Uzce spojena 1 artikulace a opakovéani slySenych slov, coz byva ovlivnéno
kratkodobou paméti. Zak vynechiva, pfesmykuje pismena & slabiky. Obtizng
rozeznava psaci a tiskaci odliSnosti pismen, vétSinou inklinuje k tiskaci formé abecedy.
Pisemny projev je pro néj velmi obtizny. Ve ¢teni ho odrazuji dlouhé texty, zv1asté ty,

které nejsou dostatecné Clenéné.

5.1.1 PROJEVY VE CTENi{

Cteni je uceleny proces, kdy student nejprve potfebuje motivaci ke &teni
a schopnost zaméfit pozornost na text, nenechat se rozptylovat déjem okolo n¢j 1 jeho
vlastnimi mySlenkami. Déle zak potiebuje zietelné videt tvar pismen, aby mohly byt
pfeneseny do mozku, ktery je schopny diky sémantickému systému pfifadit jednotlivym
sloviim jejich vyznam. Tento uvedeny popis plati pro dobrého dospélého ctenate. U déti

je mnohem komplikovangjsi. Dospély ¢lovék vyuziva tzv. ,,dobie vybaveny lexikon‘
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diky némuz, rozpoznava jednotliva slova. Mnoho déti nedosdhne této faze diive nez
vosmi ¢i desiti letech. Dité musi projit predtim, nez zcela automaticky piectou
a pochopi vyznam slova, dvéma piipravnymi fazemi.

Prvni faze je faze vizudlni paméti — slova jsou rozpoznavana, jako by to byly
znami lidé ¢i véci. Naptiklad slovo ,,Hill* je kratké a ma dvé ,,tyCky* napravo, miize
byt ale v této fazi zaménéno za slovo ,,Bill*. Slovo ,,Help* 1ze jednoduse poznat podle
vykti¢niku, a proto mize byt zaménéno za ,,Bang!“ Mnoho slov je pftili§ podobnych
tvarem a délkou na to, aby mohly byt rozliSovany pouze pomoci vizualniho systému.
Je naprosto jasné, ze asem musi byt tento systém nahrazen systémem jinym.

Druhou fazi je faze fonologicka. Zaci do ni vstupuji kolem $estého roku Zivota.
Jde o rozkladani slova na jednotlivé zvukové slozky. Dité se musi naucit divat se na
slovo jako na celek a vyhodnotit pismena podle naucenych pravidel. Nékdy musime vzit
do uvahy i kontext, ve kterém bylo slovo pouzito. Dité ¢te z pocatku spiSe ,,hlasem nez
okem®, coz znamena, Ze vyskyt chyb pii Cteni je naprosto normdlni jev. Dité
se specifickou poruchou uceni miva problémy ve zptsobu, jakym jejich mozek vnima
tvary pismen. Mozek takového ditéte nerozeznava nebo si myln€ vyklada tvary pismen
na strance. To by mohlo, vysvétlit zameénu nékterych pismen, napft. p a b.

Selikowitz (1998) stejné tak jako Zelinkova (2006) ptinasi nékolik metod, jak
vyucovat ¢teni. Jednou z oblibenych metod je ,, Podivej se na slovo a vyslov®. V této
metod¢ se dité nauci, jak pismena zni, a poté je vyzvano, aby je spojilo do slov., napft.
d/o/g — dog. Dité€ vi, jak zni jednotliva pismena a pokracuje ke sloviim, které maji
stejny zvuk.

Dalsi metodou je ,,Znama slovni zasoba®. Dité vypravi uciteli sviyj piib&h. Ucitel jej

zapiSe a poté se ho uci Cist. U zaki s SPU je tfeba mit na paméti, Ze je z pocatku lepsi se
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vyhnout ¢teni celych slozitych slov a radé¢ji zacit s Castmi slov. Je tifeba neustéle

procvic¢ovat a opakovat jiz naucené.

5.1.2 PROJEVY V PSANI A PRAVOPISE

Ptfi psani mize mit student obtize se zvlddnutim grafické podoby pismen,
pripadné je patrna snaha vyhnout se psacim pismeniim a nahradit je tiskacimi, dale jsou
problémy s planovanim a strukturou pisemného projevu. V anglickém jazyce se jedna
o pfesmyknuta pismena pti spelovani, napf. the-hte, vynechdvani pismen a slabik,
nespravna sekvence pismen — mother psano jako moth, student piSe foneticky trein
misto train. Problémy v oblasti sluchového vnimani a artikulace stale pretrvavaji, stejné
tak jako vybavovani slov, které mtze byt ovlivnéno problémy s kratkodobou paméti.
(Selikowitz 1998)

To, ze prace ditéte je nesrozumitelna, mohou zptisobovat tii druhy poruch. Prvni
je specifickd porucha pravopisu, druha je specifickd porucha psani a za treti jde
o jazykovou poruchu. V angli¢tiné vyzaduji znalost rozpornych pravidel. Urcity foném
muze byt reprezentovan ruznymi grafémy (napi. snuff a enough). Selikowitz (1998)
rozdéluje chyby zaki do nékolik skupin. Fonetické chyby jsou u déti s SPU pomérné
casté. Takové chyby maji jistou podobu se spravnym pravopisem, ktery ale jinak zni,
pokud se ¢te. Takze se bézné mize stat, ze dit¢ napise ,,/ap™ misto ,,/ip* nebo ,,goase™
misto ,,goose®“. Takové dité¢ zpravidla ma i potize se ctenim. Dalsi skupinou jsou chyby
vizualni, které oproti chybam fonetickym zni spravné, napft. ,,/it" misto ,,/ight* nebo
»grate’ misto ,,great”. Disledkem sluchovych problémii nebo problémi se sluchovym
rozliSovanim mohou byt chyby nahrazovani pismen, napf. ,,pig* misto ,,big* nebo ,,log*

misto ,,dog*. Dalsi skupinou je vkladani nebo vynechdvani pismen, které mohou byt

Mrwe
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napt. ,,beflore* misto ,,before* nebo ,,bycle misto ,,bicycle. Posledni z mnoha skupin
chyb, jsou chyby iraciondlni. Takové chyby nemiizeme zatadit do zadné piedchozi
skupiny chyb, protoZe nejsou ani dobfe napsané ani dobfe nezni. Napt.: ,ritt misto
Hright* nebo lift misto ,,lough*. Muzeme se jen dohadovat, ze se zak pokusil

o foneticky pravopis.

5.1.3 DALSI PROJEVY

Porozuméni mluvené Feci

Vsechny slozky feci v ptipad€é nedostate¢ného rozvoje brzdi proces osvojovani
ciziho jazyka (napf. nedostatecné zvladnuti gramatickych kategorii, nizkd droven
jazykového citu). Nedostatky v osvojeni gramatiky ceského jazyka zpusobuji chyby

v gramatice ciziho jazyka. (Zelinkova, 2003)

Z4ci nerozumi dobie zadanym instrukcim, nedovedou zpracovavat informace,
obtizn¢ se orientuji v urovani Casu a dalSich tématech. To vede k opakovanym ztratdm
pozornosti v pribéhu hodiny, ke ztrat¢ zajmu o vyuku, sekundarn¢ pak k horSim
vysledkiim, nez odpovida jejich moZznostem. TéZko se zapojuji do konverzace, protoze
1 ptes znalost urcité slovni zdsoby jim trvd dlouho, nez si vybavi Cesky ekvivalent.
(Zelinkova, 2003) Jedinec, ktery nezvladl gramatickd pravidla v ¢eském jazyce,
se obtizné orientuje v gramatice ciziho jazyka. Problémem muze byt také nezvladnuta
orientace v Case, kterd se projevuje v Casovani sloves.

Artikulace

Artikulace je ovlivnéna vyvojem jemné motoriky, pohybové koordinace,

sluchové percepce vyvojem mluvidel a dal$imi faktory. Artikulaéni neobratnost

postihuje spravnou vyslovnost hlasek, shluk hlasek i jejich splyvani a vyslovnost
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obtiznych slov, coz je pro spravnou vyslovnost ciziho jazyka velmi podstatné.
Artikulace je izce spojena s vyvojem feci 1 vyvojem motoriky.
Motorika

Problémy s motorikou se u zéka projevuji v chybném tchopu pera, silném tlaku
na podlozku. Zak nedokaze plynule pohybovat rukou po papiie. V piipadé dysgrafie
nebo mensich obtizi v grafomotorice neni zak schopen psat slovicka ani text
v pozadovaném tempu. Nutné je poskytnout mu del3i ¢as na vypracovani tikolu. Cim je
tlak na pracovni tempo vétsi, tim jsou vysledky horsi.
Pravoleva a prostorova orientace

74k ma potize pfi orientaci v textu, na strance, nepozna zacatek a konec slov,
nenajde nadpis, odstavec, text nad ¢i pod obrazkem, doplnovaci cviceni a jiné zadani
v pracovnim sesit¢ nebo ucebnici. Dochazi k zaméné stejnych nebo podobnych tvarii
pismen a slov, to se objevuje pii rozpoznavani pismen p — b — d, a — e, adt. Nedokaze

udrzet poradek na lavici, coz ho brzdi v praci. (Zelinkova, 2003)

Dlouhodoba pamét’

Zelinkova (2003) tika, ze dité neni schopno vykonavat soucasné n¢kolik tkol,
vybavovat si poznatky zriiznych oblasti, vykondvat série po sob¢ jdoucich krokd.
Neudrzi myslenku, nezapamatuje si vétu, zapomene, o ¢em cetl za zacatku textu, neni
schopny psat diktat a ztraci piehled pii poslechu. Zde ani pravidelna a kvalitni domaci
pfiprava nemusi byt G¢innd, nebot’ zak do druhého dne vétsinu naucené¢ho zapomina.
Vlivem oslabené dlouhodobé paméti se stale znovu uci dny v tydnu, ¢islovky apod.
Koncentrace pozornosti

74k ma velké problémy s udrzenim pozornosti, dokdZe se soustiedit kratkou
dobu, jeho pozornost upoutdvaji nejriznéjsi podnéty. Pozornost je také negativné

ovlivnéna mezerami ve védomostech. Tyto déti potiebuji Casté stiidani metod a forem
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prace, kratké pracovni useky a stfidani Cinnosti v hodinach. Dobré je zarazeni
pohybovych aktivit, ukolovat je drobnymi pracemi, napt.: sebrani seSitli, smazani tabule

aj. Témito ¢innostmi se rozptyli a odpocinou a jsou zase schopny dal pracovat.

6 DOPORUCENI PRO OSVOJOVANI DOVEDNOSTI

6.1 SLOVNi ZASOBA A MLUVNICKE KATEGORIE

Michalova (2004) tvrdi, Ze k osvojeni slovni zasoby slouzi studentovi nejen
riznd cviceni, ale 1 samostatna prace se slovniky. Zelinkova dodava, ze ,,Pri osvojovani
slovni zasoby utvarime primé spojeni mezi predmétem nebo situaci a vyrazem v cizim
Jjazyce bez vkladani slova ceského. (2006: 86) Z toho jasn€ vyplyva, Ze ucitel by mél
vyuzivat konkrétni situace a vytvafet takové modelové situace, které budou zdkovi
pouzivani nazornych pomicek. Jak doporucuje Zelinkova (2003: 293), p#i osvojovani
slovicek a idiomi lze vyuzit pantomimu, pohyb, gestikulaci, neverbalni odpovedi,

6

pisnicky s pohybem, rytmizaci.” Pro z&ky se stane hodina zajimavéjsi a ucitel upouté
jeho pozornost. Dé&ti, ale 1 dospéli mivaji problém se zapamatovadnim si nové slovni
zasoby, proto je tieba posilovat a vyuzivat rizné typy paméti. Zelinkova (2003: 293)
také upozoriiuje, Ze ,,je nutné vytvaret prileZitosti k soustavnému opakovani uciva,
vyuzivat kontextu, socialni komunikace, hrani roli, dramatizace.

Michalova (2004) dopliuje, ze je tfeba nezapomenout, Ze stard slovicka je tfeba stale
opakovat, aby se stala soucasti zdkovi aktivni slovni zdsoby. Vhodné&jsi nez ucit se

slovicka nazpamét’ ze slovnicku, je psat slovicka na karticky a losovat je, délit je na

hromadky podle toho, kterd jiZ umi a na ty, kterd neumi. Slova se daji skladat podle
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urcitych skupin. Nebat se hledat k anglickému vyrazu vyznam Cesky nebo zapojovat
slovicka do jednoduchych vét.

I Zaci, ktefi netrpi zadnou ze specifickych poruch uceni, mivaji Casté obtize pti
osvojovani gramatiky. Proto se uclitelé snazi redukovat gramatiku ve prospéch
konverzacnich cviceni. Jako vhodna pomucka pro vyjadieni slovnich druhti a stavby vét
muze slouzit pouziti barevnych kostek. Béhem vyuky je dobré vyuzivat gramatickych
prehledt a jinych pomticek.

Rady, jak si pocinat pfi vysvétlovani a nadcviku gramatiky opét pfindsi Zelinkova: ,, Pri
vysvetlovani mluvnickych pravidel co nejvice vyuzivat induktivni metody (zacinat
prikladem, pravidlo uvést pozdeji). Pri probirani nové latky se diisledné zamérovat na
jeden jev. Uplatnovat princip nadzornosti. Dusledné opakovani kazdého jevu
v nejriiznéjsich typech cviceni a situacnich kontextech. V pocatecnich etapach je vhodna
urcita tolerance gramatickych chyb: opravovat jen ty, které narusuji smysl vypoveédi

(2006 89)

6.2 CTENI A PSANI

Michalova (2004) nabada, Ze je tfeba si uvédomit, ze zak s SPU potiebuje na
piecteni a pochopeni ¢lanku mnohem vice Casu. Ve specializované tfid¢ je tfeba nechat
Cetbu textu az na zavér kapitoly. V této fazi se zéci jiz seznamili se slovni zasobou
a frazemi. To jim umozni 1épe zvladnout proces Cteni. Text probirdme zhruba ve
4 etapach:
1. cteni = déti slySi prvné text bez zrakové opory, ucitel se snazi zjistit, co si z toho
pamatuji, jaka slovicka zaregistrovaly

2. ¢teni = pti druhém ¢teni jsou déti schopné zvladnout az tfetinu ¢teného textu
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3. ¢teni = probiha jiz se zrakovou oporou. Cteni poslouchaji déti z kazety, opakuji véty,
které bezprostiedné slysely

4. c¢teni = vlastni éteni textu

Zelinkova (2003) doplnuje, ze pro zvladnuti psani, je nutné pochopeni obsahu
slova nebo textu. Bez pochopeni obsahu by nemélo dité opisovat celé texty z tabule
nebo ucebnice, tato prace postrada jakykoliv vyznam. Psani diktatu je pro zdka s SPU
velice obtizné, protoze je nutné znat odpovidajici pfevod zvukové stranky na grafickou.
Jako osvédeena pomiicka slouZi ,,sesit obtiznych slov*. Zak si mize vést takovy sesit
nebo si vyrobit karticky s obtiznymi slovy (napf. stejné znéjicimi), ma ho stale u sebe
a neustale se k nim podle potieby vraci.

Dalsi moznosti, jak ditéti ulehcit osvojeni si obtiznych slov, je na zakladé¢
zrakové a hmatové paméti:

1. podivej se na slovo

vyslov slovo nahlas

fekni slovo po pismenech
napis slovo rukou ve vzduchu
zakryj slovo

napis ho do sesitu

A R

ptecti ho a zkontroluj

Pokud 7ak udé&la chybu, cely postup se opakuje. , Zdci s dyslexii museji nejdiive
mnohokrat vyraz slyset, potom ho opakovat spolecné s ucitelem, spoluzaky, popr.
s celou tridou. Pokud se jiz nyni objevi chyba, nezduraznujeme ji, ale pouze opakujeme

spravné. “ (Zelinkova, 2006: 86)
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6.3 DOMACI PRIPRAVA A ZKOUSENI

Neni zadny divod, pro¢ by méli byt déti s SPU osvobozeny od doméacich ukold,
pravé naopak. Kvalitni doméaci pfiprava pomaha zdkovi upevnit naucené¢ védomosti
a procvicit rizné jevy. Pro zdka s SPU je mnohem vhodnéj$i dopliovani jeva do
predtisténého textu pro predchozi procviceni. V domadci ptipravé chceme, aby se déti
zam¢ftily predevs§im na osvojovani a procvi¢ovani slovni zasoby.

Také jako neni divod osvobodit dit¢ od plnéni domacich ukold, zak
se nevynechava ani pii zkousSeni. Ze zacatku je zkousen ze slovni zasoby, ktera patii do
uréitého tematického okruhu. Zak je dopfedu seznamen s okruhem slovi¢ek, které si ma
doma pftipravit. Michalova (2004) radi, aby ucitel fikal slovicka v anglictin€, déti Cesky,
atd. Dale uvadi, ze ,, ZkouSeni formou dopliiovaci pisemné prdace; vSe je nutno mit
predem napsané vétsim pismem, deti doplnuji nebo prevadéji otazky, ¢i kratky preklad.
Veskeré prehledy gramatiky a jiné pomiicky, které deéti potrebuji, maji zasadné pred
sebou na lavici.“ (Michalova, 2004: 66). Zelinkova dodava, ze: ,,tolerance znamend
utvoreni stejnych podminek tak, aby Zak mohl ukol zvladnout. Zadani kratsiho textu ke
Cteni a psani, moznost pouZzit prehledu gramatiky, slovicek apod. V dobre vedené tiide
Zdci vedi, co znamena mit dyslexii, dysgrafii. Védi o problémech spoluzdkii a nezavidi

Jjim mirnéjsi pristup. “ (2006: 96).
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6.4 INTERAKTIVNI TABULE VE VYUCE ANGLICKEHO

JAZYKA

Ucitel by m¢l ve vyuce zajistit Zakovi individualni pfistup a klast diraz na jeho
silné stranky. Ma-1i dyslektické dité délat pokrok, vyuka musi plsobit na vSechny jeho
smysly. Jeden z ideélnich vyukovych prostfedki, ktery si ve Skolstvi za posledni dobou
naSel velky okruh nadSenych ucitelii i Zakl jako interaktivni tabule — smartboard.

Interaktivni tabule se objevily v Ceské republice teprve nedavno. Pfesto se dnes

zakladnich $kol mize pochlubit takto vybavenymi ucebnami. Nékterd nakladatelstvi
/Nova Skola Brno, Fraus apod./ ke svym ucebnicim pfimo vydadvaji programy pro
pouziti téchto tabuli.
Preisler (2008) vymezuje pojem interaktivity, jako moznost vzdjemného piisobeni
a ovladani jednotlivych elementli vyukového procesu vyucujicimi i zédky. U klasické
tabule se vyukovy element dostal na tabuli tak, Ze tam ucitel nakreslil nebo zavésil
obrazek. U interaktivni vyuky probihaji tyto pochody ve virtudlni roviné
zobrazované projektorem na vhodnou plochu, zejména na interaktivni tabuli, nemusi to
vSak byt podminkou.

Hubatka (2009) z technické poradny smartboard tika, ze: ,, V soucasné dobé je
mozno zavést do vyuky novou ucebni pomiicku SMART Board, ktera kombinuje vyhody
klasické tabule a velké dotykové obrazovky. Po pripojeni datového projektoru se na
plose tabule zcela realné zobrazi obrazovka pocitace. Rukou, ukazovatkem ci tuzkou
muzete ovladat pocitac, vyhledivat a zobrazovat informace z internetu, promitat
videozaznam nebo prezentovat primo z plochy SMART Boardu. Na tabuli je mozno také
psat fixy jako na béznou bilou tabuli, s tim rozdilem, Ze napsany text je mozné ulozit

primo do pocitace a pozdéji jej dale vyuzivat, ¢i tisknout.
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Probirané latka je zobrazena na interaktivni tabuli, poskytuje zakiim moZznost
psani perem i1 dotykem vlastniho prstu, kombinovanym se zvukovym doprovodem.
Funkce zvétSovani obrazovky jsou vlastnosti interaktivni tabule, které podporuji vyuku
dyslektika. Tato ucebni pomucka zaky laka, je to pro n¢ néco nového a jasné barvy
nebo velka tabule pomahaji udrzet jejich pozornost.

Velkou vyhodou této pomticky je, Ze zaci mohou psat rukou na tabuli a funkce
rozpoznani rukopisu umoziuje pievést napsany text do tisténého, je pro né¢ jednodussi
zpétné si svij text piecist. Schopnost ménit barvu textu a jeho velikost pak détem
pomaha v rozdélovani slov nebo frazi a ve vytvafeni seznamtl slov podle obtiznych
hlaskovych skupin.

Pekatova uvadi, ze ,, cteni a hlaskovani stresuje dyslektické déti, ktere se pak
obavaji zvuku tvoricich jednotliva slova. Zvukove viastnosti jednotlivych vyukovych
softwari umozZiuji detem pristup k informacim poslechem, nikoli pouze obtiznym
vyhledavanim v tisteném textu.*“ (2001: 54)

Z4ci s SPU maji Gasto problémy s dlouhodobou paméti. Zatim co, klasickou
tabuli je potfeba obCas smazat, na interaktivni tabuli ucitel pouze piepne list. Takze
v jakékoliv casti vyuky je ucitel schopny zakim pfipomenout ucivo ukazanim
pfedchoziho listu s vykladem na interaktivni tabuli. Zaci sami mohou pfipravit svou
vlastni prezentaci, pfi které vyuziji vyse zminénych prostredki, které jim ulehcuji praci.

Bartonova (2005) dodava, ze proces uceni se cizimu jazyku u zakt s SPU se
zkvalitni vyuzitim interaktivni tabule, zakiim je postupné nabidnuto v rtiznych fazich
hodiny vyuziti vizudlniho, auditivniho, dotykového a pohybového zplisobu vnimani.
Ucebni proces se pro né stane daleko efektivnéjSim. Dale uvadi na zaklad¢ vyzkumd,
ze si ¢lovek zapamatuje 20% z toho, co slysi, 30% z toho, co vidi, 70% z toho, co sam

tika, a 90% z toho, co se uci v praktickych ¢innostech.
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Samoziejmé pro déti s SPU neni dobré nasadit rychlé tempo vyuky a kazdou
chvili sté{dat aktivitu &i druh Ginnosti. Uplné postaéi nékolik zakladnich aktivit a jejich
obmén zarazenych kazdou hodinu. Interaktivni tabule ma zadkovi ve vyuce usnadnit
praci ne ho rozptylovat a odvadét od vyuky. Pii uvdzené ptipravé hodin s pouzitim
interaktivni tabule se zaru¢i pestrost hodin, minimalizace monoténnosti a posileni

efektivity vyu€ovani a procesu uceni (Pekatrova, 2001).
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B) PRAKTICKA CAST

UVOD

V této Casti diplomové prace se budu zabyvat zaky se specifickymi poruchami
uceni v hodinach anglického jazyka na druhém stupni zakladni Skoly. Uz béhem mého
studia na vysoké Skole jsem zacCala vyucovat anglicky a némecky jazyk na zakladni
Skole v Tabote. Piestoze jsem byla teprve ve druhém ro¢niku, nabidka vyucovat cizi
jazyky pfisla od teditele Skoly, protoze v té dobé na dané Skole chybéli kvalifikovani
pracovnici. Byl to také rok, kdy se ve Skole instalovaly dv¢ interaktivni tabule a starsi
ucitelé neméli odvahu a chut snimi pracovat. J4 jsem na univerzité navstévovala
predmét Pocitacem podporovand vyuka a s interaktivni tabuli a pocitaCovymi
vyukovymi programy jsme bézn¢ pracovali. Na zakladni Skolu jsem dochazela zhruba
na 6 az 8 hodin tydné a vedla vyuku angli¢tiny a némciny ve tiidach na druhém stupni,
hlavné pak 6., 8. a 9. tfidy.

Po dobu mého plsobeni na této Skole jsem meéla moznost s détmi s SPU
pracovat. VsSimala jsem si jejich chovani pfi vyuce a vice se dozvédéla o jejich
diagnostikach. Nepamatuji se, ze bych kdy ucila ve tfid¢, kde by zak bez SPU nebyl.
Zaci s poruchami uéeni se oproti ostatnim détem ucili s velkymi obtizemi, ale diky
integraci a obCasnym ulevam zvladala vétSina znich anglicky i némecky jazyk
uspokojivé. Nicméné pro ucitele, ktery je nedilnou soucasti celého edukacniho procesu
a ktery chce tyto déti naucit danému piredmétu a zapojuje je bézné do vyuky, je jeho
prace neuvertitelné vycerpavajici.

Na trhu je dnes mnozstvi publikaci, které slouzi jako pomucky ve vyuce. Avsak

zaci s SPU maji odlisné pozadavky a potieby, a je tedy na uciteli, aby vyhledal
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a pouzival vhodné materidly a metody. Jeho pfipravy a postupy pii vyuce by mély
reagovat na situaci ve tfidé a urovni integrované¢ho zaka. Jednéd se o velice naro¢nou
praci, ktera ne vzdy pfinasi oCekavany uspéch. To Casto vede k vyhoteni nékterych
pedagogli a ke ztrat¢ chuti do dalSi prace. Na zdklad¢ vySetfeni pedagogicko-
psychologické poradny ucitel vypracovava individudlni vzdélavaci plan (IVP), ktery
popisuje spravny postup vyuky. S tim jsou seznameni nejen rodice ale i sam zak. I pro
n¢ vyplyvaji z IVP riizné postupy, bez kterych neni naprava mozna.

Vzhledem k tomu, Ze se v poslednich letech zhorsSila finan¢ni situace ve Skolstvi
a doslo k mnohym finan¢nim $krtim, pocet integrovanych déti s SPU ve tfidach se
razantné snizil. Kritéria pro jejich integrace byla zasadné zptisnéna. Na kazdé Skole
i nadale ziistava velky pocet zaku, ktefi trpi nejriznéjSimi SPU, ale integrovani jsou jen
déti s tézkymi poruchami. DéEti s problémy nevymizely, ale na zadkladé novych
opakovanych vySetfeni v pedagogicko-psychologickych poradnach byla tada z nich
prevedena to takzvané skupiny evidovanych zakd. Na n¢ uditel individualni vzdélavaci
plany nepise, Skola nedostdva zvlastni financni pfispévky. Je na uciteli, zda bude
k jejich poruchdm piihlizet a zohlediiovat je. Tato skuteCnost nejvice negativné
postihuje takové skolaky, ktefi byli zvykli z prvniho stupné na rtizné tlevy diky svym
porucham. S pfechodem na druhy stupen podstatna ¢ast z nich prestala byt integrovana
a na tyto zaky jsou nyni uplatiiovany stejné¢ pozadavky jako na déti bez SPU. Jejich
prospéch se samoziejmé zhorsil o stupenn 1 dva, ale nejvétsi problém je v zasahu do
psychiky ditéte. To, ze toto rozhodnuti je pro tyto chlapce a divky velmi stresujici
a nepiijemné, je vice nez jasné. I ja jsem se pifi praci na této zdkladni Skole setkala

s timto problémem, ktery momentaln¢ tesi i jiné Skoly.
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Pro svou praci jsem si vybrala 4 zédky z druhého stupné zakladni skoly. Tito Zaci
chodi do stejné zakladni Skoly. Anglicky jazyk byl pro né povinny od 3. do 9. tiidy
s dotaci tfi hodin tydné. Po dobu své Skolni dochazky a vyuky anglického jazyka
se setkali s n¢kolika uc¢ebnicemi Chatterbox a Stepping Stones. V loniském roce presla
Skola na vyuku podle ucebnic World Club 1, 2.

Kazdy z zaki ma odlisné SPU. Na jejich prikladech, rozboru jejich praci
a potizi chei nastinit vhodné postupy pro uspésnéjsi vyuku a docilit tak zmirnéni
poruch. Je patrné, Ze i pies vypracované IVP a integraci t€chto zakl dochazi k Castému
neuspéchu a ne vzdy k odpovidajici kvalitni vyuce. Dochazi ke dvéma extrémim.
Na jedné stran€ jsou zéci ve tfidach trpéni, hodinu preckavaji bez velké odezvy a je na
nich zda alesponn nékterou ¢ast hodiny vnimaji, cviceni doplni ¢i se do hodiny sami
zapoji. Opakem je, ze se ucitel na toho zaka pfemiru zaméfuje, snazi se mu vénovat
pozornost, aby vypracovaval cviceni spole¢né s ostatnimi. Nemulze se pak vénovat
dostate¢né ostatnim zaktim, ztraci tempo v hodinach, neplni ¢asové rozvrzeni uciva.
Cely proces je pak uspéchany a snaha ucitele se stejné miji ucinkem, nebot” integrovani
zaci nejsou nekteré tkoly schopni pochopit a zvladnout.

Pro svou praci jsem zvolila cvieni a ukoly, které vychazely zucebnice,
pracovniho sesitli zakd nebo je pouzivali ucitelé v hodinach. Snazila jsem se je seradit
podle Cetnosti pouzivani pfi vyuce. Jednd se o opis textu, pteklad slov, dopliovaci
cviceni, orientace v textu, tvofeni otdzek a pisemny souvisly text. Je samoziejmé,
ze cviceni jsou rozdilné naro¢nosti podle véku. Ve své praci chei poukdzat na cviceni,
metody a formy prace ve vyuce, které usnadni a hlavné umozni zdkim s SPU lepsi
zapojeni se do hodin a uditeli pak zpfijemni vyucovaci proces a usnadni individudlni

pristup v hodinach. Zaroven si ddvam za cil nastinit, jak jinak a efektivné s t€émito zaky
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pracovat. Myslim, ze pochopeni nutnosti jinych cviceni a forem prace pifinese vyuce
zklidnéni u Zéka 1 ucitele.

Vybér zaka pro tuto praci vychazel z predem urcenych aspektii, které¢ jsem si
stanovila. Chtéla jsem, aby Slo o zéky integrované, rtzného vé&ku, pochazeli
z rozliSného socidlniho prostiedi a jejich SPU nebyly totozné. Do mého vybéru byla
zatazena i divka se zdravotnim postizenim. Dale pak hoch, ktery pfechodem na druhy
stupen ztratil statut integrovaného zaka, coz se odrazilo na jeho psychické strance.
Ttetim zkoumanym je chlapec s rodinou anamnézou télesné postizené matky, ktery diky
své dédicné svalové atrofii a vaznym SPU se potyka s velkymi potizemi ve vzdélani.
Posledni pfipad je divka, kterd ma& znacné problémy dysgrafické, které ji velice
komplikuji jinak bezproblémovy proces vyuky.

Informace jsem ziskala pozorovanim zakl, z rozhovort s uciteli a ze zavéra
vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradn€. Po domluvé s tfidnimi uciteli i s rodici
jednotlivych studentll jsem pracovala s posudky a s poradenskymi zpravami
z pedagogicko-psychologické poradny. V ramci této prace jsem sbirala citliva data
o vykonu déti, ale i demografické tidaje a idaje o domécim prostiedi ditéte. Proto musi
byt z mé strany dodrZeny velmi piisné zasady, jejich uchovani a zachazeni s nimi. Pravo
na nezasahovani do soukromi je vlidské spoleCnosti cenéno jako jedno
z nejdulezitéjsich lidskych prav. Ochrana soukromi je povazovana za jedno
ze zakladnich prav a za charakteristicky rys osobni svobody. (Rotenberg, 1998)

Mou povinnosti je zajistit, Ze se ziskanymi informacemi budu nakladat tak, aniz
by byla odhalena nepovolanému. V mé praci nebudou z tohoto diivodu zvefejnéna
zadna data a ani formace, kterd by mohla slouzit k identifikovani ucastniki vyzkumu.

Pro potieby této prace byla jména vSech zucastnénych osob pozménéna.
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7 KAZUISTIKY ZAKU S SPU

7.1 KAZUISTIKA C. 1. - CHLAPEC PETR

7.1.1 RODINNA A SKOLNi ANAMNEZA, DIAGNOSTIKA

Anamnéza Zaka a jeho rodiny:

Chlapec je narozeny v cervnu roku 1998, je mu 11 let a 4 mésice a nyni
navitévuje 6. tiidu ZS. Rodi¢im chlapce bylo doporuceno t¥idnim ugitelem jiz na
1. stupni ZS navitivit pedagogicko-psychologickou poradnu. U Zzaka se objevily
pretrvavajici obtize v pisemném projevu. Chlapci byla diagnostikovana specificka
porucha uceni dysortografie a vyrazné grafomotorické obtize. Na zaklad¢ vysledka byl
chlapec integrovan do b&zné t¥idy ZS.

Chlapec pochazi z uplné rodiny. Rodice chlapce, otec (38let) je vyucen a matka
(36 let) ma stfedoskolské vzdélani, spole€né podnikaji. S domadci piipravou pomaha
pravidelné matka, spoluprace se §kolou je dobré, chlapce je doma povzbuzovan.

Petr je mens$iho vzrlstu, silnéj8i postavy, spontdnni a velmi upovidany. S rodici

1 zaky miva konflikty, reaguje piehnang, Casto se urdzi a umi byt nepratelsky.

Diagnoéza:

Chlapec byl poprvé vysetien v pedagogicko-psychologické poradné roku 2007,
kdy byly potvrzeny dysortografie a grafomotorické obtize. Také byla zjiSténa vyznamna
porucha pozornosti typu ADHD, ktera vSak mohla souviset s nerovnomérnym
dozravanim CNS. Rozumové schopnosti chlapce jsou shledany jako nadprimérné,
velmi dobré je u n&ho praktické i1 logické usuzovani. Sluchova syntéza a analyza je

mirné oslabena. Chlapec mé& velmi dobrou slovni zdsobu a dobré komunikaéni
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dovednosti. Ctenaisky vykon odpovidal intelektu, Getl s porozuménim, vyrovnang,
plynule, hlasité, ojedinéle se zarazil na prvni slabice u slov, ktera pro néj byla neznama
a obtizna. Chlapec ma problémy s pravo-levou orientaci, nema dostatecné rozvinutu
jemnou a hrubou motoriku ruky, piSe pravou rukou, kterou neobratné¢ manipuluje
a psani je pro n&j velkou zatézi. Z hlediska grafického projevu je chlapec pravak. Zak
ma velmi pomalé tempo, pismo je kostrbaté, netthledné a Spatn¢ Citelné. Méni sklon
1 velikost, Casto se objevuje Skrtani, piepisy a je patrna nejistota. V textu se objevovaly
specifické chyby, jako vynechavani diakritickych znamének, zamény tvaroveé
podobnych pismen, zadmény meékkych a tvrdych souhlasek, gramatické chyby —

vyjmenovana slova nebyla zvladnuta ani pisemné, ani Gstné.

Skolni anamnéza:

Petr navstévuje pravidelné Skolou nabizené hodiny pro zaky s SPU. K plnéni
ukolu ve skole potfebuje motivaci, pochvalu a pozornost ze strany ucitelti. Pii praci
se objevuje psychomotoricky neklid a kolisani pozornosti. Je ¢asto nesoustfedény, musi
byt neustale kontrolovan. Samostatné se mu pracovat nedafi. S prechodem na druhy
stupen byl prefazen do skupiny evidovanych zakid. Objevily se vSak problémy v uceni
a zhorsSily se jeho vysledky a to vyvolalo psychomotoricky neklid. Na tuto frustrujici
situaci Petrova psychika zacala reagovat a objevily se u né&j tiky. V soucasné dobé
je opét na zadost matky a nového vysetieni pedagogicko-psychologické poradny veden
jako integrovany zak.

U chlapce byla zjisténa oslabeni, ktera negativné ovliviiuji osvojovani cizich
jazyki. Skole bylo doporuéeno vyuzit slovni hodnoceni. Zak potfebuje presné vymezit
ucivo pro domaci ptipravu a zamé&fit se na Ustni procvicovani. Slovni zasobé je nutné

vénovat se kazdy den. Ucitelé by meéli hodnotit zvladnuti pasivni slovni zasoby.
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Chlapec vétSinou uciteli béhem hodin anglického jazyka rozumi a ve vyuce se orientuje,
nicméné vlastni projev mu ¢ini zna¢né obtize. Vzhledem k tomu, Ze na této zékladni
Skole vyuka anglického jazyka probiha v pocitacové ucebné, jsou do vyuky zahrnuty
pocitaCové programy zaméfené na anglicky jazyk. To je pro zéka velmi piiznivé,
spojuje, doplituje a upravuje texty bez pisemného projevu a mluveni.

Ve skole ma zak individudlni pfistup. Pedagogtim bylo doporuc¢eno upiednostnit
ustni provétovani znalosti pred pisemnymi. Vhodné jsou pro chlapce rtizné dopliovaci
a kratka cvi¢eni. Zak pti domaci piipravé vyuziva spi§ udebnice a po¢itaé nez vlastni
zapisky. Pti diktatech v ¢eském jazyce piSe kazdou druhou vétu, aby mél dostateény ¢as
na psani a kontrolu napsaného. Ve vsech predmétech mu po domluvé s uditeli bylo
umoznéno psat do sesitu s pomocnymi linkami. Pti pisemnych pracich jsou jeho SPU

zohlednovany a je mu ponechan delsi Casovy prostor na vypracovani ukolu.

7.1.2 UKAZKY PRACI -PETR

1) PREPIS TEXTU:

Pii pfepisovani textu ma zak problémy s nejen tvary pismen, liniaturou a udrZzenim
radkl. Jeho pismo je neupravené, vynechava pismena, zaménuje za jina a komoli je.
Je patrné, ze mu d¢la problémy ¢teny text prepsat do psané podoby. Zapomina, kde
skoncil, co uz napsal, Spatné se soustfedi. S pribyvajicim mnozstvim textu se jeho prace
zhorSuje a pozornost oslabuje.

Doporucila bych psat do linkovanych sesitti a na linkovany papir s dostatecné
velkymi fadky. Tim by se pozornost zaka nemusela tfistit mezi spravny piepis a kvalitu

pisma. Pro Petra by bylo jednodussi, aby misto prepisu psal opis, kde by dostal zadani
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pripravu pro ucitele.
Hello, do you remember me? I’'m Kate. I’'m 14 years old. I live with my

mother and my brother Ken at 7 South Street in London. Ken has got a dog. His

name is Barker. Barker often barks but never bites.

2) VYBER SLOV, KTERA DO SKUPINY NEPATRI

Toto cviceni zak vypracoval bez problému, bez chyb a velmi rychle. Je patrné,
ze rozumi slovni zdsobé, ma ji zvladnutou. Dokazal analyzovat jednotliva slova,
pochopit, kterd k sob¢ patii a vytipovat to odlisné. Domnivam se, ze zdarné splnéni

tohoto ukolu spociva v tom, ze zak nemusel prevadét slova do pisemné podoby.
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a) apple, ;a{ banana, cherry, orange

b) tiger, penguin, ;aﬂtﬁcr/ snake, giraffe

I
c) dog, ‘[}anf:ii, cat, bird, horse

e

d) desk, school, chair, hlackhuurd}jeémﬁ

. x
¢) grey, blue, cake, red, white

Doporucila bych cvi€eni tohoto typu vyuzivat pfi praci v hodinach, pfi uceni

nové slovni zasoby a pii zkouSeni. Odpada stres zéka ze psani a ze zbytecnych chyb.

3) CiSLA

74k tento ukol zvlada az na drobné nedostatky, které mohou pramenit spise
z nepozornosti nez z neznalosti Cislic. Slova ale piSe foneticky, jak je slysi, coz
potvrzuje jeho SPU.

Pti hodinach bych zdka zkousela Gstné, vyuzivala pfifazovani a spojovani karet
s Cislicemi. Pfi pisemném projevu bych nehodnotila foneticky tvar slova jako chybu,

pokud odpovidd mluvené formé.

NUMBERS:

s M -

L Y —

HM
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4) TVORENI OTAZEK
Petr zvlada zakladni komunikativni dovednosti, které si osvojil jiz na prvnim
stupni a ma je zafixované. Nedéla mu problémy dotidzat se na jméno, adresu i1 vek.

Chybuje pouze v pouziti tdzacich zajmen.

Ben Taylor.

23 Long Street, London.

['m thirteen.

B e, r

Yes, | have one brother.

5) DOPIS KAMARADOVI

Toto cviceni je pro zaka velice naro¢né. Pismo je nethledné, nékterad slova jsou
necitelnd. Objevuje se fada gramatickych chyb, které tzce souvisi s ¢eskym jazykem -
absence velkych pismen ve vlastnich jménech a na zacatku vét, interpunkce na konci
veét. Petr ma jasnou predstavu o tom, co by chtél sdélit, ale do pisemné podoby

myslenky neptevede.
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Cviceni typu slohovych praci o sobé, o rodin€, o pocasi apod. jsou pro zdka s danymi
SPU nevhodna. Navrhuji ustni zkouSeni, odpovidani na otazky nebo sestavovani dopisu

na rozstiihanych kartickach.

Ptestoze chlapec spolupracuje dobte, byva velmi neklidny a z nedostatku ¢asu
a z neuspéchu byva tzkostny. Petr pottebuje na praci ve vyuovani mnohem vice asu,
silnou motivaci a podporu ze strany ucitele. Vzhledem k jeho nesoustfedénosti je tieba,

aby mél pevny tad a disledny pfistup.
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7.2 KAZUISTIKA C. 2. - DIVKA ELISKA

7.2.1 RODINNA A SKOLNi ANAMNEZA, DIAGNOSTIKA

Anamnéza Zakyné a jeji rodiny:

Dalsim zkoumanym je zakyné¢ se zdravotnim postizenim, jejichz rozsah
a zavaznost je divodem k zafazeni do rezimu specidlniho vzdélavani.

Divka se narodila roku vlednu 1997, v dobé nasi spoluprace ji bylo 12 let
a 9 mésice a nyni navstévuje 6. tfidu. Eliska v zati 2009 prestoupila na zakladni Skolu
do tiidy se sportovnim zaméfenim. Skola si vyzadala kontrolni vySetfeni na zakladé
pretrvavajicich vyukovych obtizi. Divka pochéazi z tplné rodiny. Matka (40 let) je
v domacnosti. Otec (45 let) vedoucim pracovnikem. EliSka je z troj¢at. Porod byl
komplikovany a divka meéla nizkou porodni vahu. Oproti sourozenciim pozorovali
rodi¢e od narozeni pomalejsi vyvoj v fe¢i. V 5 letech byla u divky diagnostikovana
zrakova vada — astigmatismus. Rodice se EliSce vSestranné vénuji a diky této péci ma
Eliska primérny prospéch. Také pravideln€ navstévuje douovani ceského a anglického
jazyka, kde procvicuje a opakuje probrané uc¢ivo. Rodice se Skolou spolupracuji, ale na
divku kladou pftili§ velké naroky, které casto nedokaze zvladnout. Maji obavy,
aby zvladala praci ve vyssich ro¢nicich ZS, a tak pozaduji, aby se jiz nyni snaZila ugit
bez ulev. Divka se pak boji neuspéchu, nechce rodice zklamat. Pan ucitel s rodici

komunikuje a snazi se situaci fesit.

Diagnoéza:
Divce byl diagnostikovan nerovnomérny vyvoj na podkladé oslabeni CNS
(perinatalni pfi¢ina) se snizenymi intelektovymi schopnostmi do padsma podpriméru

a specifické poruchy dyslexie a dysortografie. Proces uceni je pro divku velmi obtizny
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a diagnostikované obtize negativné ovliviiuji celkovou Skolni vykonnost ditéte a lze
ocekavat, ze se budou s pfibyvajicim ucivem siln¢ prohlubovat. Divka po vyucovani
navstévuje Skolou nabizené hodiny pro zéky s SPU, které se konaji jedenkrat tydné po
vyucovani.

Dalsim problémem divky je adaptace na nové prostiedi a navazovani kontakti.
Piestup na novou ZS byl pro ni traumaticky, ale diky pomoci ugitelii a spoluzaki, které

uz zna, se citi v nové tfidé dobre. Je kamaradska a nekonfliktni.

Skolni anamnéza:

V hodinach anglického jazyka se divka podili na vSech aktivitich. BEhem mych
navstév v hodinach anglického jazyka jsem méla pocit, ze pani ucitelka vybira pro zaky
nevhodné aktivity. Zaci neménili ¢innosti, velmi Gasto vypracovavali tkoly jen
v pracovnim seSite. Jedna z hodin za mésic byvala vénovana vyhradné soutézim a hram.
Do hodin, kdy Zaci pracuji pouze s ,,drillovymi*“ gramatickymi cvi¢enimi, by bylo
vhodné zatadit vyuku formou hry. Zaci se rychle unavi, o dany ukol ztraci zajem
a prestavaji se soustiedit. Hra by je rozptylila a méli by vice energie na dalsi praci.
Naopak hodiny, kdy jen soutézi a kdy se stfida jedna hra za druhou, si Zaci tolik neuziji.
Dalsi problém vidim v tom, Ze Zaci téméf vibec nepracuji s poslechem a se slovni
zasobou. Vedou si slovni¢ek a novou slovni zdsobu se uc¢i vyhradné nazpamét. Volila
bych procvi¢ovani slov formou her. Zaci maji velmi radi ,.Kim's game*. Je to nejen
oblibenad, ale také uziteCna hra slouzici k posilovani zrakové paméti, coz je schopnost
zapamatovat si, co zaci vidi. Hra spociva v tom, Ze se déti divaji ur¢itou dobu na urcity
pocet drobnych pojmenovanych pifedméti nebo karticek s obrazky. Nasledné se
predméty zakryji a hraci se snazi zapamatovat nebo fici, co si zapamatovali. Déti si tak

procvic¢i zndma ale i nova slovicka.
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Jednou az dvakrat tydné pisi zéci diktaty, coz si myslim, Ze pro tuto jazykovou
uroven neni vhodné zvolend aktivita. Divka ma sice pfi psani diktati dovoleno psat
kazdou druhou vétu, ale tento ukol je obtizny i pro zdky bez SPU, natoz pro Elisku.
Doporucila bych spise pouzivat vhodnéjsi material a zaméfit se na praci s pocitaCovymi
programy a obrazky, zaméfit se na dopliiovaci cviCeni, pfifazovani obrazkl, popis
obrazkl, vypravéni piibéhu, vice zapojit do hodin hry, pisné a dramatizaci.

Diky pravidelnému cviceni ma divka dobrou nazorovou analyzu a syntézu,
zlepsSeni je patrné i ve ¢teni a povedlo se odstranit dvoji ¢teni. Naproti tomu ma slabsi
sluchovou pamét. Snizeny jazykovy cit v matetském jazyce se odrazi v nedostate¢ném
zvladani gramatickych pravidel i v cizim jazyce. V psaném textu se objevuje mnoho
specifickych chyb a pismo je nethledné. U divky byla patrna nejistota pii psani. Pokud
divka dostala tkol znovu a méla na jeho vypracovani dostatek Casu, bylo patrné vyrazné

zlepsSeni. To dokazuji nasledujici ukazky.

7.2.2 UKAZKY PRACI - ELISKA

Pracovni tempo divky je pfili§ pomalé a vyzaduje oproti ostatnim zakim vice
¢asu na vypracovani ukold. Divka je oproti ostatnim zakiim znevyhodnéna vrozenym
postizenim zraku - astigmatismem. V pedagogicko-psychologické poradné jsem se
dozvédéla, ze vada zraku tohoto typu zplsobuje problém s vidénim paralelné bézicich
¢ar ve vodorovné, svislé nebo diagonalni poloze, a to jak na dalku, tak i nablizko. Stava
se, ze dité mlize zaménit X za + nebo zaménuje velmi podobné znaky napt. pismena
D, O, H, N, M nebo dislice 6, 8, 9, 0. Astigmatismus vyvolava détem bolesti hlavy

a inavu o¢i. Proto je pro zaky t€zké se soustiedit a vnimat.
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V dtsledku této vady se EliSce pifi opisu textu nebo samostatném vytvareni
pisemného projevu stava, ze zapomene, co jiz napsala a piSe text znovu. Opét by vedle
sebe potiebovala ulitele nebo asistenta, ktery by ji na takové chyby upozorioval
a poméhal se soustiedit. Ani po nacviku nedoslo k vyraznému zlepeni. Zakyné se
s obtizemi orientuje v textu. Doporucila bych, aby si oznacila nebo barevné oddélovala

useky, které praveé opsala.

1) PREPIS TEXTU:

I live in a house in the city. I like walking and running. In the evenings I go to

the cinema. Then we go to my favourite restaurant.
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Pti dalsim opisu jsem sedé¢la vedle divky a Eliska si ukazovala prstem a dé¢lala

znaménka za usekem, ktery jiz napsala.

Lucy isn’t very healthy. She watches TV every day and she never plays sport.

She eats chocolate and never eats fruit. She sometimes cleans her teeth but she often

forgets.

W‘{/{’?’ W” andl /j/{dd ,«'}WM/WW’

“j:) ‘j& Aevedimey b, N Jodh Bl ARE
J}&‘fé&-rv MM

Pisemny projev po strance thlednosti a Citelnosti bez problému. Ma-li na opis
nebo dopliiovani dostatek Casu, zvlada cviceni témet bez chyby. EliSce by vyhovoval
mensi pocet zakl ve tfid€é, moznost individualniho pfistupu ptfi zadavani, vypracovavani
a dokoncovani tkoll. Ptipravované tkoly by mély byt pfimefené délky a nérocnosti.
Ucitel musi brat ohled na vadu zraku a mél by pii kopirovani cvifeni zvétSovat
a pouzivat vétsi radky.

Jako ostatni déti s SPU ma 1 EliSka problém s pochopenim zadani ukolu.
Z vysledki mé prace vyplyva, ze Zdkyné se neorientuje v ukolech. Jak ukazuje ukazka

¢islo jedna, EliSka si ptecetla znéni ukolu. Casto v disledku neporozuméni zadani
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splnila cviceni jinak, nez bylo o¢ekdvano, proto si musela zadani procCist znova. V tu
chvili, uz mél zbytek tfidy dany ukol vypracovany a Elisku stresovalo, Ze se na ni
,,Opet ceka.

Zaci si vyzkouSeli roli novinafe a navzajem si kladli otizky a zapisovali
odpovédi do sesith. Pred touto aktivitou jsme zopakovali zakladni otazky, které jsou
zakiim zndmé, nicmén¢ je ¢asto zapominaji.

Divka potiebuje vedeni ucitele po celou dobu vypracovavani uloh. Neni schopna

udrzet myslenku, zapamatovat si zadani a stale se ztraci v textu.

2) OTAZKY A ODPOVEDI - INTERVIEW

Ben Taylor ”i ¢ e ;

I'wenty-three Long Street, London

ke
&, @{_MMM)

I'm thirteen

Yes, | have one brother

Na zaklad¢ jeji diagnostiky je patrné, ze cviceni dané¢ho typu jsou pro ni
nefesitelna. Zakyné s velkymi problémy zadany text sotva opise, natoz aby zamér tukolu
zpracovala a vymyslela otazky. Plete si pismenka, zaménuje velka pismena za mala,

nechape pravopis vlastnich jmen, nepise velka pismena na zacatku vét, pridava do slov
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pismena a Casto Skrtd a ptepisuje. Tyto problémy vyplyva z charakteru jejich SPU.
Gramatické jevy nema upevnéné v ¢eském jazyce, natoz v anglickém jazyce.

Jednou zmoznosti je, pozadovat po EliSce spojeni jiz napsanych otdzek
a odpovédi. Zakyné si véty precetla a posléze otazky a odpovédi piifadila. Na zakladg

této ulohy jiz byla schopna vymyslet a napsat své vlastni otazky pro interview.

Peter Brown.
What’s your address?
29 Apple Road, London
Do you have a pet?
She is very nice, tall and slim.
How old are you?
I’m 16 years old.
What’s your name?
Unfortunately, I don’t. I would like to
Do you have a sister?
have a cat.
What is your hobby?
1 like dancing.
What is your mother like?
Yes, I have a sister.

Dalsi chybou, které se Eliska pfi hodinach dopoustéla, byla zaména ceského
a anglického jazyka. Divku jsem jasné, kviili porozuméni, anglicky i Cesky instruovala,

aby napsala jednoduchy a kratky dopis kamaradovi.

3) DIKTOVANI SLOV

Nadiktovala jsem zakliim s dostatecnym Casovym odstupem slovicka, kterd si

méli zapsat. Divka si po skonceni aktivity chvalila, ze vSechna slova znala, jen si

nemohla vzpomenout, jak je ma zapsat. Psala je tedy foneticky. S ptihlédnutim na jeji

SPU bych toto cviéeni hodnotila kladng. Zakyné se na hodinu ptipravila a novou slovni
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zasobu se naucila. ,,Pise-li slovo foneticky, lze je povazovat za zvladnuté*” (Zelinkova

2006: 62)
— animals — small — visit
— mother — smile — pencil
- letter — T-shirt — school
— yellow — socks — shoes
— friend — homework — apple
— blackboard — name
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Zprvu jsem si myslela, Ze je pro ni velmi tézké vyjadiit své mysSlenky
v anglickém jazyce, a tak se rozhodla splnit zadany kol v Ceském jazyce, protoze
vném nemd takové obtize. Praci jsme spoleCné procetly, nicméné EliSka sama
nedokazala pfijit na to, pro¢ zvolila ¢eStinu misto anglitiny. Sama byla piekvapena, jak
mohla tyto dva jazyky zaménit. Je zifejmé, ze preklad slov, dopliiovani slov ve vétach
atd. castecné zvlada. Vlastni uceleny projev na dané téma, je pro ni nepfekonatelnym
problémem. Velmi obtizn¢ formuluje myslenky na jakékoliv zadané téma v rodném
jazyce a tézko je prevadi do pisemné podoby.

Myslim, Zze tento pfiklad se velmi vymykd standardnim ptipadim.
Konzultovala jsem ho i s panem ucitelem anglictiny, ktery si za 12 let své praxe takovy
pripad nepamatuje. V pedagogicko-psychologické poradné€ mi bylo sd€leno, Ze tento jev
neni tak Casty, nicméné¢ maji v evidenci n€kolik zaka, ktefi nevédomé zaménuji pii
pisemném projevu jazyky.

Pod mym vedenim pti osobnim individualnim ptistupu zakyné byla schopna
ustné utvorit, 1 kdyz s chybami, nékolik vét o sobé, své rodin¢ a o svych zalibach.

Prestoze se divka po celou dobu nas$i spoluprace snazila a tkoly vypracovala
ochotné, bylo obtizné udrzet jeji pozornost. Samostatné se ji pracovat nedafilo
a potfebovala moje neustalé vedeni, povzbuzovani a motivaci, coz ale pii poctu déti ve
tfidé neni vzdy upln€ mozné.

Vézny problém nastal, kdyz jsem pozadovala ustni odpovéd’ pied celou tfidou.
Elisce bylo pedagogicko-psychologickou poradnou doporuceno ustni zkouseni. AvSak
Eliska ma strach ze $patné odpovédi. Vystupovani pied tfidou je ji velmi nepiijemné, az
traumatizujici. Pokud jsme spolu pracovaly jen my dvé, odpovédi byly spravné
a pohotové, divku prace bavila. Jakmile se méla vyjadrit pfed ostatnimi zaky, odpoveédi

byly chybné, Castéji mlcela a neodpovedéla vitbec. Z tohoto divodu musi byt zachovana
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moznost zkouSet Elisku ustné v dobé, kdy ostatni Zaci maji zadanou préci. Dalsi

moznosti je provéfovat divku ustné mimo ttidu.

7.3 KAZUISTIKA C. 3. - CHLAPEC DAVID

7.3.1 RODINNA A SKOLNi ANAMNEZA, DIAGNOSTIKA

Anamnéza Zika a jeho rodiny:

David se narodil v roce 1993, v dobé vyzkumu mu bylo 16,5 let. Navstévuje
diky odkladu nastupu do $koly a opakovéani prvniho ro¢niku 9. t¥idu ZS. Davodem
vySetieni u Davida bylo posouzeni vhodnosti prodlouzeni integrace. V ptipadé¢ Davida
je integrace naprostou nutnosti. Jednd se o zdka s tézkymi SPU s vyrazné
nerovnomérnym intelektovym vyvojem.

Chlapec zije v domécnosti s matkou (39let), ktera je kvuli t€lesnému postizeni
v invalidnim dichodu a s mladsi sestrou (9let), ktera také byla diagnostikovana dyslexie
a dysortografie, v jest¢ téz§i formé¢ nez u Davida. Po vySetfeni v pedagogicko-
psychologické poradné bylo matce chlapce doporuceno individudlni doucovani mimo
skolu. Zak potiebuje denné pod vedenim zkuseného uditele opakovat probranou latku.
Bohuzel z finan¢nich divodi rodiny nemuze David navstévovat hodiny doucovani,
které¢ by mu velmi pomohly. Sdm jen téZzko udrzi pozornost a chut’ studovat. David je
chlapec s velkym sebevédomim a s potifebou byt sttedem pozornosti.

Diagnostika

Chlapci bylo skolou doporu¢eno navstivit pedagogicko-psychologickou

poradnu, kde mu byly diagnostikovany dyslexie a dysortografie té¢zkého stupné. David

pro velké problémy musel opakovat prvni tfidu, proto ptesel na jinou zékladni Skolu,
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ktera méla specializovanou tiidu pro zédky s SPU. Zde bylo pouze 12 déti a specialni
pedagog. David zde stravil cely prvni stupenn zékladni Skoly. Az v Sesté tfidé byl
integrovan do tfidy s ostatnimi zaky. Vlivem téchto SPU se opozdovaly skolské
dovednosti a David siln¢ zaostaval za ostatnimi spoluzéky. Chlapec ma siln¢ naruSenou
vizualni koncentraci a snizenou kratkodobou pamét. Stale se nemiize ucit ¢tenim

a zpracovavat informace v pisemné podob¢.

Skolni anamnéza:

U zaka pretrvavaji znacné potize pravé v anglickém jazyce. Béhem prace
v hodinach jsme s Davidem spolecné zamétovali na texty orientované pouze na jeden
gramaticky jev. Chlapec by se mél vice naucit pouzivat rizné pomicky a piehledy
gramatiky. Pfi praci jsme spolu narazili na gramaticky problém, ktery zprvu Davidovi
nic nefikal a zak si nedokazal rozpomenout. Proto je Davidovi béhem vyuky dovoleno
pouzivat gramatické piehledy a tabulky, napt. piehled s nepravidelnymi slovesy,
zajmeny, ptidavnymi jmény, pfedlozkami atd. Po nahlédnuti do gramatického ptehledu
si chlapec dané ucivo vybavil. David své znalosti miize prokazat pievazné ustni formou,
pisemného projevu je chlapec téméi neschopen. Tempo je pomalé a Casty je vyskyt
specifickych chyb. Do vyuky je tedy vhodné zatradit audionahravky. Chlapec potiebuje
jasné vymezit latku a slovni zdsobu na doméaci procvi¢ovani. David by mé¢l dostat na
praci ve vyucovani vice Casu, vyzaduje silnou motivaci, ale predevSim pevny fad
a obzvlast’ disledny pfistup. V hodinach anglického jazyka je ve tfid¢ 17 déti, coz je
velmi vysoky pocet a pani ucitelka se mu nemuize proto plné vénovat. To zpisobuje, Ze
se David béhem hodin zabyva jinymi aktivitami nez angli¢tinou, sesit si témét nevede
a ziidka miva ucebnici. Pani ulitelka ve snaze vice zapojit Davida do vyuky mu zadava

slovni ukoly (vypravéni ptibéhu na zaklad¢é obrazki, popis nebo pieklad vét). Béhem
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hodin bohuzel vétSinou nezbyvd na kontrolu cas, takze zdk zadané ulohy
nevypracovava, protoze diky pfedchozim zkuSenostem vi, Zze malokdy bude zadany
ukol zkontrolovan. David od tohoto Skolniho roku jiz nenavstévuje Skolou nabizené
hodiny pro zaky s SPU. Odlivodnil to ucasti na mimoskolnich aktivitach.

Ze vsech zakl se mi s timto chlapcem pracovalo nejhiife. Spoluprace s nim byla
naro¢na a vycerpavajici. Jeho specifické poruchy jsou velmi t€zké a chlapcovo chovani

je nyni siln¢ ovlivnéno pubertou, kterou nyni prochazi.
7.3.2 UKAZKY PRACI - DAVID

1) PREPIS TEXTU

When the bus arrived, she got on the bus, sat down and put the shopping bag
on the floor beside her feet. She then began to read the newspaper. When the bus
arrived at her bus stop, she got off the bus and walked for about two minutes.

whons W g i bty g o A sl

Opisovani a diktat jsou pro Davida c¢asové velmi naro¢né. Z pisma je vidét
nejistota, ale jinak piSe thledné a bez chyb. Tempo bylo pomalé, danou ukézku psal
pfes 30 minut. Zbytek psat odmitl z divodu Gnavy a Zadal pauzu. Ruka se mu béhem
prace chvéla a dostaval kiec. Je patrné, Ze cviceni jako opis vét z tabule nebo ucebnice a

diktovani jsou pro néj naprosto nevhodna.

59



Zde bych volila dopliovaci cviceni, kde podle ptredlohy doplnuje jen chybéjici
slova. Jeho hlavnim ukolem by pak byla orientace v textu. David by psal je par slov a

neunavil by se.

napr.:

When the bus arrived, she got on the bus, sat down and put the shopping bag
on the floor beside her feet. She then began to read the newspaper. When the bus

arrived at her bus stop, she got off the bus and walked for about two minutes.

When the bus .................. , she got on the .................. , sat
down and .................. the shopping bag on the .................. beside
her ................... She then began to .................. , the newspaper.
When the bus .................. at her bus .................. , she got off the
.................. and .................. forabout two ...................

2) KOLIK SLOV NAJDES? How many words can you find?

David nedokézal analyzu a syntézu danych pismen a slov. Nepoznal moznost, ze
jednotlivd pismena tvofi ucelend slova. Smysl slov mu nebyl jasny. Pfestoze na
vypracovani ukolu dostal dostatecny Cas, chépal tento kol jako mnozstvi po sobé

jdoucich pismen beze smyslu. Ani jedno cviceni nezvladl.
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a) minuly ¢as, najdi 6 nepravidelnych sloves

plwentkiboughtetswamoztaughtmjlearntassaw

b) najdi mezi pismeny ukryté nazvy zvirat
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3) DIKTOVANI SLOV

Nadiktovala jsem zakim s dostate¢nym ¢asovym odstupem 10 slov:

1. mother 5. school 9. animals
2. house 6. learn 10. apple
3. come 7. pencil

4. family 8. potato

David slysel a zvladl zapsat pouze tato slova:

4) DOPLNOVANI SLOVES

Dopliiovaci cvi¢eni na procvicovani sloves, zajmen atd. jsou pro chlapce
narocna. Nechape vyznam vét. I po predchozi ptipraveé, kdy jsme spolecné slova
prelozili, nevédél, co se po ném pozaduje. Cviceni nechal prazdné.

Jednim z dalSich argumentt, pro¢ se nepokusil ani o nadznak splnéni tikolu, bylo
to, Ze se schovaval za své problémy. Je si dobfe védom tlev a jiného pfistupu uciteltl a

dokaze je i vyuzivat. Rikal: ,, J4 jsem dyslektik, mam na to papir, takova cviteni psat

nemusim.‘
WATCH STUDY PLAY BUY WASH
He..oooo v a new car.
She ........c.ocoeat. English.
He ..o..covvvii. TV.
She ..o, her face.
She ......coevennnnn. a game
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5) KTERE SLOVO NEPATRI DO SKUPINY S OSTATNIMI SLOVY?

Vyznamy slov mu nebyly jasné. Nedokazal vybrat slova, ktera do skupiny
nepatii. Pii ustni individudlni praci, kdy jsem mu slova fikala, tikol také nesplnil, ale
vybavil si fonetickou stranku slov. Odpovédél, Zze to jsou dny v tydnu nebo véci do

Skoly. Ptesto ani poté nedokézal cviceni splnit.

SKRTNIL CO DO SKUPINY NEPATRI

a) Monday, sitermoon. Friday, Wednesday, Sunday
b) afterncon, evening, morning, night, week

c) dog, peneik cat, bird, horse

d) desk, school, chair, blackboard, reans

) autumn, Wintér, summer ﬂ{rtgf, spring

6) CISLA - NUMBERS
David zvladne vyjmenovat ¢iselnou fadu, ale piifazeni slova k ¢islovce je tkol,

ktery nezvladne. Velmi Spatné najde slova, ktera pouze slysi.

NUMBERS:

L] i -%F
g

: 42
Smene ——
18 = —
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Ptesto bych doporucila s zakem cvicit ptfifazovani slov k obrazkiim, ¢islice ke

sloviim a skladat véty a slova, jak jdou za sebou.

a)
7 fourteen
14 seventy-two
56 seven
72 fifty-six

b) Spoj obrazek se spravnym slovesem

make
look after
Wit
sing
walk
sell
speak
stuely
walk
st
T

. sleep

N S

e e |
-

b
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7) OTAZKY A ODPOVEDI - INTERVIEW

Tvoteni otazek zvlada zak pouze ustné. Vidél odpovéd Ben Taylor. Spole¢né
jsme dosli k tomu, Ze se budeme dotazovat na jméno. Pomohla jsem mu otdzkou What's
your name?, avsak ani s ni si zak nevédél rady. Presto je vidét, ze si otazku zapamatoval
a do cviceni alesponi prvni slabiku napsal, byt’ jen foneticky. U takto tézkého ptipadu je
tento naznak velice chvalyhodny. Rekla jsem : ,,My name is Lenka. What's your name?
V tuto chvili David jiz véd€l. Odpoveédel mi: ,, My name is David.“ A konecné si
vzpomnél i na otazku. Stejnym zplisobem jsme pokracovali i s dalsimi odpovéd'mi.
Vzdy potieboval slySet otazku ode mé, mou odpovéd, pak otadzku, ktera se tykala jeho
samého, svou odpovéd’. Pak byl schopny vytvofit ustné otazky ve cviceni. Nakonec

jsme spole¢nymi silami kol vypracovali Gstné, ale zabralo to cca 15 minut.

AN

Ben Taylor

Twenty-three Long Street, London

[ m thirteen
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Vybér cviceni, ktera jsou pro Davida vhodna, je dost omezeny. V tomto piipadé bych
vice vyuzivala ustni formy a praci s textem. Davidovi uz je témeét 17 let a ucebnice
urcena pro devatou tfidu mu piipada prili§ détska. On rad ¢te zajimavé piibehy a po této
strance mu knizka nevyhovuje. Proto bych vzhledem kjeho véku a konickim
doporuéila pracovat s ¢asopisy pro zaky ZS jako je R&R a Bridge. Aviak 7ak se pfi
Cteni textu obcCas ztraci a nepamatuje si, co se jiz udalo. Ucitel by mél chlapci ukazat
cestu, jak spravné pracovat. David by si mél béhem cteni sam formulovat otdzky,
podtrhavat dilezité informace vypisovat si je, vypracovavat souhrny apod. Pfi ¢teni
textu by se mél naucit zapisovat vlastni poznamky, zkratky a otazky.

74k muze dale piifazovat obrazky, skladat piib&h, jak el logicky za sebou nebo

za pomoci obrazkll vypravét.

Napf¥.

Describe these pictures. What did he do yesterday?
What is Jack doing? Your daily routine, etc...
a)
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Velmi vhodné je pro Davida vyuziti interaktivni tabule a pouzivani vyukovych

pocitatovych programi. Na dané zékladni Skole jsme pracovali s programem
TERASOFT. Tento program plné pokryvd vyuku angli¢tiny na ZS. Mezi hlavni
prednosti patii predevsim podpora nejpouzivanéj$ich ucebnic, zpracovani v souladu s
osnovami a rozsah procvicované latky. Slovni zasobu je mozno procvicovat riiznymi
zpusoby podle jednotlivych lekci zvolené uéebnice. Diiraz je kladen i na porozuméni
mluvenému slovu a psanému textu. V ¢asti GRAMATIKA si zZaci v interaktivnich
cvicenich diikladné procvic¢i vSechny hlavni oblasti gramatiky. Velkou vyhodou tohoto
programu je dnes jiz dostupny tzv. tiskovy modul. S jeho pomoci bylo mozné jednotliva
cviteni Davidovi vytisknout. Ziskal tak pro doméci opakovani seznamy slovi¢ek

a zajimava cviceni zaméfené na procvi¢ovani gramatiky a preklada veét.
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7.4 KAZUISTIKA C. 4. - DIVKA EVA

7.4.1 RODINNA A SKOLNi ANAMNEZA, DIAGNOSTIKA

Anamnéza Zika a jeho rodiny:

Divka je narozena v unoru 1994, je ji 15 let a 7 mésict a nyni navstévuje 9. tfidu
ZS.

Pochazi z Gplné rodiny, ma dva bratry. Rodi¢e Evy, otec (48let, VS) je finanéni poradce
a matka (37 let, SS) je pracovnice na finan¢nim tGfadg, se $kolou spolupracuji, hlavné
otec o divku dba. Zakyni bylo pedagogicko-psychologickou poradnou doporuéeno
navstévovat reedukacni krouzek. AvsSak i1 pfes opakované naléhani tfidnim ucitelem,
divka nedochazi na nabizené hodiny pro zédky s SPU. V téchto hodinach ma zak
moznost znovu si s ucitelem procvicit a zopakovat probrané ucivo, po pripad¢ ujasnit
nedostatky. Eva upfednostiiuje jiné aktivity. Na vyuCovéani se radé¢ji pfipravuje
individualni vyukou se svym otcem. Rodice Evy jako divod neucasti na krouzku pro
déti s SPU uvadéji, ze dévce ma v ten Cas zajmovy krouzek keramiky. Myslim, Ze by
méli vhodnost tohoto krouzku reedukace zvazit.

Diagnostika:

Dévce je vedeno v péci pedagogicko-psychologické poradny od zacatku Skolni
dochazky na zaklad¢ zadosti Skoly 1 rodi¢i. U divky pretrvavaly obtize v Ceském
jazyce. Evé byly diagnostikovany SPU dyslexie a dysortografie a byla za¢lenéna jako
integrovany zak zakladni Skoly se specidlnimi potfebami. Velmi tézka porucha uceni
byla také shleddna u bratra zakyné.

Skolni anamnéza:
Na prvnim stupni ZS byla Eva Zakyni dyslektické tfidy. Jeji potieby byly

v hodinach dostate¢né zohlednény a Eva problémy zvladala. Potize se objevily po
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piechodu na 2. stupeii ZS. Divka byla integrovana do bézné tiidy a vyuéujici se ji jiz
nemohli dostatecné vénovat. Nejvétsi obtize md Eva v Ceském a anglickém jazyce.
Z4kyné se na vyuku pfipravuje pod dohledem otce, ale stdZuje si, Ze ji piiprava zabere
velmi mnoho ¢asu, protoze si dané ucivo je tézko osvojuje, zejména z ditvodu Spatné¢ho
cteni.

Eva je mild a upovidana divka siln€jsi postavy, kterd se velmi dobie zaclenila do
kolektivu tiidy. Ucitelé si Evu chvali, i kdyz ji ¢asto oznacuji za litostivou. Zadané
ukolech ztraci svou pozornost. Ze strany ucitele potfebuje uznani a silnou motivaci.
Vytky a ptipadny netspéch ji ptivadeji do velmi vypjaté a stresové situace, na kterou
divka ¢asto reaguje pla¢em a ztraci zajem o danou ¢innost.

Ve vyuce anglického jazyka je psani diktatd, jakykoliv opis probirané latky nebo
slovi¢ek ztabule ¢ini zékyni problém, jeji pismo je necCitelné. 1 ptes pravidelnou
pripravu na vyuku a nacvik ¢teni pretrvavaji u divky potize ve ¢teni a psani. Rozvoj
jejich ¢tenaiskych dovednosti byl vyrazné opozdén, coz s narlstajicim uc¢ivem ovliviiuje

jeji skolni vykony napfic¢ vSemi predméty.

7.4.2 UKAZKY PRACI -EVA

1) PREPIS TEXTU: ZAPIS Z TABULE - HALLOWEEN

Divka si zapisovala s ostatnimi zaky véty ztabule. Jeji pismo je kostrbaté,
necitelné, nethledné Casto skrtd a prepisuje. Sama Eva si stézuje, ze své pismo piecte
s obrovskymi obtizemi a jen téZko se ze svych zapiskii doma uci. DalSim problémem

divky je, Ze se ji pismo ¢asto neudrzi v rozsahu jednoho fadku. Rad¢ji pise pres radky
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dvé. Zde musim podotknout, Ze dany text obsahuje velice t€Zka a pro Evu neznama

slovicka, ktera zakyn¢ psala po jednotlivych pismenkach.
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V jejim pisemném projevu je velmi patrny rozdil, zda plni tikoly pod ¢asovym
tlakem nebo ma-li na kol dostatek ¢asu. PiSe-li text v osobnim tempu a netlaci ji jina
aktivita, pismo se vyrazné zlepSuje, je Citeln¢jsi a uhledné;si.

2)

When the bus arrived, she got on the bus, sat down and put the shopping bag
on the floor beside her feet. She then began to read the newspaper. When the bus
arrived at her bus stop, she got off the bus and walked for about two minutes.

) O i
i, o b g b
Voo iy o ok b ko Dt

Ghtortry ot olichio gy, gsglbid

e hare i hisse il
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Rozvoj ctenarskych dovednosti byl opozdén, coz s nartstajicim ucivem
ovliviiuje jeji Skolni vykony. Pfi vySetteni v pedagogicko-psychologické poradné bylo
Skole doporuceno u divky nacviCovat a rozliSovat délku samohlasek, ur¢ovat zvukové
vjemy a rozpoznat sluchem pozici hlasky ve slové. Divka ma problém se sluchovou
paméti, je tfeba ji neustdle rozvijet ¢etnymi cvicenimi, napf. opakovanim slovicek,
naucenim se anglické basnicky nebo pisnicky, zapamatovat si diktovana cisla a slova,
tvorit a domyslet si ptib&hy.

Béhem nasi spoluprace byla Eva velmi ochotna a snazila se jednotlivé ukoly
pecliveé plnit. Méla nejvétsi potize ve fazi, kdy jsme se vénovaly Cteni. I kdyZ jsme dany
text nacvi¢ily a nékolikrat piedetly, stile chybovala v koncovkach. Zakyné nezvladala
jejich ¢teni, jak sama uvedla, ,, Jd je tam pri cteni nevidim.” Divka se velmi soustiedi na
cela slova a snazi se i ¢tenému textu porozumét, takze uz neni v jejich silach spravné
precist celé slovo. Napiiklad koncové — s, které priddvame ve 3. osob¢ jednotného cisla
(he works), koncovku minulého ¢asu —ed ( she washed). N¢ktera slova zaménovala
uplné za jind a to nejen za slova si podobna ale i za slova upln¢ jina.

Ostatni gramaticka a doplnovaci cvieni vypracovala jen s nepatrnymi chybami.
Pti tvofeni zaporu problém neméla a pii dopliovani pomocnych sloves si vedla také
dobfe. V dalsim cviceni spojovala tdzaci zdjmena a zbytek otazky. Domnivam se, Ze
chyby, které udélala, vznikly spiSe zjeji nepozornosti nez zneznalosti. Ukol
vypracovala sama a byla hotova mezi prvnimi ve tfide. Stejné tak pohotoveé pospojovala

otazky.
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UTVOR ZAPOR

a) The sun is cold.
M

-1 i

(/i%
b) . Prague is in Jtaly
@Mﬂf}f\)&b’ M m J/AFA}/

<), even plust ee e1§,ht . :
R, 12 MMM

d)f{ live in London

U daum g My WW«’

“y Doplite "DO" aebo "DOES";

we 20 to school on Sanrday?

...you have a breakfast in the kitchen?

Yt

. W --Mandy work in a shop?

\5/ Spoej A a B, tak aby byla otizka Spravmé;

A B

7 What | do you go to bed?

\| Where do you usually sit next to?
i What time . do you do at weekends?
Wi

do you go on holiday?
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6) DIKTOVANI SLOV

Diktat slov ji necinil obtize, ale oproti spoluzakim potfebovala na slova
mnohem vice Casu. Po skonceni si vyzadala, zda bych mohla slova ptecist jesté jednou.
Pozadavek na dostatek casu je formulovan skoro u vSech zavérii a doporuceni

pedagogiko-psychologickych poraden.

understand T-shirt mother
learn langure paper
happy homework school
people name shoes
blackboard easy apple

: *"‘W’Lﬂ/@w .fﬁ{mw‘ Mﬂ@r ; ;M/LE}; ; f}Jig._,{Mww,j
Ay .

Mo/,

L e ; . i f 1
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Myslim, ze kdyby se divka ve volném case ucila pod dohledem pedagoga,
dochdzela do krouzku nebo na soukromé doucovani, byl by vidét velky pokrok.
Je velmi snazivd a domnivam se, ze vétSina jejich probléma prameni z nevhodného

vedeni pii domaci ptiprave.
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ZAVER

Cilem této diplomové prace bylo zaméfit se na zaky s SPU a jejich problémy pti
vyuce ciziho jazyka na zakladni §kole. Je patrné, ze zakt s SPU na nasich ZS piibyva.
Jednd se o menSi ¢i vétsi poruchy, které vedou k tomu, Ze Zaci jsou na zakladné
vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné integrovani do tfid ZS nebo alespoii
vedeni v evidenci jako zéci vyzadujici ¢asteCny ohled jiny piistup v praci i v hodnoceni.

V teoretické Casti jsem se zaméfila na typy SPU, vyvojové zvlastnosti zakh
Skolniho véku a vlivy na vyvoj jejich osobnosti. Rozebrala jsem projevy, pficiny
a dusledky dys-poruch, ADHD a jejich vliv na Gspé$nost zakli ve vyuce cizich jazyki.
Teoreticka Cast je nezbytna pro posouzeni, pochopeni a vyhodnoceni ukazek praci zakl
a pro utvoreni zavérl, které vedou k uplatinovani takovych metod a forem préce, které
jsou potiebné pro zkvalitnéni uceni zakt s SPU. Jedn4 se o individualni posouzeni
kazdého Zaka, jeho jedinecnost a odliSnost. Jde o Zaky vzdélavatelné, kteti jen potiebuji
vice ¢1 mén¢ ,,jinou cestu“ k dosazeni kyzeného cile, to je zvladnuti povinné Skolni
dochazky bez stresu.

V teoretické Casti jsem se téZ zabyvala diagnostikou déti, jejim ukolem, kritérii
a pracovisti, které diagnostiku provadéji. Jejich zavéry mi pomahaly v praktické ¢asti
nachazet feSeni, jak postupovat pii vyuce Iépe, efektivnéji a na kterou oblast vyuky se
zam¢tit. Tato cast také obsahuje kapitolu o tvorbé a stanoveni Individualniho
vzdélavaciho planu, ktery je nezbytnou soucasti dokumentace kazdého integrovaného
zéka. Je povinny pro zakladni Skolu, ale vyplyvaji z ného povinnosti i pro rodi¢e a zaka
samého.

Ukolem bylo poukazat u déti s SPU na problémy ve vyuce cizich jazyki, hlavné
pak v anglickém jazyce. Uvadim zde zasady a etapy ve vyucovani, specifikuji problémy

ve Cteni, psani a v mluveném projevu. Piedesilam 1 doporuceni pii osvojovani dil¢ich
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dovednosti v anglickém jazyce, které¢ doklddam v praktické c¢asti na konkrétnich
prikladech. Zabyvala jsem se 1 novymi modernimi pomtckami ve vyuce — interaktivni
tabule, pocitatové programy podporujici vyuku cizich jazykt.

Seznameni se s teoretickymi poznatky a vSemi aspekty, které rozhoduji
o zavaznosti SPU u zdkl, Cerpani informaci z literatury, ze zprav pedagogicko-
psychologickych poraden mi pomohlo fesit a nachazet feSeni v praktické ¢asti. Pfi psani
této prace jsem vychazela ze zavéri pedagogicko-psychologickych poraden, které
pomahaji zakladnim Skolam zéky diagnostikovat, rozebiraji diivody jejich netispésnosti,
davaji doporuceni pro dals$i postup a rozhoduji, zda ma byt zak integrovan.
Pedagogicko-psychologické poradny jsou pro Skolu jednim znepostradatelnych
partnert, nebot’ samy zéka s SPU po celou dobu skolni dochazku vedou, monitoruji ho
a pracuji s nim na odstranéni ¢i zmirnéni jeho poruch.

Piekvapilo mé, ze jejich pisemné zhodnoceni a rozhodnuti Skola nedostava.
Dostéavaji ho jen zakonni zastupci, to jsou rodi¢e. Na nich zalezi, zda budou zakladni
Skolu informovat o zavérech vysetieni, zda pisemné vyjadieni Skole ptfedaji, a tak
nastoli uzkou spolupréci ,,rodi¢ - dit¢ - skola“. Bez tohoto propojeni neni naprava SPU
mozna.

V praktické Casti predkladam ukazky praci 4 zakt s SPU. Jedna se o 2 chlapce
a 2 divky, ze Sesté a devaté tfidy. Jde o zlomové ro¢niky druhého stupné, tivodni
a zaverecna etapa. Ukazalo se, ze maji-li Zaci problémy v anglickém jazyce, musely se
tyto problémy objevit jiz dfive, naptiklad v jazyce Ceském. Jedna se o Cteni, piepis,
opis, dopliiovaci cviceni, diktaty, zvladnuti slovni zasoby apod. Anglicky jazyk
je naro¢ny prave ve fonetické casti, kdy zvukové strance slova neodpovida jeji pisemny

zaznam. Tento jev se ukazal jako nejvétsi problém pii zvladnuti anglictiny.
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Ptfi plnéni ukolt zdky pro praktickou cast jsem se veénovala individudlné
kazdému z nich. Bylo patrné, Ze tento zdjem jim byl pfijemny a motivoval je k vétSimu
usili. Potfebovali povzbuzeni a vedeni po celou dobu plnéni ukold, stale se ujistovali
o spravnosti své prace. Jen u chlapce Davida doslo k negaci, nevédél si rady se zadnym
cvicenim a odmital ukoly plnit. Domnivam se, ze jde o vyjimecny piipad, kdy je hoch
na zakladni Skolu star$i, je mu skoro 17 let. Roli zde jisté¢ sehrala puberta, nechut
predvést své nedostatky a velice vazné poruchy uceni. Uvédomila jsem si, Ze v takovém
pripad¢ 1 odborna prace, navstévovani tiidy se specidlnim zamétenim pro zaky s SPU
nemusi byt vzdy Gspésné. Zvlast, kdyz se pridaji psychické poruchy a geneticky zaklad.
Nicmén¢ uték od prace, kterd vede k védomému nezdaru, byva u zakt s SPU dost
Castym jevem.

Musim poznamenat, ze v teoretické ¢asti jsem se zminila, Ze individualni ptistup
a prace s integrovanymi zaky k nim je pro ucitele velice naro¢na a ze ji nevyhledavaji.
Ja4 sama jsem citila nesmirnou naro¢nost a unavu po danych hodindch. Prace s témito
zaky nepfinasi hned takové vysledky, které by byly adekvatni pfipravé a snaze obou
stran — ucitele 1 zaka. Byly situace, kdy jsem citila bezmoc a zklaméani, ze vynalozené
usili bylo skoro zbyte¢né.

Na praktickych ukazkach dokazuji tézkosti v pisemnych tkolech. Dochazelo
Casto ke zhorSeni kvality pisma, vynechavani ¢i zaméné pismen ve slové a slov ve véte.
Z4ci spojovali kratka slova dohromady, vynechavali interpunkéni znaménka. Myslim,
Ze tyto projevy nejsou typické jen pro anglicky jazyk, ale objevuji se i v jazyce ¢eském,
jde o SPU dyslexii a dysortografii. O¢ni pohyby, problémy pravo-levé orientace,
neupevneénd analyza a syntéza slov zamezuji spravny prenos textu do mozku a zpét do
pisemné podoby bez problémi. Zaci s SPU by méli také poznat radost z prace a zaZit

uspéch ve forme vyborného hodnoceni. Ziskavaji tim vétsi sebevédomi a chut’ do prace.
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Anglicky jazyk se pak pro né stdva oblibenéjSim pfedmétem a ne postrachem
vyucovaciho dne.

Cilem mé prace bylo poukazat na metody a formy prace, které nejsou vhodné
pro zéky s SPU a ptedlozit cviceni, ktera jsou pro né schidnéjsi, zvladnutelnéjsi, a tim
padem 1 povzbuzujici. Domnivam se, ze jsem tento cil splnila. Ukazalo se, ze piepis,
slohova cviceni, tvorfeni otazek jsou zcela pro tyto zaky nevhodné. Kdyz jsem zadala
dopliiovaci cviceni, osmismérky, hledani nevhodného slova ve skupiné ptibuznych slov
a dalsi cviceni, byli zaci pfi praci Uspésnéjsi. Nabizim feSeni ve formé opisu psaného
textu, skladani vét a pribéht z rozstiihanych karti¢ek nebo ptepis velmi kratkych celkd.
Dala bych prednost ustnimu vyjadfovani, odpovidani na otazky, pfifazovani slov nebo
vét k obrazkim. Je tieba podotknout, ze tato cviceni nejsou publikovana v dostate¢né
mife v ucebnicich, vyzaduji znacnou pfipravu ulitele a zalezi na jeho kreativité,
napaditosti a hlavné chuti tato cviceni vytvofit.

Pti své praci jsem si uvédomila, Ze neni mozné srovnavat zaka s SPU s ostatnimi
spoluzaky, ale vzdy jen s nim samym, hodnotit, jaké déla pokroky. Je dobré takového
zaka posadit vedle jazykové nadaného spoluzdka, ktery mu miize pomahat. Zajem
a pochopeni vedou déti k vétsim vykondm. Jenom uvolnéné a spokojené déti jsou
schopny dobrych vykont. Pfi kazdém zadavani ukolu tito zaci potiebuji zpravidla vice
¢asu na jeho splnéni, delsi pfipravu a vysvétleni nez primérny zak. Je dobré informovat
tiidu o tézkostech téchto zaku. Tak se vytvoii kolektiv, ktery chape pocinani ucitele,
jeho rozdilny piistup k jednotlivym Zakim a odlisné hodnoceni. Zaci se pak budou
navzajem vice respektovat.

PIn¢ si také uvédomuji, Ze jsem nevycerpala vSechny moznosti jinych forem

a metod prace vhodnych pro praci se zaky s SPU. Je na konkrétni situaci a uciteli, aby
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potiebné vysledky a je tim pravym feSenim problému.
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SUMMARY

This diploma thesis is about the problem of intelligent pupils who struggle to
learn. It deals with difficulties in traditional areas such as reading, writing, spelling,
hyperactivity and reduced ability to concentrate. It is focused on pupils and their
learning disabilities which are often diagnosed when a child is at school. This thesis
describes these problems and helps readers to understand children’s difficulties.
In several chapters I tried to find and to show some useful methods and ways how to
overcome troubles and make the progress.

Some disorders have the tendency to cluster together. The pupils do not often
suffer from only one disability but from a complex of all sorts of disorders.

Pupils with dyslexia have difficulty learning to read. Many but not all children
with dyslexia battle with reversals of numbers, letters or words. This diploma thesis
points some ways of instruction that can help anyone learn to learn better.

The practical part shows that children may have dyslexia or another learning

disability if they have one or more of the following symptoms:

v" The child changes letters or words when reading. ( sea x see, bx d, p x q).
v" The child changes letters or words when writing.

v" The child changes letters when spelling words.

v" The child scribbles, handwriting is almost illegible.

v" The child has difficulties with right - left directionality.

v" The child has difficulties to understand or remember.

v" The child cannot express thoughts on paper.

v etc.
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The English language is a phonetic language. Pupils should teach reading
through phonics. The reason is quite simple. There are only tens of sounds while there
are about 1 million words in English. These facts explain why is for children easier to
memorize tens of sounds contrary of the hundreds or thousands of words. In my opinion
this is the most efficient way to learn to read. Pupils learn to talk by imitating sounds
and then combining the sounds to form words. This method teaches children to read the

same way they learned to talk.

The pupils could feel the difference among them and their schoolmates. All
these symptoms are frustrating for the learners. The timely recognition of problems and

timely diagnostics in specialized equipment are very important.

There are some exercises which can help to improve a specific problem or teach
techniques to compensate for a problem. These often can be done at home. This is the
reason why the cooperation between school and parents is so important. Thanks to
professional care and home preparation pupils can improve knowledge and learning

ability.

The practical part of this paper is aimed at a concrete work with the pupils, who
have some learning difficulties. For writing of this diploma thesis it was necessary to
find some integrated pupils with learning disorders. These children are pupils of the
second stage of the elementary school in Tabor.

The pupils were introduced at the beginning of the research. Next part contains
samples of their works and materials from English lessons. The pupils were given
English exercises and space for working out. The diploma thesis shows children’s
learning disabilities and each chapter also contains recommendation how to work with

these pupils more effectively.
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During my teaching at the second stage of that elementary school I met teachers
who forget that pupils with learning disability need our help and support. It is necessary
to look for many useful materials and exercises. As a result of my practical experience, |
found out that searching and creation of specific exercises is very time-consuming but
there is not alternative method how to teach these pupils. The merit bonus for the

teacher’s work is a satisfied pupil.
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Smérnice
Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy
k integraci déti a zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami
do skol a Skolskych zatizeni

¢.j.: 13 710/2001-24 ze dne 6.6.2002

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a telovychovy (dale jen ,, ministerstvo ) k zabezpeceni
ukolti vyplhvajicich z ustanoveni § 4 odst. 1 a § 8 odst. 2 zdkona ¢. 132/2000 Sb., a
k zajisteni procesu integrace déti a Zaku se specidalnimi vzdélavacimi potrebami do
materskych skol, zakladnich Skol, stFednich skol, vyssich odbornych skol a specidlnich
Skol (dale jen ,,skol“), vydava podle § 92 zakona ¢. 129/2000 Sb., a § 11 zdakona C.
147/2000 Sb., tuto smérnici:

ClL1
Vymezeni pojmi

(1) Ditétem nebo zédkem se specialnimi vzdélavacimi potfebami se pro ucely této
smérnice rozumi dit€¢ nebo zdk se zrakovym, sluchovym, télesnym nebo mentalnim
postizenim, s vadami fteci, svice vadami, s lékaiskou diagnézou autismus, se
specifickymi poruchami uceni nebo chovani, dit¢ nebo zdk zdravotné postizeny
z diivodu dlouhodobé nebo chronické nemoci (dale jen ,,zak*), u kterého byly specialni
vzdélavaci potfeby zjistény na zdkladé speciadlné pedagogického a psychologického
vySetfeni a jejich rozsah a zavaznost opraviiuje zaka k zatazeni do rezimu specialniho
vzdelavani a Cerpani navySenych finan¢nich prostredka.

(2) Specialni vzdélavaci potieby zakti uvedenych v odstavci 1 jsou zajiStovany
formou individualni integrace nebo formou skupinové integrace nebo ve Skole
samostatné¢ urCené pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Vzdélavani
individudlné integrovaného zaka se uskutectiuje podle individudlniho vzdélavaciho
programu. Doporucené nalezitosti individuadlniho vzdélavaciho programu jsou uvedeny
v priloze €. 1 této smernice. Doporucend ramcova struktura individualniho vzdélavaciho
programu je uvedena v pfiloze €. 2 této smérnice. Strukturu a nélezitosti individudlniho
vzdelavaciho programu je mozné rozsifit podle individudlni potieby zaka.

(3) Individualni integraci zaka se rozumi:
a) jeho vzdélavani ve tiidé¢ matetské Skoly, zékladni Skoly, stiedni Skoly nebo
vys$si odborné Skoly, kterd neni samostatné uréena pro zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami pii soucasném zajisténi odpovidajicich vzdélavacich

podminek a nezbytné specidln¢ pedagogické nebo psychologické péce

b) jeho vzdélavani ve tfidé specidlni Skoly samostatné uréené pro zaky s jinym
druhem nebo stupném postizeni

87



(4) Skupinovou integraci se rozumi vzdélavani zdka ve specialni tiidé nebo
specializované tiid¢ zfizované podle zvlaStnich ptedpisti. V nékterych vyucovacich
predmétech se Zaci mohou vzdéelavat spolecné s ostatnimi zaky Skoly a v ramci svych
moznosti jsou zapojeni do vSech aktivit mimo vyucovani.

Cl.2
Ekonomické zabezpeceni

(1) Ptislusny organ kraje nebo okresni urad (dale jen ,,uzemni organ®) poskytne
Skole finan¢ni prostfedky na ptiplatek na nezbytné zvyseni naklada spojenych s vyukou
zéaka a zabezpeceni jeho vzdélavacich potieb (dale jen ,,ptiplatek™) v ptipad¢, ze
specialné pedagogické a psychologické vysetieni zdka podle ¢l. 1 odst.1 provede
pedagogicko- psychologicka poradna nebo specialné pedagogické centrum nebo
stiedisko vychovné péce (dale jen ,,poradenské zatizeni) zatazené do sité Skol,
predskolnich zatizeni a Skolskych zatizeni ministerstva s ptisobnosti v kraji podle sidla
Skoly. Doporucené ndlezitosti specidlné pedagogického a psychologického vysetieni
zéka jsou uvedeny v ptiloze €. 3 této smérnice.

(2) Uzemni organ poskytne piiplatek na zékladé podkladi predlozenych Skolou do
30. listopadu kalendainiho roku. Jednotlivé ptipady, kdy je zak integrovéan v pribéhu
Skolniho roku, fesi izemni organ operativné a bez zbyte¢ného odkladu.

(3) Uzemni organ posoudi opravnénost ekonomickych pozadavki $koly
zpracovanych na zaklad¢ navrhu poradenského zafizeni a vyjadienych v individudlnim
vzdélavacim programu zdka. VySe pfiplatku je stanovena individualné podle
konkrétnich vzd€lavacich potfeb zdka, rozsahu poskytované péce a s ohledem na
odbornou a ekonomickou naro¢nost vyuky v jednotlivych ro¢nicich Skoly.

(4) Priplatek je ur¢en na mzdové prostiedky pedagogii a dalSich pracovnikd
podilejicich se na praci se zdkem, na nakup potiebnych specialnich uéebnic, specidlnich
ucebnich a kompenzacnich pomitcek, pfipadné na jejich zaptjceni na zéklad¢ pisemné
smlouvy.
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Zavéreéna ustanoveni

Tato smérnice nabyva ucinnosti dnem vyhlaseni ve Véstniku vlady pro organy krajt,
okresni ufady a orgény obci.

Ministr  Skolstvi, mladeze a
télovychovy

Mgr. Eduard Zeman v.r.

Pfiloha ¢.1
ke smérnici MSMT

¢.j.: 13 710/2001-24 ze dne 6.6.2002
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Doporuceny postup zpracovani individualniho vzdélavaciho programu

1. Individudlni vzdélavaci program (dale jen ,IVP*) je podkladem pro uplatiiovani
pozadavku fteditele Skoly na navySeni finan¢nich prostiedkii a je zavaznym
dokumentem pro zajiSténi specialnich vzdélavacich potieb zaka.

2. IVP vypracovava tfidni ucitel nebo ucitel vyucovaciho pfedmétu, pro ktery IVP
s ohledem na specialni vzdé€lavaci potieby Zzaka upravuje organizaci nebo obsah
vzdélavani zaka, ve spolupraci s poradenskym zafizenim, tj. specidlné pedagogickym
centrem nebo pedagogicko-psychologickou poradnou nebo stiediskem vychovné péce,
pfipadné ve spoluprdci s vychovnym poradcem, Skolnim specialnim pedagogem,
Skolnim psychologem a zdkonnym zastupcem zaka a se spolutcasti zaka v piipadé jeho
zletilosti. Kopie zpracovaného IVP je zaslana piislusSnému poradenskému zatizeni.

3. IVP je vypracovan zpravidla pied ndstupem zéka do Skoly, nejpozdé¢ji vSak jeden
meésic po nastupu zaka do Skoly a je dopliiovan a upravovan v prubéhu celého Skolniho
roku podle potieby.

4. 1VP podepisuje tfeditel, tfidni ucitel, poptipad¢ dalsi pedagogicti pracovnici Skoly
podle odst. 2 tohoto doporuceni, pracovnik pfislusného poradenského zafizeni a
zdkonny zastupce zéka, v piipadé zletilosti sam zak jako vychodisko spolec¢ného
postupu k vhodnému zabezpeceni procesu integrace zaka.

5. IVP vychazi zucebnich dokumentl Skoly, zavéri specidlné¢ pedagogického a
psychologického vySetfeni a doporuceni odborného Iékate zaka, zohlednuje ndzor
zakonného zastupce Zdka nebo zletilého zdka. IVP zdka se sniZenou Urovni
rozumovych schopnosti vychdzi z u¢ebnich dokumenti ptislusné skoly uréené pro tyto
zéky. IVP obsahuje vSechny skutecnosti diilezité pro uspésSnou integraci zaka, zejména:

a) udaje o obsahu, rozsahu, pribéhu a zptsobu poskytovani individudlni specidlné
pedagogické nebo psychologické péce zékovi,

b) udaje o cili vzdélavani zéka, Casové a obsahové rozvrzeni uciva, volbu
pedagogickych postupti, zplisob zaddvani a plnéni ukoli, zpiisob hodnoceni a
klasifikace, ipravu kondni zavéreénych zkousek, maturitnich zkousek, absolutoria,

c) potiebu dalSiho pedagogického pracovnika k vyuce specialnich dovednosti (napf.
¢teni Braillova bodového pisma, psani na Pichtové psacim stroji, prace se specidlnimi
informac¢nimi technologiemi, vyuka prostorové orientace a samostatného pohybu
zrakov¢ postizenych, vyuka prostiednictvim znakového jazyka, individualni
logopedicka péce, naprava specifickych poruch uceni nebo chovani) nebo dalsiho
pracovnika podilejiciho se na praci se zdkem. U zdka se sluchovym postizenim se uvede
potiebnost nezbytnych tlumoc¢nickych sluzeb a jejich rozsah. V ptipad¢ potieby
zajisténi nezbytné pomocné ¢innosti se uvede navrh na zapojeni ob¢ana ve vykonu
civilni sluzby apod.
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6. Seznam kompenzacnich pomitcek, specialnich u¢ebnich pomtcek, specidlnich
ucebnic a ucebnich textl nezbytnych pro vyuku zdka nebo pro konani piislusnych
zkousek.

7.  Jmenovité urCeni pracovnika poradenského zafizeni, se kterym bude Skola
spolupracovat pfi zajisStovani specialnich vzdélavacich potieb zdka.

8. Ptfedpokladanou potiebu navyseni finan¢nich prostfedkil véetn¢ zdlivodnéni.

9. Zmeény obsahu IVP projednava Skola se zakonnym zéastupcem zéka, v ptipad¢ jeho
zletilosti s zakem.

Pfiloha ¢.2

ke smérnici
MSMT

¢.j.: 13 710/2001-24 ze dne 6.6.2002
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Doporucena ramcova struktura individualniho vzdélavaciho programu

Jméno Zéka: Datum narozeni:
Skola:

Trida:

VySsetieni dne:

(zavér vysetteni je ptilohou [VP)

Kontrolni vysetfeni dne: (zavér vySetfeni je prilohou [VP)

N4

Ucebni dokumenty: (urceni je tieba zejména v piipad¢ zaka s mentalnim postizenim)

Vyucovaci predmét:

(konkrétni cile, uprava organizace vyuky, Casové a obsahové rozvrzeni uciva, forma zadavani
ukold, zpisob hodnoceni a klasifikace, pedagogické postupy, organizace zavérecnych zkousek
apod.)

Specialn¢ pedagogicka a psychologicka péce:

( konkrétni urCeni a rozsah péce podle druhu postizeni zaka a jeho vzdélavacich potieb,
organizace a zpisob jejiho zabezpeceni, poskytovatel)

Nezbytné kompenzacni a ucebni pomucky, vybaveni, ucebnice, ucebni texty apod. vCetné
zdivodnéni:

Navrh pripadného snizeni poctu zaka ve tfidé véetné zdiivodnéni:
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Ucast dalsiho pedagogického pracovnika, tlumoénika znakového jazyka, dalsiho pracovnika
véetné zdiivodnéni:

Predpoklad navyseni financnich prosttedkii:

Dalsi dalezité informace:

Spoluprace se zakonnymi zastupci:

(domaéci ptiprava, doporucené aktivity zaka ve volném cCase, pozadavek na lékaiské vysSetieni
apod.)

Podil zéka na feSeni problému:

Jmenovité uréeni pracovnika poradenského zatizeni spolupracujiciho se skolou:

Na vypracovani IVP se podileli: (vypsat ptislusné spolupracujici tcastniky):

Datum:

Podpisy teditele Skoly, tfidniho ucitele, vyucujiciho, zdkonného zastupce, odpovédného
pracovnika poradenského zafizeni, ptipadn¢ téz zéka:

Pfiloha ¢.3

ke smérnici
MSMT

¢.j.: 13710/2001-24 ze
dne 6. 6. 2002
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Doporucené naleZitosti specialné pedagogického a psychologického vySetieni

Vysledek specialné pedagogického a psychologického vysSetfeni zidka spolu
s ptipadnym doporuc¢enim odborného Iékare je podkladem pro spravni rozhodnuti,
vychodiskem pro zpracovani IVP, zajisténi odpovidajicich podminek pro vzdélavani
zaka vcetn¢ zajiSténi potfebné specidlné pedagogické a psychologické péce zakovi
v pribehu jeho vzdélavani.

Pedagogicko-psychologickd poradna provadi psychologické a specialné
pedagogické vysSetteni a zajiStuje psychologickou a specidlné pedagogickou péci
zpravidla Zakiim se specifickymi poruchami uceni nebo chovani, specialné
pedagogické centrum provadi odborné vysetieni a zajistuje specialné pedagogickou
a psychologickou péci zadkiim podle svého zaméteni na konkrétni druh postiZeni,
stiedisko vychovné péce provadi specialné pedagogické a psychologické vysetfeni a
zajiStuje specidlné pedagogickou a psychologickou péci zakiim se specifickymi 1
nespecifickymi poruchami chovani a zaklim ohrozenym negativnimi spolecenskymi
jevy.

Poradenské zafizeni zpracovavd na zéklad¢ specialné pedagogického a
psychologického vysetfeni zaka odborny posudek. Pokud to charakter postizeni
vyzaduje, doporuci zdkonnym zastupciim zéka pozadat ptislusného lékate o vypis ze
zdravotni dokumentace s uvedenim dilezitych informaci a doporuceni pro potieby
vzdélavani zéka.

Obsahem odborného posudku pro potieby vzdélavani zaka a pro potieby spravniho
rozhodnuti je zejména:

a) informace o druhu a stupni zdravotniho postizeni zdka a zavér, zda zadvaznost
postizeni, jeho charakter a rozsah opraviiuje zaka k zarazeni do specidlni Skoly
nebo specialni matetské Skoly a k Cerpani zvySenych finan¢nich prosttedktl

b) wvyklad zavért vySetfeni pro potfeby vzdélavani, jednoznacny konkrétni popis
vzdélavacich potieb zdka vcetné doporuc¢enych pedagogickych postupii

¢) navrh organiza¢ni formy vzdélavani zaka, tj. ndvrh na individuélni integraci,
navrh na zafazeni do specidlni nebo specializované tfidy, navrh na zatazeni do
specidlni Skoly, ndvrh na zafazeni zdka do specialni Skoly pro zaky s jinym
druhem postizeni, ptipadné navrh na diagnosticky pobyt véetné zdlivodnéni

d) navrh obsahu, rozsahu a zplsobu poskytovani individualni specialné
pedagogické nebo psychologické péce zakovi

e) navrh potieby dalSitho pedagogického pracovnika k vyuce specialnich

dovednosti nebo pracovnika k zajisténi nezbytné pomoci zdkovi v prubéhu
vzdélavani véetné specifikace jeho ¢innosti a zdiivodnéni potieby
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f)

g)

h)

navrh potfebnych kompenzac¢nich pomitcek, specialnich ucebnic nebo
ucebnich pomticek apod. pro vyuku zaka nebo pro konani zkousek

stanoveni doby platnosti posudku pro ucely vzdélavani zdka a spravniho
rozhodnuti; doba platnosti vychazi z prognozy vyvoje zdravotniho stavu zdka
s ohledem na konkrétni pfipad a typ postiZzeni. Je-li zdravotni postiZeni
trvalého charakteru, muze byt v posudku stanovena doba jeho platnosti pro
celou dobu 8kolni dochazky zaka

navrh na ptipadné snizeni poctu zaki ve tidé vcetné zdiivodnéni

pro potieby vzdélavani zdka ve stfednich Skolach nebo vysSich odbornych

Skolach obsahuje posudek konkrétni doporuceni pro Upravu zplisobu konani
prijimacich zkousek, pro pribéh vzdélavani zaka, ptipadné i doporuceni
zpusobu konani zavérecnych zkousek, maturitnich zkousek, absolutoria

Pokud specialné pedagogické a psychologické vySetieni zéka zpracovalo pracovisté
klinické psychologie, klinické logopedie, odborny lékat, jiné odborné pracoviste
zamétené na danou problematiku, posoudi poradenské zatizeni jeho nélezitosti pro
ucely vzdélavani zaka a spravniho rozhodnuti. Jestlize vySetfeni neobsahuje
vSechny ndlezitosti uvedené v bodech a) az 1) odstavce 4 tohoto doporuceni, vyzada
si poradenské zatfizeni doplnéni vySetfeni. Pokud potfebnd dokumentace neni jinak
k dispozici, provede vlastni vySetfeni.

Poradenské zatizeni spolupracuje se Skolou pii sestavovani IVP a zajistuje
specialné pedagogickou a psychologickou péci integrovanym zakiim, u kterych
provedlo specidlné pedagogické a psychologické vySetieni a vypracovalo posudek,
pokud tuto péci nezajistuje skola.
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