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Anotace:

Cilem bakalarské prace je ptispét k pochopeni potieb romského ditéte v matetské
Skole a jeho rodiny a upfesnéni narokd, které integrace romského ditéte ve tiid¢ klade
na ucitelku mateiské Skoly. Obsahem teoretické casti bakalaiské prace je kratka
charakteristika romského etnika, jeho historie a soucasnost, pristup k ditéti v soucasné
matetské Skole, problematika adaptace ditéte v matetské Skole, integrace déti socialné
znevyhodnénych, aktualni otazky vzd€lavani romskych déti. V praktické Casti jsou
vypracovany vysledky kvalitativniho vyzkumného Setieni, rozhovory s predSkolnimi
pedagogy, ktefi maji osobni zkusenosti s romskym ditétem ve tfidé. Cilem vyzkumu je
pristup k témto détem, ndroky na predSkolni pedagogy v souvislosti s pritomnosti

romského ditéte v MS, zkugenosti ze spoluprace s rodinou.
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Annotation:

The aim of this thesis is to contribute to understanding needs of a Romani child in
a kindergarten and needs of their family and specifying the demands which Romani
child integration makes on a kindergarten teacher. The theoretical part of the thesis
involves a brief profile of the Roma ethnic community, its history and present, an
approach to the child in a present-day kindergarten, an issue of child adaptation in a
kindergarten, integration of socially disadvantaged children, up-to-date issues of a
Romani children education. In the practical part the qualitative research results are
worked out. Within the research, the pre-school pedagogues who have personal
experience with a Romani child in the classroom are interviewed. The aim of the
research is the approach to these children, demands on pre-school pedagogues in
relation to the presence of a Romani child in the kindergarten, experience of the

cooperation with the family.

Keywords: The Roma, ethnic community, multicultural education, pre-school

education, adaptation, integration



MOTTO:

»» O parno rodel ko Rom mel, 0 Rom ko parno pativ.*

Bily hledd u Roma Spinu, Rom tctu.

Romské ptislovi
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Uvod

Kazda kultura ma sva lidova réeni popisujici zkuSenosti lidstva. Pro m¢ jako pro
ucitelku matefské Skoly se stalo toto romské piislovi- O parno rodel ko Rom mel, o0 Rom
ko parno pativ. (Bily hled4 u Roma $pinu, Rom u bilého uctu. )- jednim z hlavnich motiva pfi

hledani pravdy o pfistupu k romskym détem v piedskolnich zatizenich.

Pedagog se kazdodenn¢ ocita ve spletité siti socidlnich vztaht a situaci. Ocekava
se, ze bude schopen, aby se v téchto casto slozitych socidlnich situacich nejen
orientoval, ale aby je dokdzal i feSit a byl vSem détem, tedy i romskym, vzorem
Vv osvojovani si dalezitych socialnich dovednosti potiebnych pro zivot. Je tieba, aby se

rozhodoval nejen podle svého nejlepsiho svédomi, ale i védomi.

Pro pedagogiku neni vétSiho nebezpeci, nez ptejimani hotovych schémat a pokusy
0 vtésnani déti do téchto unifikovanych struktur. Romskému ditéti bychom urcité
ublizili, kdybychom se o to snazili. Rad&ji se budeme snazit ho pochopit a s timto

pochopenim k nému piistupovat.

Jak vidi ucitelky v mateiské skole potieby romského ditéte a jeho rodiny, co
povazuji ve své praci za dualezité pro né udelat, tim se bude zabyvat prakticka ¢ast prace.
Vyuziji vni metodu rozhovoru s ucitelkami matetské Skoly. V teoretické casti
bakalarské prace budu charakterizovat romského etnikum, jeho historii i soucasnost.
Dal bude ujasnén pristup k ditéti v soucasné mateiské $kole, problematika adaptace
ditéte v matetské Skole a integrace déti sociadlné znevyhodnénych. Budou zde kratce

zminény 1 aktudlni otdzky vzdélavani romskych déti



1 Teoreticka cast

Romové jsou stejni lidé, jako jsme my. Stejné jako my prozivaji radost, vztek, umi
pomahat i nenavidét, stejné jako my se boji nemoci i smrti. Piesto si néktefi lidé od nich

vytvaii odstup a vytvaii si bariéru mezi Romy a jimi, poptipadé celou spolecnosti.

Zijeme ve spoleéné zemi, mame spoleény jazyk a spoleénou historii. Kdyz se setkame
s jinymi lidmi, ofekavame, Ze nam budou rozumét a ze i my budeme rozumét jim.
Neékdy tomu tak neni a tak jim to davame za vinu. Pohledem do nasi historie zjistime, Ze
stfedni Evropou mnohokrat prochazela valecna tazeni a hranice sttt se ménily. A tak
v nasich zilach koluje keltska, slovanska, mad’arska ¢i turecka krev.

Romové na rozdil od nds maji jiny jazyk, odliSnou kulturu, historii, jiny Zebti¢ek
hodnot a jiny zpisob Zivota. Cela léta byli pronasledovani, ponizovani, vyvrazd’ovani

a diskriminovani.

1.1 Historie a souc¢asnost romského etnika

Nezname romskou historii. To, co se ndm dochovalo, zndme pouze z vypravéni, protoze
Romové nepouzivali pismo, nevytvateli ani literaturu. VSechny své Zivotni moudrosti
a zkuSenosti  ziskané po predcich pfedavali svym potomkiim jen Ustné
prostiednictvim pisni, pohadek, povésti, anekdot a potfekadel. D&jiny se vSak ustnim
podanim od nejstarSich dob tradovat nedaji, a tak se vychazelo z pisemnych zaznami,
které pokud se dochovaly, nejsou od Romil a byvaji mnohdy neptesné.

O ptvodu Romi koluji rozliéné predstavy. Na indicky ptivod Romi poukazal
jako prvni vroce 1763 madarsky student theologie Stefan Valyi, ktery pochézel
z tehdejSich Uher. Na zéklad¢ jeho i1 dalSich poznatkli ziskanych pii srovnavani
romstiny s indickymi jazyky se dospélo k nazoru, ze romsky jazyk pochazi z jednoho
severozapadniho dialektu staré hindstiny.

,,Migrace Romii z indickych oblasti probihaly pravdépodobné ve dvou hlavnich vinach

— a to ve tretim az patém stoleti a v devatém az desatém stoleti. Historik Necas uvadi

mezi hlavni priciny jejich odchodu nadsledujici: monoprofesnost (s tim spojend moznost




obzivy), trvalé obavy z obdobi bez desti a naslednych hladomori, tizivost kastovniho
systemu. VSechny tyto faktory vyvolaly vizemni pohyby romského obyvatelstva, zprvu
Jjejich soustredeni do urodnych pandzabskych oblasti, poté za hranice indického

subkontinentu, ddle na zdpad.” ( KALEJA, M. a KNEJP, J. 2009, str. 22.)

V 11. stoleti odchazeli zejména na Balkan, kde ziskali oznaceni Cikani podle
Athiganoi- maloasijské sekty, ktera se zabyvala vésténim. Do Evropy pfisli Romové az
v 15. stoleti. Romové se vtomto obdobi zivili kovarstvim, kotlarstvim a dalSimi
femesly a také provozovanim akrobacie a kejklifstvi. Panovnici je zpocatku vitali,
protoze piinaseli novinky ze svéta. Byli také dobrymi hudebniky, uméli zpracovavat

kovy. Protoze obzivu shanéli prevazné kradezemi, stavali Se nevitanymi.

Podle nepodlozenych zprav se méli prvni Romové mimo Balkansky poloostrov
objevovat od 13. stoleti (uhersti panovnici tdajné pfivedli jejich skupiny z kiizovych
vyprav). Od této doby se také zaCalo pouzivat oznaceni Cikan, némciné Zigeuner,
ital§tiné Zingari, francouzstin¢ Tsigan, mad’arStiné¢ Cigany atd. ,, Timto terminem byli
Romové nazyvani svym okolim, aniz by jej sami vytvorili, nebo alespon posléze
akceptovali; S ndzvem Cikan se Romové beze zbytku neztotoznili nikdy.*
(HORVATHOVA, Jana. 2002, str. 11.)

Horvatova (2002) popisuje historii Romii na na§em uzemi. Prvni zminka o Romech na
nasem uUzemi byva oznaCovana v Dalimilové kronice v kapitole O Kartasiech
pohanskych. Za dal§i zminku mulzeme povazovat zapis v Popravéi knize pant
z Rozmberka zroku 1399, dalsi zminku najdeme v jedné z kronik, kterou upravil
Frantisek Palacky pod nazvem Staii letopisové ¢esti roku 1416. V roce 1417 popisuje
prazsky kronikaf pfitomnost Roml v Praze. V tomto roce dostdvaji Romové od
Zikmunda Lucemburského dva ochranné listy. Papez Martin V. vystavil tfeti ochranny
list v roce 1422. O rok pozd¢ji 1423 vydal Zikmund Lucembursky glejt, ktery zarucoval
ochranu Romim na cestach a ud¢loval jejich pfedakiim pravomoc nad jejich lidmi.
Stimto glejtem se Romové vydali i do Francie, kde byli vroce 1427 pafizskym
arcibiskupem exkomunikovani a vylouceni z cirkve, protoze se podle n¢j jejich zivot
neslucoval s Zivotem kajicnich poutniki. Od poloviny 16. stoleti se vztah k Romim
méni k horSimu zasluhou katolické cirkve, lidé se k nim zacinaji chovat nedivétive
a nepratelsky. (U nas to bylo pozdéji nez ve Francii ¢i Némecku.) Cisai Ferdinand 1.

v roce 1545 vydal mandat o vypovézeni Romu z Ceskych zemi. V ném ale také vSak




zakazuje, aby se jim ublizovalo. To se o sedm let pozd¢ji zménilo dal§im mandatem,
kde se Romov¢ trestat smi. Rudolf II. pokracoval ve vydavani mandati proti Romum.
V 17. stoleti celou situaci zhor$il Leopold I, ktery je prohlésil za psance. V 18. stoleti
pronasledovani pokracovalo. Josef I. i Karel VI. zavadéli jesté tvrdSi a piisnéjsi
protiromska opatieni, kdy soudy cCasto konCily trestem smrti. Zlomem vV pfistupu
k Romiim nastava v obdobi vlady Marie Terezie, kdy zmiriiuje tresty a rusi trest smrti
pro Romy. V roce 1761-1767 vydala dekrety, které Romum ptikazuji ukoncit koCovny
zivot a nuti je se trvale usadit na jednom mist¢€. Je to prvni snaha o asimilaci Romi na
¢eském uzemi, v tomto duchu pokracuje i Josef II. V 19. stoleti vznikaji prvni romské
osady ,,cikanské tabory* kolem mést, pfedevs§im na Moravé. Ani ve 20. stol. nejsou
povazovani za plnohodnotné obyvatele, a tak jim bylo odebirano pravo na vzdélani. Ke

své obzivé vyuzivali znalosti femesel nebo nadenické prace

Na nasem uzemi zacali byt Romové evidovani za prvni republiky. V roce 1927
vySel zakon O potulnych cikanech. Bylo to nafizeni o vydavani cikanskych legitimaci.
Tyto legitimace zneuzili nacisté, kdyz se snazili vSechny Romy vyhladit v lagrech nebo
koncentra¢nich taborech. Ani v této dob¢€ se netesi problém vzdélavani romskych déti.
V roce 1939 doslo k okupaci nasi zemé a byl vytvoren Protektorat Cechy a Morava.
V tomto roce vySel zédkon o trvalém usazeni kocovnich Romii a zanechani ko¢ovného
zivota. Béhem nacistické okupace vznikaji romské karné pracovni tdbory. V dalSich
letech byli Romové spolu s Cechy deportovani do koncentragnich tabortl. Tato doba
byla pro ¢eské Romy osudova. Z koncentracnich tabori se vratilo na nase uzemi pouze

kolem 600 ¢eskych Rom.

Ze Slovenska k nam zacali pfichazet Romové po druhé svétové valce. Romové
kocovali a to vadilo komunistickému ziizeni v 50. letech. V roce 1958 schvalilo
Nérodni shromazdéni zdkon O trvalém usidleni koCovnych osob. To mélo za nasledek,
ze vozy Romim zabavili a rozptylili je nejen do vesnic, ale i do mést po celém uzemi.
Tim Romové pfisli o sviyj tradi¢ni zptsob obzivy. Komunistickému ztfizeni §lo o to, aby
Romové byli pievychovani, a aby se zaclenili do spole¢nosti. V tomto obdobi doslo
k nejvaznéjsi moralni devastaci Romu, kdy dopady této doby zplsobily zameérné
zafazeni Romti mezi pfislusniky socialni nebo socialné-patologické skupiny. V roce
1969 byl zalozen Svaz Cikant- Romd, prvni politické hnuti, které trvalo pouze do roku

1973. Tento svaz vydaval i prvni ¢asopis Romano 1'il, psany Romy pro Romy.




Od pocatku sedmdesatych let byla nahrazena asimilace Romu integraci, ale stale
S naznaky asimilace. Namisto toho, aby byl Romim umoznén navrat k jejich tradicim,
femesliim a zplisobu Zivota, byli zahrnuti materidlnimi a socidlnimi dadvkami. To mélo
za nasledek prohlubujici se neschopnost postarat se sami o sebe a byt nezavisli. Az
Vv roce 1989 byli oficiadlné€ uznani za svébytnou etniku. Do soucasné doby se znacna ¢ast
Romii nedokazala pfizptisobit majoritni spole¢nosti. Romové, ktefi se integrovali, chtéji

splynout s vétsinovou spole¢nosti a nechtéji se ke svému ptivodu hlasit.
Proc si rikaji Romové?

Horvatova (2002) vysvétluje, Ze pojmenovani Rom pochazi z nazvu Dom. Pod
vlivem evropského prostiedi, tedy jeho jazyku, se indicka hlaska d pteménila v r,
vV Arménii pak v | (Lomové). Toto velmi staré oznaceni Si Romové vytvoftili sami na
rozdil od pojmenovani Cikan. Rom znamena muz, Romii Zena, Roma lidé a romipen

romstvi. Z toho je zfejmé, ze slovo Rom je z hlediska etymologického star$i nez

pojmenovani Cikan.

1.1.1 Charakteristika romského etnika

., Etnickd skupina je casti vetsi populace, definuje sebe samu jako odlisnou a jako
takova je vnimana také ostatnimi. Jeji odlisnost je odvozovana na zdakladé spolecné
kultury, jazyka, nabozenstvi, puvodu, télesného zjevu nebo urcité kombinace téchto
charakteristik. “ (Sheafor, Hotej$i a Hofejsi 2000 in NAVRATIL, str. 24.)

Nazev etnikum pochazi z feckého slova ethos. Jeho vyznam vystihuje urcity pocet
jedinctd, hlasicich se ke spole¢né etice, tento nazev se také uziva pro etnickou
skupinu, narod a kmen. Pro pfislusniky etnika je charakteristicky pocit sounalezitosti,
vira ve spole¢ny pivod a dé&jiny, spoleéné oznafeni sebe sama a kulturni prvky
odliSujici je od jinych etnik. Za etnickou kulturu je obvykle povazovan svébytny
etnicky, skupinovy, narodnostni nebo narodni rdz kultury, projevujici se ve specifice

tzv. materialni a duchovni kultury.
(http://www.cs.wikipedia.cz)
S pojmem etnikum se spojuji dalsi vyrazy jako etnicka ptislusnost a etnicka identita.

Etnickou pfislusnosti, piSe Navratil (2003), se rozumi soundlezitost s etnickym



http://cs.wikipedia.org/wiki/N%C3%A1rod
http://cs.wikipedia.org/wiki/Kmen_(sociologie)
http://cs.wikipedia.org/wiki/Kultura

spolecenstvim na zaklad¢ objektivnich a subjektivnich forem. Objektivni formy mohou
byt naptiklad jazyk, kultura...Jako subjektivni formy etnické prislusnosti mizeme
povazovat napiiklad postoje, zvyklosti ¢i hodnotovy systém. Etnicka identita nebo
etnické védomi je psychickym stavem prozivani jednotlivych etnickych skupin.
Obsahuje slozku kognitivni — to je souhrn znalosti a ndzorti na pavod, odliSnost,
historické osudy tykajici se vlastniho etnika a slozku emocionalni — ta zahrnuje

napiiklad stavy prozivani, citéni, které souvisi s vlastni etnickou identitou.

Romské etnikum u nas

Romové jsou v dnesni dobé& nejpocetnéjsi narodnostni mensinou v Ceské republice.
Tato narodnostni men$ina se od majority caste¢n¢ odliSuje (barva pleti, ¢erné vlasy,
tmavé oci...).

Avsak i Romové samotni se od sebe odlisuji (odstiny pleti, spoleCenské postaveni,
puvod...)

Romové netvoti jednotlivé spoleCenstvi, ale déli se do n€kolika skupin a ty se dale déli
do podskupin a rodi. Nejpocetndjsi zastoupeni v Ceské republice maji slovensti
Romové, mensi, ale vyraznou komunitou jsou olas§ti Romové, malé procento tvoii
mad’arsti Romové, ¢eSti Romové a némecti Sintové.

U nés kdysi rozsifené pojmenovani Cikan bylo nahrazeno terminem Rom. Je to
souhrnné oznaceni né€kolika etnickych skupin, které maji spolecny ptivod, spolecné

kulturni rysy a osobité charakteristiky.

vvvvvv

etnika. Je fazen k jazykiim indoevropskym, jest¢ donedavna byl povazovan za jazyk
nespisovny. Pienasel se a stale se pfendsi hlavné ustnim podanim, ustni tradici, z rodic¢t
na déti, v roding. Je jazykem romské narodnostni skupiny, kterym mluvi vétSina Romi
na celém svéte.Na ceském a slovenském izemi se romstina objevuje v osmi dialektech
(vychodoslovensky, zapadoslovensky, stiedoslovensky, mad’arsky, dialekt ceskych
a moravskych Romdt, dialekt rumunskych Romt, dialekt olasskych Romt, dialekt

némeckych Cikanl — Sint).

Romsky jazyk, pise Horvatova (2002), dnes dostava postupné odlisnou roli i funkci.
V dutsledku asimilace Romt je vice ovliviiovan a dochézi ke stale vétSim zménam ve

slovni zasobé€. Jednotlivé dialekty se neustdle misi a jsou doplnovany i1 ¢eskymi slovy.




To vede k tomu, ze Romové nemluvi ani romsky, ale ani spravné cesky. To ma za
nasledek Casté problémy déti ve Skole, protoze tyto déti v podstaté neovladaji dostateéné
zadny jazyk a tim se vytvari bariéra ve vzdélavani.

.,V poslednich letech dochadzi k opousténi od romstiny, coz je casto spojeno Se snahou
zbavit se vlastniho romstvi. Nejhure je na tom dite, jehoz rodice uz doma romsky
nemluvi, avsak jejich cestina je Spatna. V ceskych podminkach se mizeme casto setkat
S romskou modifikaci Ccestiny, ktera je nezvladnutelna, pojmové chudd a Spatné
strukturovana. Ditéti pak chybi matersky jazyk v plném slova smyslu, potyka se

S problémy v dorozumivani, ale je ochuzené i v mysleni a v tom, Ze je narusena i jemnost

Jjeho citéni. “ (RICAN, P. 1998, s. 40-41)

Romska kultura

., Prislusnici kocovnych romskych skupin nepouzivali pismo, protozZe neméli prileZitost
se mu naucit — po cela staleti nenavstevovali skoly. Ackoli u nich neexistovala
literatura, presto vytvorili svéraznou a v jistéem smyslu i bohatou kulturu. Jeji prinos
svetu mj. muzeme hledat v oblasti folkloru, at’ jiz slovesného, hudebniho, pisinového ci
tanecniho. Prostrednictvim ustni lidové slovesnosti si Romové z generace na generaci

predavali veskeré vedomosti a poznatky. “ (Horvathova, J. 2002 str. 29)

Za specifickou stranku romské kultury mizeme povazovat hudbu a tanec. Hudebni
projev patii mezi dalezité ptinosy romského etnika. Je charakteristicka svym
temperamentem a emoc¢nim nabojem. I kdyz jejich hudebni produkce neni vzdy
komer¢né GspéSnd a pro media ne pfilis pfitazlivd, mame v soucasné dob& nékteré
hudebni skupiny ¢i jednotlivce, ktefi se prosadili v hudebni kultufe nasi
I svétové. Nekteti romsti hudebnici se stali znalci hudebnich nastroji a uméli je opravit-

zejména smyccove.

Dalsim z ukazateli specifik romské kultury je zpisob oblékani. Davidova
(2001) popisuje charakteristicky zptisob oblékani olasskych Romi takto. Zeny nosily
sukné dlouhé a nabirané nad kotniky s velkou vnitini kapsou, ktera slouzila na cigarety,
Karty, penize.... Satek s tfasnémi zdobil bliizky vyraznych barev a vzori. Pies sukni
nosily zastéry s volanem a kapsou. Dodnes jsou typickym doplitkem velké ndusnice,

napadné prsteny ze zlata a s kameny. Jsou znakem zamoznosti a spolecenského




postaveni, ale také mohou byt jedinym majetkem, ktery Zeny vlastnily. Vlasy nosily
dlouhé, mnohdy zdobené sponami nebo charakteristickym velkym kvétem. Tradi¢ni
odév muzu se skladal z koSile napadnych barev (Casto Cervend) nebo vzori, vesty,

kalhot zasunutych do vysokych bot, Satku kolem krku a Sirokého ¢erného klobouku.

V soucasné dobé se tradicni romsky odév pfiblizil vzhledu obleceni ostatnich
obyvatel, presto se n¢které prvky objevuji- romské Zeny uptfednostiiuji pestiejsi odevy,

muzi tmavé obleky, mladez vSak podlehla souc¢asné modé.

Romové nemaji ve své historii vyznamné stavby, spisovatele, hudebni skladatele,
znamé hrdiny ani panovniky. ,,Romské pohadky jsou cennym informacnim zdrojem
nejen o Romech samotnych, o jejich mentalité, ale v mnohém naznacuji i jejich
historické osudy. Namétem pohddek nebyva tak casto jako u jinych narodit honba za
poklady a princeznami, ale spise unik pred zlem a uhdjeni holého Zivota s pomoci

viastni chytrosti, ba primo vychytralosti a mazanosti. ** (Horvathova, J.:2002 str. 30)

Romska pohadka je ptib&h, kde vitézi ,,Cikan* nad nepfizni osudu svou chytrosti nebo
s pomoci své rodiny. OdraZi se v nich Zivotni zkusSenost, moudrost a zazitky predkd.

K romské kultute, jak se zminluje Horvathova, (2002), jeSté patii femesla, ktera
mistrné ovladali. Byli to kovafi, kotlafi, brusici, opravafi deStnikl, dratenici, ale
I vyrabéli dievéné nadobi, vietena a Kkoryta, cinovali. Mezi dalsi Zivnosti patfila

akrobacie, predvadéni cvienych zvitat, loutkoherectvi. ..

1.1.2 Romska rodina

V romské kultuie, piSe Horvathova, (2002), je romska rodina na prvnim misté.
Z historického hlediska znamenala rodina pro Romy téméf vse. Pti koCovném zplisobu
zivota byli nezavisli na spolecnosti, ale zavisli pravé na rodiné. Ta méla i funkci
vzdélavaci. Chlapci se ucili v roding€ femeslu a divky se ucily starat se o déti a manzela.
Veskeré problémy se fesily spole¢né. Romové Zili ve velké roding, kam patfili i Zenati
synové s manzelkami, jejich déti a vnoucata a dalsi ptibuzni (tfi generace) pohromadé
Vjedné osadé nebo ctvrti. Rodinu pojily i rodinné tradice a vzajemna solidarita.

Vyhnéni z rodiny bylo nejhor§im trestem.

Ve vSech typech rodin mél dominantni postaveni muz. Rozhodoval a nesl

odpovédnost za rodinu. Podle tradice bylo jeho povinnosti zasvétit syny do muzskych




ginnosti (femesel). Vydélek muze byl vzdy piileZitostny. Zena méla podiadné
postaveni. Jeji povinnosti bylo starat se o domécnost, déti, zabezpecit rodinu i finanéné
a poslouchat svého muze. Mladé divky kolem 14 let opoustély rodinu, aby se provdaly
za muze, kterého jim vybrali rodice. Takova svatba se mohla uskutec¢nit mezi rodinami,
které byly materidlné na stejné urovni, a souhlasili S ni oba otcové. Uzaviené manzelstvi
bylo na cely zivot. Rozchod byl zcela vyjimecny a povolen pouze tehdy, kdyz byla Zzena

neplodna nebo nevérnd. Naopak muzova nevéra zvySovala jeho prestiz a kvality.

Prestizni postaveni rodiny, jak popisuje Bakalai (2004), zaviselo na poctu
narozenych déti, a to pfedevsim chlapcti. Matka vychovévala déti, pomahali ji 1 ostatni
&lenové Siroké rodiny. Clenové rodiny si vzdjemné pomahali a nestalo se, Ze by rodice

dali déti do détského domova nebo své rodi¢e do domova diachodct.

DnesSni romska rodina

., Vy¥chova v romské rodiné je proti evropskym zvyklostem naprosto jind. V naSich
rodindch je kladen diiraz na vychovu k samostatnosti. Romské dité stravi zZivot mezi
pribuznymi, proto nebude nikdy rozhodovat samo za sebe. Misto individuality a
samostatnosti se v romské rodiné péstuje ucta ke starsim. Misto zvyku prosadit se, je
podporovan zvyk podridit se skupiné. . (Erika Manus : 1998, str. 186)

Rodinna vychova déti se orientuje na to, aby déti pochopily a pfijaly svoji roli
a povinnosti uvniti rodiny. Poslusnost k rodiné a sdileni vSech jejich rozhodnuti, ¢inti
a hodnot je zékladnim znakem rodinné solidarity jako tradi¢ni dovednosti romskych

komunit.
Rodinné vztahy jsou podfizeny v podstaté nékolika zakladnim principtim:
e rodina je vSechno (jedinec neni dilezity)
e individudlni rozvoj neni Zadouci, hlavni je poslusnost rodiné
e 0 vSem dulezitém rozhoduje rodina a jejimu rozhodnuti je tieba se podridit
e nejvazengjsi osobnosti je ten, kdo nejlépe plni svoji roli v rodin€ a je jejim

wewv

e volna vychova déti bez hranic (chybi systematicka vychova a stanoveni pravidel)




1.2 Pristup k ditéti v soucasné materské skole

1.2.1 Osobnostné orientovany model vychovy

Vymezeni pojmu:

Osobnostn¢ orientovana vychova — je vychova zamétfena na dité, na jeho osobnost
a individualni zvlastnosti v jeho vyvoji, na jeho individualni vzdélavaci potieby.
wVychova v materské skole je chapana jako otevieny systém, ktery se blizi rodinné
vychové a s rodinou jako s rovnocennym partnerem také spolupracuje. Osobnostné
orientované teorie vedou pedagoga ktomu, aby partnerskym vztahem napomdhal
rozvoji kazdého ditéte jako osobnosti. “(Opravilova E. 1993)

Opravilovd dale v nékolika bodech charakterizuje osobnostné orientované pojeti

ptedskolni vychovy:
Charakteristika modelu:
1. Pojeti ditéte

Ucitelka a dit¢ maji pratelsky vztah.

Ucitelka poskytuje ditéti ptilezitosti maximalné se projevit, spolurozhodovat, podporuje
mnohostrannou aktivitu ditéte.

Ucitelka pozitivné motivuje, projevuje uznani a diveru ditéti.

Dité je jedine¢na a neopakovatelna osobnost.
2. Vztah k rodiné

Rodina ma dominantni postaveni v rozvoji ditéte.

MS s rodinou spolupracuje, vytvaii mezi sebou partnersky vztah.
3. Vztah Kk pocateénimu vzdélavani

Ptirozeny ptechod k povinnému vzdélavani — ptiprava na Skolu.

Propojeni ptedskolniho vzdélavani s pocatecnim stupném vzdélavani na ZS.
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4. Princip alternativnosti
Variabilita a alternativnost obsahu, metodickych forem, pfistupi.
5. Samostatnost a tvoriva aktivita

Podporovat spontanni ¢innosti déti.

Vytvaret pozitivni vztah k intelektudlnim ¢innostem a k uceni pfirozenym zptsobem.
6. Princip individualizace
Brat zfetel na individualni potieby ditéte a jejich v€asné plnéni.

Vsechny znaky osobnostné orientované vychovy se vzajemné prolinaji.

,,Osobnostné orientovana materska skola v cele s dobre pripravenou ucitelkou
predstavuje pravé tu fazi vychovného pusobeni, v niz se princip individualizace
V podminkdch skupiny miiZe v plné mire uplatnit, protoZe nikdy pozdéji uz Zadnad
vzdélavaci instituce nebude mit tolik casu a prilezitosti k individualizovanému

osobnostné zaméerenému, pestrému a riznostrannému pusobent. *“ (Opravilova E. 1993)

Respektovani osobnostné orientovaného modelu a principu individualizace vede
K tomu, ze v matefskych Skolach mohou byt vzdélavany vSechny déti bez rozdilu,
véetné déti se specialnimi vzd&lavacimi potfebami. Radime k nim i déti socialng
znevyhodnéné, mezi kterymi jsou Casto 1 déti romské. Pokud tyto déti navstévuji béznou

matefskou Skolu, jedna se o integraci.

1.2.2 Integrace déti socialné znevyhodnénych

Piivodni vyznam slova integrace je ,,uceleni, sjednoceni, spojeni v celek®, pochdzi
z lat. integer — neporuseny, uplny. ( Slovnik cizich slov, 2005) Cilem integrace je tedy
zaclenéni jedincil s handicapem do stavajici spole¢enské struktury. Podle miry zapojeni
znevyhodnéného jedince je to nejvyssi stupen socializace, tj. uplné splynuti se zdravou
spoleCnosti. (Jesensky, 1993). Idedlni je, kdyz je dit¢ s hendikepem vclenéno do

bézného vzdélavani uz od matetské Skoly.
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Integrace v materské Skole

Vstup do mateiské skoly znamena pro dité velky krok vpted pro jeho socializaci
mezi vrstevniky. O détech se specialnimi potfebami to plati s ohledem na jejich
specifické potieby. Pfi rozhodovani o tom, jakou vzdé€lavaci cestu pro dité zvolit, musi
byt sttedem uvazovani zajem ditéte, integrace je ale v soucasné dob& povazovana za tu
nejvhodnéjsi. ZkusSenosti ukazuji, ze relativné nejsnaze se s integraci zaCind pravé
v matetské Skole. Dé&ti nejsou zatizeny piedsudky, jsou vice oteviené a tvarné nez
pozdé&ji. Chybi jim ovSem citéni a ohledy, leckdy se fidi bezprostiednimi,

nekontrolovatelnymi impulsy. Je zapotiebi taktni vedeni a doprovazeni dospelymi.

Integrace v mateiskych Skolach je integrace jednotlivého ditéte ve tfidé matetské
Skoly nebo integrované vychovné skupiny, mize byt Gplna nebo caste¢na. Jednou
skupinou déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami, kterych se integrace tyka, jsou

déti se socialnim znevyhodnénim. Za ty jsou povazovany déti ze ,,S0CIO - kulturné

znevyhodnujiciho prostredi, déti s oslabenym rodinnym zazemim ¢i déti, které pochdzeji
z jazykové odlisného prostredi a které nemluvi jazykem, v némz probihd vzdélavani‘
(Ramcovy vzdé€lavaci program pro predskolni vzdélavani /dale RVP PV/, 2004, s. 38).

Romské déti tedy miizeme Casto do této skupiny zaradit.

V materské Skole jsou uplatiovany specialni vzdeélavaci metody umoznujici véasnou
diagnostiku a rozvojovou stimulaci deti. Déti ze socidlné znevyhodnujiciho prostredi
mohou byt vzdélavany také v pripravnych tridach zdkladni skoly. Podminky pro tuto
Sformu vzdeélavani jsou stanoveny vyhlaskou.” (RVP PV, 2004, str. 38)

Integrace déti do bézné mateiské Skoly znamend pftiblizit toto prostfedi k prostiedi,
které dit€ zna a oslabit urcitou izolaci ditéte ¢i jeho pfipadné vyluCovani ze spolecnosti
od ostatnich vrstevnikii. To bezpochyby usnadiuje osobnostni a socidlni rozvoj
I socialni integraci ditéte. Rvp Pv uptesnuje, Ze ,,snizend socidalni adaptabilita téchto
deti ¢i zvySena potreba vychovy a vzdélavani v nékteré oblasti vyZaduje upravu
vzdélavaciho obsahu i podminek vzdéldavani “(s. 38)

Integrace déti mateiskych Skol ma pozitiva, ale i urcitd rizika. Abychom se
vyvarovali téchto rizik, stanovime si v kazdém konkrétnim ptipad¢ potieby ditéte,

naroky na préci s dit€tem a podminky pro jeho dalsi rozvoj.
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Proto je velmi dilezité pro tyto déti vytvorit Individualni vzdélavaci plan.
Ve vyhlaSce ¢. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zakd a studentd se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a déti, zakl a studentli mimotadné nadanych § 6 je psano, ze
Individualni vzd¢lavaci plan se stanovi také pro individualné i skupinové integrovaného
zaka, ,,...vychazi ze Skolniho vzdeélavaciho programu prislusné Skoly, zaveri specidalné
pedagogického vysetieni, popripade psychologického vysetieni Skolskym poradenskym
zarizenim, popripadé doporuceni registrujiciho praktického lékare pro déti a dorost
nebo odborného lékare nebo dalsiho odbornika, a vyjadreni zakonného zdstupce Zdka
nebo :zletilého zdka™ a je ,,...zdavaznym dokumentem pro zajistéeni specialnich

vzdeélavacich potieb zdaka “.

IVP obsahuje:

osobni udaje ditéte, vek ditéte, zpravu ze specialné pedagogického ¢i psychologického
vySetfeni tidaje o vychovné vzdélavacim cili zéka, o ¢asovém a obsahovém rozvrzeni
uciva, seznam pomucek, vyjadieni potteb dalsiho pedagogického pracovnika, navrh na
pfipadné snizeni poctu zakl ve tiidé, kde je zak integrovan, podil zdkonnych zastupcii
a zaka na realizaci IVP, dalsi dulezité udaje - napi. doporuceni rodi¢iim vySetieni ditéte

dalsim odbornikem a datum podpisu IVP, ¢asova platnost.

Individuélné vzdélavaci plan se vypracovava bud pred ndstupem ditéte do mateiské
Skoly, nebo béhem prvniho mésice jeho dochazky. IPV je pruzny dokument, ktery se

muze béhem Skolniho roku upravovat podle potieb ditéte.

(vyhlagka &. 73/2005 Sb. § 6)

1.2.3. Aktualni otazky vzdélavani romskych déti

., Vzdeélavani a vychova romskych déti neprobihaly systematicky a planovite, ale déti se
v§emu potrebnému ucily tim, Ze se ucastnily veskerého denniho Zivota dospélych. Jiz od
utlého véku se musely podilet na zajistovani potravy a dalSich sebezachovnych
aktivitach. Soucasti sveta dospélych, kterého détem nebylo branéno se ucastnit, byvala
vypraveni rozlicnych pribéhii ze zivota s prvky mytické symboliky, nadsazky i reality.
Jedna se predevsim o slovesny utvar romsky zvany paramisa — pohddky. Pohadky byly

pro malé posluchace velkou skolou, déti mély moznost se na jejich zaklade dozvidat
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Zivotni moudra dospélych, a predevsim do sebe vstrebat a pochopit etické normy

skupiny. ,, (Horvatova J, 2002 str. 29)

Romské dité travi zivot ve velké komunité mezi piibuznymi, nikdy se neciti
samo. Romské dité¢ vstava, kdyz se probudi, ji, kdyz ma hlad a jde spat, kdyz je ospalé,
tteba pozd¢ v noci. Nemusi fikat d€kuji a prosim, protoze mezi Romy se ptirozené
rozdava. (Pokud je z ¢eho). V rodinach se péstuje ucta ke starSim, ale déti se neuci

samostatnosti, neumi se prosadit, podfizuji se skupin¢.

Ri¢an ve své knize popisuje, jak je dilezité, aby romské déti navitévovaly
matefské Skoly. Matefska Skola byva prvni instituci, se kterou se setkévaji. V matetské
Skole si dité zlepSuje své dovednosti a schopnosti, u¢i se komunikovat, naslouchat
a mluvit. To napomahé zmirnit jazykovou bariéru téchto déti. V matetské Skole se navic
jesté dit€¢ ucéi spravnym hygienickym navykim, seznami se S riznymi knihami
a pomiickami, které dosud nemé¢lo Sanci poznat. Také se u¢i poznavat barvy, malovat
a kreslit, coz je velmi dilezité pro nasledny vstup do Skoly. Velmi dulezité¢ je
I navazovani pratelskych vztaht s dal§imi détmi, které povétSinou nastoupi do zakladni

Skoly spolu s nimi.

To, aby romské déti navstévovaly mateiské skoly, déle pise Rican, je vétsinou
jen nase zbozné prani. VEtsSinou je opak pravdou. Rodice posilaji své déti do matefskych
Skol velice sporadicky, hlavnim divodem je, Ze za Skolku musi platit. Proto se
v nékterych oblastech, ve kterych je vysoké procento romské populace, zfizuji tzv. nulté
ro¢niky nebo piipravné tiidy. Ty jsou nejen pro déti romské, ale i pro déti neromské
ataké pro déti s odlozenou Skolni dochazkou. Tyto nulté ro€niky zastupuji funkci

matei'skych $kol. (Ri¢an, 1998).

Sotolova (2011) ve své knize pise, Ze jiz pred ndkolika lety se zadaly zfizovat
ptipravné tiidy. Do téchto tiid dochazeji nejen déti romské, ale i déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi nebo déti s odkladem Skolni dochdzky. Postupem casu se
ukazalo, ze vysoké procento déti z téchto ptipravnych tfid vykazuje znacnou uspe€snost
pii zvladani zakladniho vzdélani. Romové se také zapojili do feSeni vzdélavani svych
déti, a to na pozici vychovatele- asistenta ucitele. K vykonavani této pozice bylo je
absolvovat akreditovany kurs pedagogického minima. Naplni prace téchto asistentt je
pomoc romskym zaktim ve Skolnim prostiedi, mimo né&j a ptedev§im spoluprace s jejich

rodi¢i. Ukdazalo se, ze na Skolach, kde pisobi romsky asistent, je vétsi zdjem romskych
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déti o mimoskolni aktivity a také se zlepSila vzajemna komunikace s romskou

komunitou.
Zajimavym feSenim ve vzdélavani socialné slabych je piipravna trida.

Cilem pripravné tridy je systematicky pfipravovat déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi a jejich zaclenéni do vzdélavaciho procesu. Ptipravit déti na
vstup do prvni tfidy a predejit ptipadnym neuspéchiim, které by mohly ohrozit prubéh
jejich dalsiho vzdélavani i v dalsim zivote.

Zakladem priipravné tfidy je organizovana Cinnost déti. Hlavni daraz je kladen na
rozumovou vychovu, kterd se sklada z n¢kolika slozek vychovy- jazykové, rozumové,
rozvoje matematickych piedstav, rozvoje poznani arozvoje zrucnosti a praktickych
dovednosti déti, vytvarné, hudebni a télesné vychovy. V piipravné tiidé se déti

neklasifikuji a tento rok se nezapocitava do povinné kolni dochazky.

Ptipravnou tfidu lze zfidit jak pfi zakladnich, tak i pfi matefskych a zvlaStnich

Skolach. Ve tiid¢ byva 10 — 15 déti.

., Vzdélavaci soustava je jednou z nejvyznamnéjsich integrujicich sil, a to nejenom
predavanim sdilenych hodnot a spolecnych tradic, ale predevsim zajistenim rovného
pristupu ke vzdélavani, vyrovnavanim nerovnosti socialniho a kulturniho prostredi
| vSech Znevyhodnéni danych zdravotnimi, etnickymi ¢i specificky regiondalnimi ditvody
a podporou demokratickych a tolerantnich postojii ke vsem clenum spolecnosti bez
rozdilu. Tyto ukoly se koncentruji do vychovy k lidskym praviim a multikulturalite, kterd
na zakladé poskytovani vécnych informaci o vSech mensinach, zejména romské,
Zidovské a nemecké, jejich osudech a kulture, utvari vztahy porozuméni a soundlezitosti
.

s nimi.

(Bila kniha- http://www.msmt.cz/ )

Program na podporu integrace romské komunity — 2013

Tento dokument byl vladou schvalen 21. 12. 2009 jako Koncepce romské integrace
na obdobi 2010-2013. Je to dokument strategicky a obsahuje opatfeni, které smétuje
K odstranéni znevyhodnéni Romu, které jim brani se podilet na kulturnim,

spolecenském, ekonomickém a politickém zivot€¢ spolecnosti. ReSeni tohoto
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celospolecenského problému je velmi dulezité, protoze socialni vylouceni Romi
ohrozuje socialni soudrznost a vyhrocuje vztahy mezi majoritni a socialn¢ vyloucenou

skupinou.

V ¢asti, kterd je vénovana vzdélavani, jsou formulovana opatieni, kterd by méla
vést ke zvySeni vzdélanostni urovné romské komunity a zaclefiovat romské zaky ze
sociokulturné znevyhodtiujiciho prostiedi do hlavniho vzdélavaciho proudu. Toto opatieni
bere v tivahu vzdélavaci potieby Romu vSech vékovych kategorii.

Jednotlivé kapitoly:

1. PredsSkolni priprava a véasna péce

2. Podpora Skolni GspéSnosti Zakyn a Zakii na zakladni a stfedni Skole

3. Vzdélavani a metodicka podpora pedagogickych pracovnikii, pracovniki
Skolskych poradenskych zafizeni a studentii vysokych Skol zaméFenych na
ucitelské obory

4. Tvorba didaktickych materiali a odbornych studii pro potieby vytvareni
vzdélavacich programii, metod a strategii

5. Volno-¢asové a zajmové aktivity pro romské déti a mladeZz v navaznosti na

jejich vzdélavaci potieby (http://www.msmt.cz/)

V casti, ktera se tyka predskolnich déti a v¢asné péce, se zduraznuje, ze: ,,Podpora
véasné péce o deti ze sociokulturné zmevyhodnujiciho prostiedi a jejich priprava
V materskych skoldch je nejvyssi z priorit v oblasti integrace romské komunity.* (MSMT
- 36959/2012-22 Metodika ministerstva Skolstvi, mladeze a telovychovy pro dotacni

program podporu integrace romské komunity v roce 2013)
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Dale jsou uvedeny nasledujici Specifické cile:

e podpora zvySovani ucasti deti ohrozenych socidalnim vyloucenim v predskolnim
vzdelavani, predevsim v materskych skolach

® podpora aktivit zvySujicich pripravenost deéti pochazejicich ze sociokulturné
znevyhodnujictho prostredi na uspésné zahdjeni Skolni dochazky

e podpora aktivit smerujicich k zapojeni rodiny do predskolniho vzdelavani deti,
aktivit vytvarejicich podminky pro zvySovani informovanosti rodicii v oblasti
predskolniho vzdeélavani

o wtvdreni ucelenych vzdélavacich a integracnich projektii (v oblasti predskolni
pripravy), smérujicich k vyrovnavani deficitii v oblasti pripravy na uspésné zahdjeni
Skolni dochazky, vzniklych v diisledku socializace v socidlné znevyhodnujicim
prostredi

e zvySovdni motivace rodin pro predskolni vzdelavani jejich deti
Ocekdavané vystupy:

e pokrok v aktivitach a znalostech ditete v predskolnim vzdeélavani
e plynuly prechod ditéte do ZS
e nastaveni pravidelné spoluprdce s rodinou ditéte a zvyseni informovanosti

rodicii o predskolnim vzdélavani (http:/lwww.msmt.cz/)

1.2.4. Adaptace ditéte v materské Skole

S postupujicim vyvojem dité zakotvené v citovém zdzemi své rodiny pomalu
prekracuje jeji hranice, protoze potfebuje navazovat vztahy s dalSimi lidmi a pfedevSim
se svymi vrstevniky. A pravé v tuto chvili ma matefska Skola svou tlohu v obohaceni
adoplnéni rodinné vychovy. Zde se dité pfipravuje na zivot v kolektivu, ktery jej bude
obklopovat i ve skole. Kdyz hovofime o $kolni zralosti, resp. ptipravenosti pro $kolu,
muZeme hovofit 1 o zralosti nastupu do matetské skoly. Plati, Ze ¢im je dit€¢ mladsi,
anebo ¢im je ve svém vyvoji oslabenéjsi, tim opatrnéji a citlivéji si musime pocinat pii
jeho zaclenovani do matetské Skoly k adaptaci.

"V predskolnim veku se uvolnuje vazanost na rodinu a postupné i vazanost na dospéle.

Po tretim roce byvaji deti schopné, prekrocit hranice svého zajisteného domova
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a vstoupit do nového spolecného prostoru*, jimz je materska skola i détské spolecenstvi.

(Vagnerova 2005, s. 210)

Vstup ditéte do matei'ské Skoly je spojen se zasadni zménou jeho identity. Dochézi
ke zméné roli na zéklad€ novych vztaht, ale také se dité setkava s odliSnymi
vychovnymi postupy, na které nebylo v rodiné zvyklé. Aby byl priibéh adaptace pro dité
snadngj$i, umoznuje zpravidla matefska Skola jiz pfed nastupem ditéte do matetské
Skoly rodi¢tim a détem vstup do prostora, které bude dité pozdéji navstévovat a kde

budou také probihat tfidni schiizky s pedagogy.

Uspéch pii adaptaci ditéte v matefské $kole je ovlivnén fadou vyznamnych
podminek, které je tieba k docileni pozitivniho vztahu ditéte a jeho rodiny k matetské

Skole dodrzet a stale je ptizpisobovat novym aktudlnim situacim.

Aby se romské dité dobfe adaptovalo v matetské Skole, je dillezité vytvofit pro jeho
adaptaci co nejlep$i podminky. Budeme-li postupovat podle RVP PV (2005, s. 33)

a prizptisobime zde uvedené podminky romskému ditéti, Zznamena to naptiklad:

e nov¢ prichozim détem umoznit postupnou adaptaci na nové prostiedi i nové

situace
e vytvafet pfiznivou, pratelskou atmosféru pro rozvoj romského ditéte
e péstovani pocitu lidské distojnosti a soundleZzitosti

e zamgéfit se na rozvoj pfirozenych schopnosti a zajmt romského ditéte (hudba,

tanec apod.)

e podporovat v détech, Ze vSechny déti maji rovnocenné postaveni a zadné z nich

neni zvyhodnovano ani znevyhodnovano
e déti dostavaji jasné a srozumitelné pokyny

e vést celou skupinu déti k pochopeni ostatnich kultur a mensin vcetné romské

mensiny, jejich historie a kultury - multikulturni vychova

Matetska skola pracuje s détmi podle RVP PV, ktery vychézi ve své zakladni koncepci
z respektovani individudlnich potfeb a moznosti ditéte. Je zakladnim vychodiskem i pro

ptipravu vzdélavacich programil pro déti se specidlnimi potfebami.
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Rdmcové cile a zaméry predSkolniho vzdélavani jsou pro vzdélavini vSech déti spolecné. Pri
vzdelavani deti se specialnimi vzdelavacimi potiebami je treba jejich napliiovani prizpiisobovat
tak, aby maximalné vyhovélo détem, jejich potrebam i moznostem. Snahou pedagogii by - stejné
jako ve vzdélavani déti, které specialni vzdélavaci potreby nemaji — mélo byt vytvoieni
optimdlnich podminek k rozvoji osobnosti kaZdého ditéte, k uceni i ke komunikaci s ostatnimi

a pomoci mu, aby dosahlo co nejvétsi samostatnosti.“( RVPPV 2005, s. 36)

Romské déti jsou dobie prizptisobeny ur¢itému typu spolecenstvi, v némz Cetna
rodina zlstava cCasto silnym socialnim zakladem, a proto se neciti dobfe v naSich

tradi¢nich skolskych zatizenich, pokud nemaji néalezité prostiedi a podminky
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2 Prakticka cast

2.1 Cil prace a vyzkumné otazky

V praktické ¢asti jsou vypracovany vysledky kvalitativniho vyzkumného Setteni,
rozhovory s predskolnimi pedagogy, ktefi maji osobni zkuSenosti s romskym ditétem ve
tiidé. Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit pfistup k témto détem, naroky na piedskolni
pedagogy v souvislosti s piitomnosti romského ditéte v MS, zkusenosti ze spoluprace

s rodinou.

Vyzkumné otazky:
Jaky je p¥istup pedagogii K romskym détem v mateiské Skole?
Jaké jsou naroky na predskolni pedagogy v souvislosti s piitomnosti romského ditéte
v MS?
Jaké zkuSenosti maji predskolni pedagogové ze spoluprdace s romskou rodinou a co se
Jjim osvédcilo?

Vyzkumné Setieni bylo od samého pocatku planované jako kvalitativni, za pomoci

strukturovaného rozhovoru s otevienymi otazkami.

2.2 Metody a techniky vyzkumu:

2.2.1 Kvalitativni vyzkum

Kvalitativni vyzkum je dle znamé definice Dismana (2000, str. 285) nenumerické Setfeni

a interpretace socialni reality, pficemz jeho cilem je odkryt vyznam podkladany sd€lovanym
informacim. Cilem kvalitativniho vyzkumu je vytvareni novych hypotéz a teorii.

Kwvalitativni vyzkum je ve své podstaté analyzou textii vedoucich k porozuméni zkoumanych
fenoménd. Mezi nejobvyklejsi techniky sbéru dat patii pozorovani, rozhovor ¢i analyza osobnich
dokumentt.

., Ukolem kvalitativniho vyzkumu je odhadnout neznamé skutecnosti o socialnich

a socialné psychickych jevech (Surynek, Komarkova, Kasparova, 2001, s. 26).

20



2.2.2. Predvyzkum

Aby byl vyzkum co nejkvalitnéjsi, udélala jsem si nejprve piedvyzkum. Podle
Surynka, Komarkové, Kasparové (2001) je piredvyzkum takovou generalni zkouskou
vlastniho vyzkumu. Diky nému je mozné se vyvarovat n€kterych nedostatkt a je také
mozné si ovéfit, zda jsou vysledna data srozumitelnd a pouzitelnd. Tazatel si muize
béhem predvyzkumu vyzkouSet vlastni dotazovani. Vzorek respondenti je
u predvyzkumu mnohem mensi nez u vlastniho vyzkumu. Vysledky z ptedrozhovora se

do vlastniho vyzkumu nezahrnuji.

Pomoci prevyzkumu jsem si se tiemi respondenty vyzkousela fizeny rozhovor
a predem pfipravené otazky. Diky tomu jsem zjistila, ze mé otazky nebyly zcela pfesné,
nckteré otdzky byly mirn€ sugestivni, uzaviené a napovidaly odpovéd. Diky tomuto

zji$téni jsem si mohla spravné otdzky znovu pfipravit a vyvarovat se chyb.

2.2.3. Rozhovor

Podle Skalkové je metoda rozhovoru charakterizovana pfimou socidlni interakei.
Navazani osobniho kontaktu pomdha a tim také usnadnuje proniknout do motivl

a postoju respondentt.

Skalkova (1983) dale uvadi, Ze rozhovor je metoda pruzna, lze ji piizpusobit
zvlastnostem, které mohou vniknout pfi rliznych situacich, pfi této metod¢ Ize zachytit
jak sdélovana fakta, tak 1 nékteré vnéjsi reakce respondenta. Pokud se podaii vytvofit
davéryhodné a oteviené prostiedi, miize metoda rozhovoru odhalit zkuSenosti, nazory,
postoje respondentt, které by byly ostatnim metodam nedostupné. Dulezité je, aby
respondent nebyl ve svych vypovédich ovliviiovan tazatelem napiiklad zplsobem

dotazovani apod.

Chrastka ( 2007 ) rozlisuje rozhovor podle poctu osob na:
e individualni — pracuje pouze s jednou osobou
e skupinovy — pracuje soucasné s vice osobami
Podle struktury otazek na:

e strukturovany - tazatel ma pfipravené otazky, jejichz znéni i pofadi je
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pfesné ur¢eno, musi se drzet schématu

¢ nestrukturovany - tazatel ma piipravené otazky, které¢ voln¢ formuluje,

nezalezi na potadi, nemusi se drzet schématu

e polostrukturovany — je kompromisem mezi prvnimi dvéma rozhovory

Pro vyzkumné Setieni jsem si vybrala strukturovany rozhovor s otevienymi otdzkami.

Podle Hendla (2005) se strukturovany rozhovor s otevienymi otdzkami sestava
z fady peclivé formulovanych otdzek, na néz maji respondenti odpoveédét. Pruznost
sondovani v kontextu situace je omezen¢jsi nez v jinych typech rozhovord. Tento typ
rozhovoru, dale piSe Hendl, se pouziva, kdyz je nutné minimalizovat variaci otazek
kladenych dotazovanému. Zakladnim ucelem tohoto typu rozhovoru je co nejvice

minimalizovat efekt tazatele na kvalitu rozhovoru.

Vyhody:

* mensSi Casova naro¢nost ziskavani i zpracovani dat
* moznost aplikovat na poCetny vzorek respondenti
* snazsi komparovatelnost - srovnani, porovnani

* minimalizace vlivu tazatele

Nevyhody:

* omezeny prostor pro vyjadieni vlastnich ndzorti dotazovaného

* riziko zkresleni odpovédi vlivem $patného porozumeéni otazkam

* nemoznost jit do hloubky a nékteré odpoveédi uptesiovat v pribehu rozhovoru
* vyssi pravdépodobnost, Ze vyzkumnik neodhali nic, co jiz pfedem

nepiedpokladal
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2. 3. Metoda ziskavani kvalitativnich dat

2.3.1. Metodika rozhovoru

Rozhovor ma ¢tyti rozdilna stadia: ivod, vzestup, dosaZeni cile a zaveér.

V uvodni ¢asti rozhovoru se snazime navazat s respondentem pratelskou atmosféru,
projevit zajem o odpovédi. Skalkova doporucuje zacit rozhovor nejobecnéjSimi
otazkami, jez uvedou respondenta do problematiky, kterd je pfedmétem zkouméni.
Postupné tazatel prechdzi k otazkdm specialnim a teprve uprostied rozhovoru klade
otazky, které jsou zékladnim cilem vyzkumu. Ke kazdému dotazovanému musime

zaujmout individualni postoj.

Je dobré, kdyz si tazatel rozhovor nahrava a pozdéji si jej doslovné piepise. Je vSak

dalezité, aby pritomnost technického zatizeni negativné neovlivnila respondenta.

2.3.2. Vyzkumny vzorek

Pracuji jako ugitelka v mateiské $kole v Ceskych Budgjovicich, respondenty —
ucitelky matefskych Skol (10) jsem si tedy vybirala v matefskych Skolach ptevazné
v Ceskych Budgjovicich (8) a v Ceském Krumlové (2), snazila jsem se ziskat
k rozhovoru ucitelky se stiedoskolskym (6), ale i vysokoskolskym (4) vzdélanim ve

sttednim (8) veéku s dlouholetou praxi (9)

RESPONDENT MISTO VEK POCET LET VZDELANI
MS PEDAGOGICKE
PRAXE
1 CB 44 26 vysokoskolské
2 CK 45 27 sttedoskolské
3 CB 40 7 sttedoskolské
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4 CB 35 1 vysokoskolské
5 CK 43 15 vysokoskolské
6 CB 60 39 sttedoSkolské
7 CB 45 27 sttedoskolské
8 CB 60 40 stfedoSkolské
9 CB 45 26 vysokoskolské
10 CB 55 25 sttedogkolské

Tab. 1: Charakteristika vyzkumného vzorku

S vy$8im poctem romskych déti za svou pedagogickou praxi maji zkuSenost

(1,2,6,7,8,9,10),
ZkusSenost s pouze jednim ditétem (3,4,5)

Pocty romskych déti v jednotlivych matetskych skolach- I romsky chlapec (5), 2 deti
(4,9,10) 2 az 3 deti (1), 4 déti (7), 5 deti (8), 6 deti (6) a 8 deti (2)

2.3.3. Priprava a pribéh rozhovoru

Pro vyzkum jsem si vybrala strukturovany rozhovor s otevienymi otazkami. Na
zaklad¢ ziskanych teoretickych poznatkii jsem si pfipravila 15 otdzek do rozhovoru,
pomoci kterych ziskam odpovédi na 3 vyzkumné otdzky. Rozhovor s respondentem
trval ptiblizné 20 — 45 minut. Rozhovory byly vedené v prostiedi matetskych $kol, kam
jsem za respondenty po piedem domluvené schiizce dojela. Rozhovory jsem si natacela
na mobilni telefon a vzdy po ukonceni rozhovoru jsem si zkontrolovala, zda je rozhovor

zaznamenan. Nasledné jsem vSechny rozhovory doslovné ptepisovala.
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2.4. Vysledky vyzkumu:
Jaky je pristup pedagogii K romskym détem v matei'ské Skole?

Individualni pFristup:

Respondentky se zminuji o specifickém individualnim pfistupu k témto détem. ,,Kazdé
dité vyzaduje specificky pristup, tedy i romske. Musi se vychdzet ze schopnosti a zajmii
ditete, aby dite zazilo pocit ocenéni. Je diilezité zjistit jeho silné stranky a ty rozvijet,
prizpiisobit se jeho pracovnimu tempu, snizit pozadavky na edukacni obsah a vybirat ty
metody a formy prdce, které respektuji specifika romského ditéte. (1). Specifickym
ptistupem k témto détem je ,individudalni pristup, neustilé opakovini pravidel.

Vysvetlovani vzdajemného souziti v kolektivu — neublizovat détem. ““(10)
Diagnostika:

Ucitelky hovofily o tom, ze na zacatku je dité diagnostikovano: ,,Na zacatku jeho
dochazky se musi dité diagnostikovat, to znamend zjistit jeho aktudlni rozvojovou
uroven, na jejimz zaklade mohu vypracovat specidlni vzdeélavaci plan, ktery by mél
obsahovat metody a formy prdce, pripadné pomiicky, jejichz prostiednictvim mohu

edukaci uskutecnit*“.(1)

. Vzdy, kdyz prijde dite do materské Skolky, je duleZité rozpoznat jeho silné a slabé
stranky- diagnostikovat. Pokud je potieba, vytvorit Individualné vzdélavaci program,
ktery obsahuje metody a formy prdce, respektuje specifika ditéte a nezalezi, zda je
romské ¢i jiné. Pravdou ale je, Ze zatim vSechny romské déti tento plan
potiebovaly. “(9).

Individuélni vzdélavaci plan:

Dalsim specifikem v pfistupu, jak uvadi respondentky (1,2,3,4,5,6,8,9), je
vypracovani Individudlniho vzdélavaciho planu.,,Chlapec nastoupil jako predskolak,
ma vypracovany IVP a postupujeme podle néj. Pristup je velmi individualni.“(5) -

W Vytvorila jsem si IVP, ale stale ho dopliuji. *“ (4).
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Diislednost a pochvala:

wZ mych zkusenosti se osvedcila i pochvala téchto deti, byt za neparné uspechy, za
splneni néjakych ukoli. “ (9), mezi dalsi specifika, jak uvadi jedna respondenta patii
dislednost. ,, Tak je to predevsim duslednost a to nejen k detem, ale i k rodiciim. ** (6), -

., ...neustalé opakovani pravidel. ©“ (10).

Pouze jedna respondentka uvadi: ,,Vzdy jsem pristupovala ke vSem détem stejné, takze

Jjsem zddna specifika neuplatiiovala. “(7).
Rasova snasenlivost, rozvoj prosocialniho chovani:

Jedna z respondentek uvadi, jak dalezité je pristupovat k témto détem s citem a jak
je dulezité prolomit bariéry mezi détmi, co se tyce rasové nenavisti mezi détmi i mezi
rodiCi. ,,Kdyz prisly tyto déti do tridy, tak se nevrhaly na hracky jako ostatni, ale
koukaly a pozorovaly. Takze je beru vidycky za ruku a davam k ostatnim détem. Porad
Jjsem opakovala: je to nas kamarad, protoze byly ve tride deti, které by ,,cikaniim** ruku
nepodaly. Nebo to bylo i ze strany rodicu, kdy rikaly svym potomkiim - s nim

nechod’. “(8). -,, Vysvétlovani vzajemného souziti v Kolektivu — neublizovat détem. “(10).
Zpisob rozvijeni FeCovych schopnosti a jazykovych dovednosti:

Podle respondentky (1) je ,.cilem, aby se cestina stala hlavnim dorozumivacim
jazykem, ktery bude dité pouzivat ve své komunikaci.“ K tomu, aby se tento cil mohl
naplnit je dileZité rozvijet u téchto déti fecové schopnosti a jazykové dovednosti. ,,
Tady je potreba zamérFit se na cviceni rozvijeni slovni zasoby, na spravnou artikulaci,
intonaci reci. Rozvijet schopnosti pojmenovat obrazky ¢i predmety. (1). -,,... poviddme
si u obrazkii, snazim se, aby se naucilo chapat souvislosti déje a pak prevypravet.
Dulezity je i milj Fecovy vzor, proto na neho mluvim pomalu, aby mi dobre rozumeél. *
(2). -,, Takze si s nim hodné povidim a snazim se ho zapojit do kolektivu deti, aby
komunikoval i snimi.“(4). -,,...musi se s détmi hodné mluvit a rec¢ rozvijet nejen ve
Skolce, ale i rodice doma. Tady ve skolce pouzivame hodné obrazky treba z pohadek,
0 kterych si vypravime, nebo o nécem, co dité dobre zna a samoziejmé hodné
chvalit. “(8. )-,,Pokud maji tyto déti jazykové rezervy, je diilezité zamérit se na cviceni
rozvijeni slovni zdsoby, na sprdavnou artikulaci, intonaci 7eci. Rozvijet schopnosti
pojmenovat obrazky ¢i predmeéty. Pokud se dité nauci spravné Cesky, ma veétsi uspésnost

na zakladni skole pri zvladani cteni a psani. Postupné upeviiovat gramaticka pravidla.
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Pouziti minulého casu delal/délala, budoucnosti, predlozek, padovych koncovek,
podminovaciho zpisobu a dalsich gramatickych kategorii.“(9). -,,... zaciname

Jjednoduchymi slovy, znamymi vécmi. ““ (10).

Jaké jsou naroky na predskolni pedagogy v souvislosti s pritomnosti

romského ditéte v MS?

Adaptace na mateiskou Skolu:

V dobé¢ adaptace je v souvislosti s nastupem romského ditéte na ucitelku kladena
vEtsi psychicka zatéz. Romské déti se adaptuji o néco hiife, nez déti majoritni skupiny,
coz vyplyvd zvypoveédi sedmi respondentek. ,,Romské déti se adaptuji hiire.
(1,2,6,9,10). -,,Jind narodnost, jiny pristup rodici. Adaptace byla velmi obtizna.* (4).
Dalsi zucitelek vyjadifuje nézor, ze obtize se vyskytly pravdépodobné kvili
nepravidelné dochazce. ,,Rekla bych, Ze nemél Zdadné potize, ale kviili nepravidelné

dochdzce se adaptoval dost dlouho. * (5).
Tti respondenti se shoduji, Ze se romské déti adaptuji pomérné dobie (3, 7).

Objevila se 1 poznamka, Ze adaptace je velmi individudlni a nezéavisi na tom, zda se
jedna o romske dité. ,, Je fo individualni. Nékteré deti si zvykly velice brzy a jinym to
trvalo hodné dlouho.  (8).
Narocnost zaclenéni romského ditéte do tfidni skupiny:

Respondentky se shoduji, Ze integrace romskych déti do bézné tfidy byla vzdy

vvvvvv

Kazdeé dite se integruje jinak, ale myslim si, Ze se nakonec vSechny déti integrovaly
dobre. (7). - ,, Ale jejich integrace byla vidy o néco obtiznéjsi, nez u déti ostatnich.
Tyto déti jsou velice citové fixované na maminku. “(9). - ,,Zaclenovani je slozité, ne vidy

se vydari, pokud ano, trva to dlouhou dobu. “(10).
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Naroky na komunikaci:

Respondentky se shoduji v nazoru, ze je velmi narocné prace s détmi, které velmi
Spatn¢ mluvi Cesky, nebo Cesky nerozumi. ,,Problém nastava, pokud dité mluvi jen
romsky, takove dite jsem také méla ve tride, ale jeho integrace se nezdarila. Jazykova
bariéra i mezi rodici byla tak velika, ze dite prestalo dochdzet do materske skoly. “(7).
Casto tyto déti maji malou slovni zasobu (1,2,4,8,9), pouzivaji vulgarismy. ,.Jazykove
na tom je chlapec jako jiné déti jeho véku, problém mame s jeho vulgarismy — hojné jich
uziva. “ (5), nebo jsou malomluvni (4, 8). -,, Tam, kde se Vv rodiné mluvi cesky, tam je
Jjazykova vybava dobrd, samoziejme, tam, kde se doma mluvi romsky je problém se
dorozumet. Déti nerozumi ani mé, ani détem. Tady je dulezita spoluprace s rodici. Musi
se také doma snazit na dite mluvit cesky, cist jim pohddky apod.* (10), problém byva
I v gramatické spravnosti feCového projevu. ,,Tak ja jsem zazila romské deéti, které
umely cesky, akorat obcas spatné sklonovaly nebo rikaly slovesa v infinitivu. Normalné
Jjsme se dorozumeéli. “(7). -,, Tak napriklad Kdja - mluvi v kratkych vétach, nékterd slova
drmoli, jednu hldasku ve slové neizoluje, nerytmizuje, je pomala pri zapamatovani
basnicky, neumi prevypravet pribéh. Je treba u ni prubézné rozsirovat slovni zdasobu
pomoci kratkych Fikadel a pisnicek. Pii cteni a prohlizeni knizek v MS se vhodnym
dotazem ujistit, zda dej pochopila. Velmi vhodné jsou pisnicky, rytmizace Fikadel,
tleskani, dupani, stiidani rytmu a dalsich charakteristik /rychle — pomalu, nahlas —

potichu, vysoko — hluboko. ““ (9).
Naroky na individualizované vzdélavani:

Vsechny respondentky zminily v rozhovorech jako naro¢ny piiliS vysoky pocet
déti ve trFidach, ve kterém je velmi tézké realizovat individualizaci vzdélavani. Ve

tiidach respondentek je zapsano 28 déti. ( 1- 10)

wBohuzel 28 déti. Bohuzel hlavné kviili détem samotnym, protoze se velmi zuZuje
prostor pro individualizaci, stoupd hladina hluku, ktery je dle vyzkumi jednim

Z nejrizikovéjsich stresovych faktorii a zdroven stoupd agrese mezi détmi [. “(1).

Velmi ¢asto zminuji (2,4,6,9) potiebu individualniho rozvijeni slovni zasoby.
wJak uz jsem rekla, musi se s détmi hodné mluvit a 7ec rozvijet nejen ve skolce, ale
| rodice doma. Tady ve Skolce pouzivame hodné obrdzky treba z pohadek, o kterych si

vypravime, nebo o nécem, co dité dobre zna a samoziejmé hodné chvalit.” (6). -
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.,...neumi prevypravet pribéh. Je treba u ni priibézné rozsirovat slovni zasobu pomoci
kratkych vikadel a pisnicek. PFi ¢teni a prohlizeni knizek v MS se vhodnym dotazem
ujistit, zda déj pochopila. Velmi vhodné jsou pisnicky, rytmizace rikadel, tleskani,

dupani, stridani rytmu. “(9).

Individualni ptistup v oblasti socializace uvadéji dalsi respondentky (1,4,6). ,,
Uspésnost socializace romského ditéte lezi v podstaté , na bedrech ucitelky*, proto je
tak dulezity prostor pro individuadlni péeci o tyto deti. Je treba naucit deéti respektovat
spolecna pravidla a chovat se Zadoucim zpiisobem — vést je k prosocialnimu chovani.
(1). I dalsi respondentky (1,2,4,10) zminuji individualni pfistup v upeviiovani Pravidel
spole¢ného souziti ,,Individualni pristup, neustalé opakovani pravidel. Vysvetlovani
vzajemného souziti v Kolektivu — neublizovat détem. “(10).

Individualizované vzdélavani od ucitelky vyZzaduje jiz vySe zminéné
diagnostikovani ditéte a vypracovani Individudlniho vzd€lavaciho planu.

I j& si myslim, Ze takto vysoky pocet déti zapsanych a chodicich do jedné tfidy

znemoznuje kvalitni individualizované vzdélavani nejen romskych déti.
Pravidla a normy v MS:

VétSina ucitelek hovoftila o tom, ze romské déti se nerady ptizptisobuji pravidlim.
V romské rodiné je vychova volna, shoduji se respondentky (1,2, 3,5)9). .....
nedirektivni naprosto bez jakychkoli pravidel. Az tady v materské skole se dité setkava
S pravidly a normami socialniho chovani. Vznikda tu tedy rozpor mezi rodinou
a materskou Skolou. Je to vsak individudlni a nelze to generalizovat, protozZe jsem se
setkala i s romskymi détmi, které se nijak vyrazné nelisily od bézné populace. (1). -,,
Ale mé zkuSenosti jsou takové, Ze deti jsou vychovavainy ve volné vychové. Rodice se jim
maximalné podrizuji a pravé proto, Ze doma Zadna pravidla dodrzovat nemusi, maji
S tim ve Skolce problémy. Trva to sice delsi cas, ale i tyto deti nakonec urcita pravidla
dodrzuji. “* (9). -,, Romské deéti doma moc pravidla nezaziji, maji spise volnou vychovu,
takze si délaji, co chtéji. To je potom ve Skolce problém. Tady po nich chceme, aby
spolupracovali s ndmi i s détmi. To byvad kamen vurazu. Ale zatim to zvladame a deti se
nakonec prizpusobi, i kdyz ne zcela.* (2). -,,To je velky problém. Nerespektuje zakladni
pravidla spolecenského souziti: bere détem hracky, bori hru, ublizuje detem.* (3). -

.,...Chlapec se nerad podrizuje autorité, chce délat veci podle sebe a svych pravidel.
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Zpocatku to vypadalo, Ze nehodla pravidla akceptovat, nyni se situace zacind
lepsit“.(5). -,,...nerady se prizpusobuji.* (10). -,, Zkousi docela casto, co si miize
dovolit. Vysvetlovani na né moc neplati. Vzdycky jsem musela zvysit hlas, ale to maji
podle mé nastaveno z rodiny, zZe Zenskou autoritu moc neuznavaji.* (7). -,,Ze zacdtku
Jjim to déla problém,  respondentka ma na mysli vstup ditéte do MS, |, protoze prichdzi
Z jiného prostiedi. Vstavaji, az kdyz chtéji, ji jen kdyz maji hlad, ale nastupem do MS
najednou musi jist ve stanovenou dobu a to priborem a ne rukama, jak jsou zvykli
Zdomova. Ale oni se to nauci. Pokud je to diislednd prace, tak se to proste nauci

a zvyknou si. “(8).

Jedna z respondentek ma vsak zcela odlisnou zkusenost. ,,Nds chlapec je schopen
prizpiisobit se pravidlim a normdm. Je videét, ze md z domova rdad a je zvykly

poslouchat. ““ (4).
Uroveii osvojeni hygienickych navyki:

V tomto bod¢ se témét vSechny respondentky (1,2,3,4,5,7, 9,10) vyjadiuji kladné
s ohledem na v¢k ditéte. ,,Zdlezi na vedeni rodiny. Je to pripad od pripadu. Do tridy se
mi nikdy nedostaly déti, které by, obrazné receno, videly rucnik a mydlo poprvé
v zivoteé. “ (1). -,,Stejnd jako u béznych deéti. Jesté je nemd zazité, stejné jako ostatni déti,
ale to je vzhledem k véku normdlni.* (3). -,,Obcas je potieba pripomenout, ale to je
stejné jako u ostatnich déti.« (4). -,,Uroveri osvojeni hygienickych navykii je primérend
veku deti, jeste je nemaji zazité, stejné jako ostatni déti.* (9).

Dv¢ respondentky zminuji, ze osvojovani hygienickych navykt u téchto déti bylo
naro¢n€j$i nez u bézné populace. ,,Hygienické navyky mivaji zazité méné nez ostatni
deti, ale samoziejmé se najdou i vyjimky, stejné jako u ostatnich deti. Hygienické
navyky je treba upeviiovat u vsech deti. (6). -,,No nez se nauci hygienickym navykiim.
Treba jeden chlapec bral vsechno jako by bylo jeho. Sahal rukama détem do talire do
hrnecku s cajem. Co je to mydlo to jsem mu vSechno musela ukdzat a stat nad nim.
Pouzivani priboru. To vezmou jako lopatu. TakzZe jim to ukdzat a naucit, protoze se s tim
doma nesetkali. Vzpominam si, ze jedna holcicka $la na zdchod, kdyz jsem ji Sla

zkontrolovat, utrela si zadecek misto do papiru do vsech triceti rucnickit na ruce." (8).
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Oblasti rozumovych schopnosti:

Respondentky zminuji v sedmi piipadech (1,2,5,6,7,9), jak naro¢na je prace
s détmi, které jsou slabsi v oblasti rozumovych schopnosti v souvislosti s malo
podnétnym prostiedim V roding. ,,Jak uz jsem rekla, tyto déti jsou vychovavané v malo
podnétném prostredi, rodice si s nimi nepovidaji, nectou jim pohddky, nehraji si s nimi
a pokud ano, tak velmi malo. To vse ma za nasledek, zZe jejich rozumové schopnosti jsou
nizsi nez u beznych déti.* (2). -,, Tyto déti mivaji snizenou schopnost rozliSovat realitu
od fantazie, jejich vnimani probihda pomaleji. Nekdy mivaji snizeny intelekt, maji nizsi
uroven jemné motoriky, nedostatecné rozvinuté fonematické rozliSovani, které je
nezastupitelné pri zvladani techniky cteni. “(1). -,, Déti casto prichazeji z rodin, kde si
malo povidaji, malo se rodice vénuji detem tak, aby rozvijeli jejich osobnost. Neni to
proto, zZe by nechteéli, ale proto, Ze nevi jak. Tady je dulezZita role ucitelky, aby uméla
S rodici komunikovat a vysvétlit jim, co je pro dite diilezite. I tady se musi dité pred
rodici chvdlit, pak je ucitelka dokdze ziskat ke spolupraci.” (6). -,, Tyto déti casto
pochazeji z malo podnétného prostiedi, a to se bohuzel projevi i na jejich rozumovych
schopnostech. Nase Kdja rozumi a chdpe jednotlivé ukoly, ma zdkladni povédomi
0 svete, zna své jméno a adresu, rozeznd vSechny zakladni barvy, ale matematické
predstavy jsou na velmi nizké urovni. Napocita do 2, tézko se soustredi, snadno a rychle
se rozptyli. Moc rada kresli, ale pastelky doma nema, poprvé se s nimi setkala ve Skolce.
Kdyz jsme si cetli z pohadkove knizky, chtéla ji domi, Ze Zadné knizky doma
nemaji.... “(9). -, Je zvidavy az zvédavy — casto hranici s drzosti. Castymi otdzkami na
obtiznéji. Chlapec prisel do MS ve véku 5 let a neznal zdkladni barvy, pocital do
péti...Patrny projev malého zdajmu ze strany rodicu. Dité neni intelektové pod
priimérem, pouze nemd ZKUSENOST.* (5). Naopak hovotily respondentky (3,4,10). ,,
Co se tyce rozumovych schopnosti, mohu Fici, zZe jsou primérené K véku ditéte. Rekla
bych, zZe je az vychytraly. Déla veéci, ze kterych ma prospéch. Jinak ma problém

S udrzenim pozornosti.* (3). -,, Stejné jako ostatni déti.* (10).
Skolni dochézka:

Zajimave se v tomto bodé respondentky (1,2,4,6,7,8,910) shoduji, Ze pravidelna
dochazka déti do matefské Skoly souvisi se zaméstnanosti rodi¢i. Pokud jsou rodice

nezameéstnani, vyuZzivaji matefskou Skolu nepravidelné. ,,Romsti rodice vetsinou
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ocekavaji, Ze se MS prizpiisobi jejich ditéti, tak jako se mu prizpiisobuji oni a je to pro
né samoziejmé. V jednom pripade jsem méla deéti zaméstnanych rodici, ti navstévovali
MS pomérné pravidelné, déti nezaméstnanych rodic¢ii mély problémy s pravidelnou
dochdazkou, nerespektovaly Skolni 7ad, mam na mysli prichod ditéte do 8,30 a vcéasné
vyzvedavani. * (1). -,, Déti dochazi do skolky spis tak, jak to vyhovuje rodicum. A to je
Skoda predevsim pro deéti, které se potrebuji na skolku adaptovat. “(2). -,,Chlapec chodi
malo, chodi nepravidelné. Chodi treba tyden z mésice, jestli se to da nascitat tech pét
dni. Je hodné nemocny anebo divod nepritomnosti ani nevime.“(4). -, Déti
zamestnanych rodicii dochdzi pravidelne, déti nezaméstnanych rodicii dochazi zcela
sporadicky i pres mé doporuceni a domluvy, zZe deéti kolektiv a Skolku potrebuji. Je to
Skoda.“(6). -,Je podle potieby rodicii. Pokud jsou rodice zaméstnani, dochdzi dité
pravidelné. Pokud jsou rodic¢e nezaméstnani, dité dochdzi velmi nepravidelné. A i tady
Jje videt, ze s dodrzovanim pravidel maji problémy i rodice. Déti musi privést vSichni
rodice do Skolky nejpozdeji do 8.30, kdy zacina Fizena cinnost, tito rodice vsak dovadi
holcicku kolem devaté a na opakované upozornéni reaguji tak, ze dvakrat prijdou vcas,

a pak zase jak se jim to hodi. “(9).

Respondentky (3,5) maji dobré zkusenosti s pravidelnou dochézkou. Tyto dvé
respondentky se nezminily o souvislosti zaméstnanosti a nezaméstnanosti rodict na
pravidelnou dochazku do matetské skoly. ,,Chlapec dochdzi do materské Skoly

pravidelné jako ostatni déti. “(3). -,, Dochdzka je velmi nepravidelna. “(5).

Nazor na zavedeni povinné predskolni dochazKky posledni rok pied nastupem do

skoly:

Témér vSechny respondenty se shoduji v ndzoru, Ze zavedeni povinné piedskolni
dochazky posledni rok pied ndstupem do Skoly pro vSechny déti, tim padem i pro
romské déti, je prospésna. (1,3,4,5,6,7,8,9,10)

wZavedeni povinné Skolni dochazky vnimam jako jeden ze zasadnich faktorii pro
zvysSeni Skolni uspésnosti, aby romskeé deti zdakladni Skola neprevialcovala. “(1). -,,Détem
by to urcité pomohlo. “(3). -,,To by bylo fajn pro vsechny déti. Myslim si, ze ano. “(4). -,,
Jsem pro. Kdyz vidim, jak chodi nebo spis nechodi, tak s nimi nemiize ¢lovek nic délat.
Mpyslim, Ze by to bylo prinosny i pro spoustu dalsich deti. “(5). -,,Samoziejmé ano. Bylo
by dobré, kdyby rodice davali deéti do materskych skol co nejdrive, myslim tim vek
ditete, aby se dobie mohlo zaclenit.“(6). -,, Bylo by to prinosné. Myslim si, Ze by se
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naucily respektovat pravidla, a proto by pro né pak byla skolni dochdzka snazsi. (7). -
WMS miize pozitivnim zpiisobem ovlivnit hodnotovy systém ditéte, co se tyce hodnoty
vzdelani jako takoveho. Probudit zdajem ditéte o ziskavani novych poznatku, podporit
prirozenou zvidavost ditéte...a to jsou pravé atributy tuzce souvisejici se Skolni
uspésnosti. “(9). -,,Myslim, zZe by to bylo dobré pro vsechny déti, tedy i pro
romske. “(10.)

Zajimavy nazor uvadi jedna respondentka: ,,TO je otdzka. Uz ted’ je to zvyhodnéné
tim, Ze se posledni rok pred nastupem do skoly neplati. A stejné tuto vyhodu malo

vyuzivaji. Primarni problém vidim v rodiné. “(2).
OdliSnosti romského ditéte v oblasti socialnich dovednosti:

Jako velmi naro¢na se jevi prace s détmi v oblasti socialnich dovednosti.

.V socidalnich dovednostech u téchto déti byvaji znacné rezervy. Ukolem ucitelky je,
aby s ditetem navdzala pozitivni emocni vztah, a tak se stala prirozenou dospélou
autoritou, jiz by dité chtélo napodobovat. Ucitelka by mela pusobit jako facilitator pri
zapojeni téchto déti do kolektivu a pomoci jim v orientaci Vv socidlnich situacich a pri
navazovani socidlnich vztahii. Uspésnost socializace romského ditéte lezi v podstaté
,,na bedrech ucitelky “, proto je tak dilezity prostor pro individuadlni péci o tyto deti. Je
treba naucit déti respektovat spolecna pravidla a chovat se Zadoucim zpiisobem — vést
je k prosocidlnimu chovani, respektovani druhych, schopnosti resit konflikty vzdajemnou
domluvou apod. “(1). -,, Tim, Ze tyto déti nejsou zvykié ridit se néjakymi pravidly, maji
problém v navazovani socialnich vztahu mezi détmi. Nerespektuji napriklad, ze hracky
se pujcuji vSem détem, ony si je priviastiuji a détem berou a tim vznikaji konflikty mezi
détmi, které denné resim.* (2). -,,Casto se stavad, Ze si romské déti odndseji ze skolky
drobné hracky, které se jim libi, ale vidycky jsem to s rodici vyresila, a kdyz se deéti
naucily, ze Skolkové hracky musi ziistat ve Skolce, bylo vse v poradku. Tohle plati
predevsim, nez si déti na Skolku zvykly.“(6). -,, KdyZ jsou sami, jsou ostychavi
a pozoruji okoli. Ale kdyz uz jsou dva, tri, Ctyri, tak utvdari svou viastni skupinku
a zacnou si verit a mnohem vic si troufnou a zkousi na deti i na ucitelku. Hledaji si
viidce, a kdyz ho mezi sebou nenajdou, hledaji mezi ostatnimi dominantnimi deétmi, spis
si vyhlidnou néjakého zlobila a toho pak na slovo poslouchaji. Nechaji se snadno
ovlivnit. “(8). -,, Kdja je ve skolce spokojend, vesela, prirozend, prateli Se s détmi, byva

vybusna, kdyz chce hracku druhého ditéte, avsak nerespektuje jasné stanovend
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pravidla. “ (9).

Tti respondentky uvadi( 4,5,10 ). ,, Nema problém navazat vztahy ani problém
prijmout jinou autoritu. Je velmi temperamentni, zivy, hlucny. Ostatni déti potiebuji cas

na ,,rozkoukani se. “, nékdy projevuji ostych, tento chlapec ne. “(5).
Odlisnosti romského ditéte v oblasti emoci:

V citové oblasti se romské déti vyznacuji lehkou vzrusivosti, vybusnosti. Rady se

predvadi. Casto mivaji afekty vzteku a zlosti, nedostateéné se ovladaji.

.V emocich se deti casto hiire orientuji, a proto maji problémy i S empatii. A pravé
zde se otevird obrovsky prostor pro piisobeni MS, aby se dité naucilo orientovat se
V emocich — samo V sobé, coz vede k pochopeni toho, co prozZiva druhy a nasledné ke
schopnosti projevovat se empaticky. Romské déti byvaji téz velmi expresivni v projevech
emoci, casto jsou jejich reakce neprimérené prozivané situaci — vylevy vzteku, vybuchy
zlosti ¢i  place, nékdy téz negativistické chovani. Mivaji  problémy  se
sebeovladanim. “(1). -,,Romské déti mivaji casto neprimérené reakce na proZivané
situace. To se projevuje — vylevy vzteku, vybuchy zlosti ¢i pldace. Nekdy mivaji problémy
se sebeovladanim. Je diilezité naucit déti respektovat spolecna pravidla a chovat se
timto zpusobem. Rozvijet u déti prosocialni chovani, respektovani druhych, schopnosti
resit konflikt vzdjemnou domluvou....“(9. -,,) Co se tyce emoci, jsou tyto deti velmi
vznétlivé, vztekaji se.“(2). -,, Je velmi vznétlivy, vztekly, vyzaduje, aby ,,bylo po jeho*.

Nerad ustupuje, nerad se podrizuje. “(3).

Jaké zkuSenosti maji predskolni pedagogové ze spoluprace s romskou

rodinou a co se jim osvédcilo?
OdliSnosti rodinné vychovy:

Vychova v romskych rodinach je vychova volnd, to znamend, Ze se romsti rodice
pfizplisobuji  jejich ditéti, jeho pottebam. Tento ndzor zastavda 8 ucitelek

(1,2,3,5,6,7,8,9).

w[Na rozdil od rodicu deti bézné populace se romsti rodice prizpusobuji jejich diteti,
Jjeho potrebam. Jejich vychova, jak uz jsem rekla, je nedirektivni, nemusi dodrzovat
Zadna pravidla. “(1) -,, Rodice se jim podrizuji. Meéli by se snaZit, aby se déti naucily

poslouchat. “(2). -,,... velmi volny pristup romskych rodicii ve vychové. Déti si mohou
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delat co chteji a podle toho to pak vypada.“(3). -,,Naprosto volna vychova, bez
nastavenych hranic a pravidel. Déti se vychovdvaji vzdjemné, starsi SOUrozenci se
staraji 0o mladsi, za obcasného dohledu dospélych.“(5). -, Ja si osobné myslim, zZe se
detem moc nevénuji. Je jich hodné na malem prostoru i vic generaci, a tak deti vyhani
ven treba i bez dozoru. Musi se brzo osamostatnit a nemusi nést nasledky za své
chovani. A taky si myslim, Ze uzivaji hodné fyzickych trestu. Toho jsem byla sveédkem,
kdyz se jedné romské matce sekla holcicka v Satné. Zacala ji viacet a bit hlava nehlava,

az jsme museli volat reditelku a ddle to resit. “(7).

Respondentky se s ohledem na odli$nost rodinného prostredi také zminuji o jiném
zebricku hodnot a narodniho uvédoméni (8,9,10). ,,Odlisnost v prostredi, kde deéti
vyrustaji. Jiné hodnoty. Kdyz ditéti pochvdlite backorky a ono na to odpovi, Ze si je
véera ukradlo v jednom obchodnim domé, néco je Spatné. Velika svoboda, kterou deéti
maji Az nezdjem ze strany rodici. Na druhou stranu své déti velice miluj. * (8). -,, Maji
jiny Zebricek hodnot, jinou mentalitu. “(9). -,,Romské deti si vice uvédomuji, Ze jsou

Romoveé, je u nich vice narodniho uvédoméni nez u bézné populace. “(10).

Pouze jedna respondenta (4) nevnimé odliSnosti vychovy romskych déti od bézné

populace.
Spoluprice s MS:

Bohuzel i zde se velmi respondentky shoduji, Ze spoluprace s matefskou Skolou je
velmi miziva. (1,2,3,4,5,6,7,8,9,10).,,Za svou praxi jsem se jesté nesetkala se zdjmem
0 spolupraci s MS. Na tiidni schiizky dojdou ziidka kdy. “(2), pokud se nékdy z(&astni
akci Skoly, jednaji tak rodice ve svij prospéch.,, Tak rodice hlavné zajimalo, jestli se
tady dité najedlo, jestli mu nikdo neublizoval. Jinak zajem moc nebudily ani o vytvarné
vyrobky deéti. Spis koukali, z ceho by méli prospéch. Treba kdyz jsme méli drakiadu
a pripravené rauty pro deéti, nebo pri détském dni, kde bylo taky obcerstveni. Tak to jo.
Prisla cela Siroka rodinka a vsichni se tam sli najist. Jinak se do deni
nezapojovali.“(7). Domluvené véci s ucitelkou netesi, i kdyz to slibili (5,6,8) . -,,na dite

se ptaji, zajem projevuji spise ,,na oko* — je-li potreba spolupracovat a resit problém —

viz vulgarismy — nevidime vyvoj vpred.“(5). -,, Casto se mi stavad, Ze se s rodici na
nécem domluvim, ale oni miij pozadavek pouze vyslysi, ale nesplni.* (6). -,,...Nebo kdyz

jsme maminku upozornili na vsi, tak vsSe odkyvala, ale holcicku neodvsivila.“ maji

problém i s placenim( 1,2,8). -,, Maji problém s placenim divadel. Radeji nechaji dité
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doma.“ (2). -,, Ale neradi treba plati za stravu nebo skolku.* (8).
Co se osvédcilo ve spolupraci s rodici:
Je to individualni pFistup:

Dvé respondentky se shodly, ze rodi¢e ( matky ) radéji fesi informace o ditéti, ¢i
o MS v $atné individualné (3,9), samoziejmé bez piitomnosti dalsich rodi¢t.,,Pomérné
dobré zkusenosti ve smyslu komunikace s maminkou, se kterou resim konflikty chlapce

velice casto. “(3).
Jasné vymezeni pravidel:

Dv¢ respondentky (4,6) popisuji, Ze si s rodi¢i vymezily jasna pravidla. ,,Zprvu ta
spoluprdce nebyla zdadnd, ale pak jsme si dali pravidla, Ze musi oznamovat, Kdy
neprijde. Dité si vyzvedavaji po obédé a vzdy se ptaji, jak se mu darilo a co snédl. “(4). -
., Je diilezité s rodici romskych deéti jednat na rovinu, vysvétlit a pojmenovat, to co je
dulezité, vysvetlit, pro¢ je to diilezite. Pokud rodice vidi zdjem, ziskaji divéru
a spoluprdce s rodici se vyrazné zlepsi. Rodice, které jsem si takto ziskala se mnou

spolupracovali a snazili se plnit md doporuceni napr. jak s ditétem doma pracovat. “(6).

Timto zplisobem respondentky ziskaly duvéru rodict, ktera je tak dulezita pro

vlastni spolupréci s rodici.

2.5 Shrnuti vysledkii

Jaky je pristup pedagogii K romskym détem v mateiské $kole?

Pedagogové matetskych Skol pouzivaji k témto détem individualni pFistup. Je to
pedagogicky princip diferencujici zptsoby socialni komunikace uditelt a vychovatelt
se zaky podle specificnosti jejich osobnosti, ktery akceptuje vekové zvlastnosti,
schopnosti, védomosti, dovednosti, charakterové a temperamentové zvlastnosti,

zkuSenosti a zivotni Situace.

Pedagogové se snazi nejprve dité dobie poznat a diagnostikovat jeho aktualni
rozvojovou uroven. Pokud ma romské dité specidlni vychovné potieby, vypracovavaji
Individualni vzdélavaci plan (IVP ), ktery zahrnuje formy, obsah, metody, které

vychazeji ze schopnosti ditéte, z jeho z&jmi. Zjist'uji jeho silné stranky a ty nasledné
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rozvijeji, aby dit¢ zazivalo pocit ocenéni, prozivalo radost z uspéchu.

Nejpouzivangj§i metodou k dosazeni vysledkii vychovné vzd€lavaci prace je

pochvala a duslednost.

Cilem pedagogt je vytvotit détem v matei'ské Skole laskyplné prostiedi, prostiedi
bezpeci a jistoty. Protoze takové prostfedi pomaha péstovat ditvéru v ostatni lidi, diveru
Vv dobro svéta. Poméaha péstovat zdroj socidlni vnimavosti — city. Pfi jednani s détmi se
snazi drzet pravidla, ze pedagogickd metoda, s niz chtéji néfeho dosdhnout, se musi
shodovat stim, ¢eho cht&ji dosdhnout. Za pouziti metody spoluprace a kooperace
podporuji prosocialni chovani déti, respektovanim déti je uéi respektu k druhym.

Bezpodminecnym pfijetim, laskou a akceptaci je uci toleranci...

Z rozhovori vyplyva, Ze vétSina pedagogl se zajiméd o romskou problematiku, ne
vzdy vsak dojde k pochopeni romské mentality. V jednom piipadé jsem méla dojem, ze
pani ucitelka ur¢ité predsudky vic¢i Romim ma.( viz Nazor na zavedeni povinné

piedskolni dochazky posledni rok pied nastupem do Skoly. ( 2)

Jaké jsou naroky na predskolni pedagogy v souvislosti s pritomnosti

romského ditéte v MS?

Pedagogicka prace s romskym ditétem je velmi narocnd a slozitd, vyzadujici mnoho
trpelivosti a osobniho nasazeni pedagoga. Pro romské déti ze socialn€ znevyhodnéného
a malo podnétného ¢i nepodnétného prostiedi je institucionalni vychova zasadni
z hlediska postaveni pravidel a norem socidlniho chovani, téz z hlediska poskytovani

dostatku adekvatnich podnéta.

v v

Eventudlni rozpor mezi normami rodiny a spolecnosti je pro dit¢ znacnou zateézi.
Nedostatecné osvojeni zadoucich norem chovani je zna¢nou prekazkou v adaptaci na
MS. Proto pedagogové ocenuji zddouci chovani ditéte, vi, Ze dit¢ chce vyhovét

socialnimu ocekévani a oceflovani dospélou autoritou uspokojuje jeho zakladni potieby.

Pedagogové uci romské déti pfiznavat stejnd prava druhym a respektovat je, fesit
konflikt dohodou, respektovat potieby jiného ditéte, chapat, ze vSichni maji stejnou
hodnotu, piestoze je kazdy jiny. Snazi se, aby si déti uvédomovaly piijemné

a neptijemné citové prozitky, aby je prozivaly a détskym zplisobem projevovaly, co citi
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a aby se snazily ovladat své afektivni chovani.

V oblasti rozumovych schopnosti pedagogové vytvari u téchto déti pozitivni vztah
k intelektualnim ¢innostem a k uceni, podporuji a rozviji zajem o ueni. Rozviji feCové
schopnosti a jazykové dovednosti nejen pii vnimani a poslechu, ale 1 pfi vyslovnosti

a v mluveném projevu a pti vyjadiovani se.

Typické odliSnosti Roml jsou podminéné jejich genetickymi dispozicemi
v kombinaci se specifickymi vlivy prostiedi. Pievlada u nich potfeba aktualni
piijemnosti bez ohledu na dalsi dusledky. Nedokazi se chovat pozadovanym zptisobem,

pokud jim to pfinasi omezeni. Romské déti byvaji netrpélivé.

Jaké zkuSenosti maji predskolni pedagogové ze spoluprace s romskou

rodinou a co se jim osvédcilo?

Efektivita vychovné-vzdélavaciho plisobeni je zavisla na rodi¢ich a jejich schopnosti
aochoté spolupracovat s MS v zajmu zdravého emocionalniho, socialniho
a kognitivniho vyvoje jejich déti! Postoje romskych rodici k vychoveé svych déti jsou
podminény odliSnou mentalitou Romt. Jejich vychova je volna, nedirektivni, s absenci
jakychkoli pravidel. V ramci tohoto Setfeni byl zjiStén nezdjem ze strany rodicl
romskych déti o spolupraci s matefskou $kolou. Rodiée jsou ochotni s ucitelkou jednat

pouze individualng, bez ptitomnosti rodica. (pf. v Satné)

Tady velmi zalezi na pedagogickém taktu v piistupu k t€émto rodicim, dale Setfeni

prokdzalo, Ze rodice jsou ochotni respektovat jasna a nenaroc¢na pravidla.
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Z.avér

Bakalafskd prace se zabyvala vyzkumnym Setfenim pfistupu k romskym détem ze
strany predskolnich pedagogli, zjiStovala naroky na piedskolniho pedagoga
v souvislosti s ptitomnosti romského ditéte v matetské Skole a mapovala zkuSenosti

vyplyvajici ze spoluprace matetské skoly s rodinou.

Ukolem pedagoga je nabizet romskym détem Siroké spektrum her a pedagogicko-
diagnostickych aktivit a podporovat dit¢ v ziskdvani kvalitnich edukacnich zkuSenosti
na zaklad¢ piirozeného uceni a zamérné dit¢ stimulovat a rozvijet v oblasti vSech

kompetenci.

Pedagog by mél mit povédomi o romskych tradicich, zvycich a kultufe, znat socio-
kulturni specifika. Pokusit se motivovat rodiny romskych déti k ucasti na predSkolni
ptipravé a realizovat programy orientované na zlepseni spoluprace rodic¢i romskych déti
s MS.
Romové maji odlisny pfistup ke vzdelani, protoze uzndvaji odliSné hodnoty nez
majoritni spole€nost- zaméfeni na Skolni vzdélavani a praci stoji hluboko na jejich
hodnotovém Zebticku. Jednou z piicin niz§i vzdélanostni urovné romskych déti je
nedostate¢na znalost jazyka majoritni spole¢nosti. Naucit se dobfe Cesky je vSak pro
tyto déti zivotné dulezité.

Ukolem mateiské $koly je kompenzace vyvojovych nerovnosti u déti z rozdilného
socialné znevyhodnéného prostiedi pied vstupem do ZS. Zavedeni povinné predskolni
dochazky by mohl byt jeden ze zéasadnich faktori pro zvySeni Skolni UspéSnosti

romskych déti.

Viagnerova (1976) upozoriuje, ze vyvoj romskych déti byva po prvnich mésicich
pravidelné dochazky piekotny, velmi rychle se ptizplisobuji a dosahuji irovné ostatnich
déti. A toho by se mélo vyuzit. Pokud nezménime jejich postoj ke vzdé€lani
a vzdélavani, pokud nezaneme jiz u takto malych déti, problém se zaclenovanim do
spolecnosti nikdy neskon¢i. Zastadvam nézor, Zze kdyz se déti zacleni do mateiské Skoly

a budou se vzdélavat spolené s ostatnimi détmi, maji Sanci byt Uspésné 1 ve Skole
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apozd&ji i v jejich Zivotd. Ze to viak neni kratkodoba a jednoduché zaleZitost, na to
upozornuje nasledujici citat. Uvadi i statistické tidaje o Skolni uspéSnosti romskych déti,

platné pted 10 lety:

,»Vzdéelani nepatiilo v romském zivoté k zédkladnim a prvofadym otazkam. Rodice
I déti piijimali Skolu s pocity nechuti a nedivéry. Star§i generace se obavaly, Ze by jim
jejich potomky mohla skola odcizit. Problém je, ze mnoho romskych déti navstévovalo
a navstévuje zvlastni (specialni) Skoly a po jejich ukoncéeni neziskavaji dalsi kvalifikaci.
Statisticky hovofime o tom, ze romské déti propadaji 14x Castéji, 30x Castéji predCasné
ukoncuji povinnou skolni dochazku a do specialnich kol jsou pfevadény 28x cCastéji.
Problémem je, ze romské déti ve vétsSing piipadi kopiruji netispésné vzdélanostni drahy

svych rodi¢u.” (Kajanova a kol. 2009 str. 73 in Navratil 2003)

V Matetské Skole pracuji jako ucitelka teprve tfetim rokem a nemam tudiz tolik
zkusenosti nejen s romskymi détmi, ale i s ostatnimi détmi. Diky této bakalarské praci
jsem si uvédomila, jak velkou tllohu v zZivoté ditéte hraje predskolni pedagog a prostiedi
matetské Skoly a jak zasadni je integrace vSech déti, nejen romskych, které ji potiebuji,
protoze: ,, Ve skupiné je mozné byt pohromade, ale to neni integrace. Je mozné byt pri
sobé, to je uz néeco kvalitativné lepSiho. Ale skutecnd integrace ve skupiné nastdava

tehdy, pokud je tu jeden pro druhého. Rouven Kohen Raz

... Protoze jde ptedevsim o dité!
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Priloha ¢ 1:

OtazKky pro rozhovor s piedskolnimi pedagogy

Osobni otazky pouZité pro rozhovor:

Kolik je Vam let?

Jak dlouho pracujete s détmi?

Jaké mate vzdélani?

Hlavni otazky pouZité pro rozhovor:

M w0 np e

10.
11.
12.

13.
14.
15.
16.

Navitévuje Vasi MS romské déti? Pokud ano, kolik déti je to z celkového poétu
Kolik mate na tfid¢ zapsanych déti?

Jak se romské déti adaptuji na matefskou skolu?

Jaké mate zkuSenosti s integraci romskych déti do bézné t¥idy MS, kolik
takovych déti jste méla ve své praxi?

Pokud mate zkuSenosti, uved'te specifika ptistupu, ktera pti své praci
uplatiiujete?

Jaky mate vzhledem k romskym détem nazor na zavedeni povinné pfedSkolni
dochazky posledni rok pted nastupem do skoly?

Jaka je vaSe zkuSenost s jazykovou vybavou a komunikativnimi dovednostmi
romskych déti?

Pokud je u romského ditéte jazykova bariéra a rezervy v komunikativnich
kompetencich, jakym zptisobem s timto ditétem pracujete?

Jak je romské dit& schopno pfizptsobit se pravidlim a normam v MS?

Jaka je u romskych déti troven osvojeni hygienickych navyka?

Jak se romské¢ dit¢ projevuje v oblasti rozumovych schopnosti?

Vnimate n¢jaké odliSnosti romského ditéte v oblasti socidlnich dovednosti

a emocionality oproti bézné détské populaci?

Jaké mate zkuSenosti s rodi¢i romskych déti, co se tyée spoluprace s MS?
Jaka je dochazka romskych déti do mateiské Skoly?

V ¢em vnimate odliSnosti rodinné vychovy romskych déti od bézné populace?

Mate potiebu jesté néco sdelit k problematice integrace romského ditéte?



Priloha ¢ 2:
Ukazka rozhovoru s respondenty

Rozhovor ¢. 1
Praxe respondenta: 26 let pedagogické praxe

1. Navitévuje Vasi MS romské déti? Pokud ano, kolik déti je to z celkového
poctu?
,, Pokud nasi tridu navstévovaly romské deéti, slo vétsinou o dvé az tri deti

Z celkového poctu deti “.

2. Kolik mate na tridé zapsanych déti?

., Bohuzel 28 deti. Bohuzel hlavné kwiili détem samotnym, protoze se velmi zuzZuje
prostor pro individualizaci, stoupa hladina hluku, ktery je dle vyzkumii jednim

Z nejrizikovejsich stresovych faktoru a zaroven stoupa agrese mezi detmi L *

3. Jak se romské déti adaptuji na mateiskou Skolu?
,, Romske déti se hiire adaptuji na materskou skolu nez deti majoritni.

4. Jaké mate zkuSenosti s integraci romskych déti do béZné tiidy MS, kolik
takovych déti jste méla ve své praxi?

., Za dobu své praxe jsem méla 7 romskych déti. Nejvice vsak 2 najednou
zapsanych na Skolni rok. To je jednalo o sourozence. Pokud mohu porovnat,

vvvvvv ¢

5. Pokud mate zkuSenosti, uved’te specifika pristupu, ktera pri své praci
uplatiiujete.

., Kazde dité vyzaduje specificky pristup, tedy i romské. Musi se vychazet ze
schopnosti ditéte, aby dité zazilo pocit ocenéni a z jeho zajmii. Je diilezité zjistit
jeho silné stranky a ty rozvijet, prizpiisobit se jeho pracovnimu tempu, snizit
pozadavky na edukacni obsah a vybirat ty metody a formy prace, které
respektuji specifika romskeho ditete.

Na zacatku jeho dochazky se musi dité diagnostikovat, to znamena zjistit
jeho aktuadlni rozvojovou uroven, na jejimz zdkladé mohu vypracovat specialni
vzdelavaci plan, ktery by mél obsahovat metody a formy, pripadné pomiicky,
jejichz prostrednictvim mohu edukaci uskutecnit.



6.

10.

11.

12.

Jaky mate vzhledem k romskym détem nazor na zavedeni povinné
predskolni dochazky posledni rok pied vstupem do Skoly?

»Zavedeni povinné Skolni dochazky pro Romy vnimam jako jeden ze zasadnich
faktort pro zvySeni Skolni GspéSnosti, aby je zdkladni $kola neptevalcovala.*

Jaka je vaSe zkuSenost s jazykovou vybavou a komunikativnimi
dovednostmi romskych déti?

,, Ve své praxi jsem se setkala prevazné s deétmi, které neovladaly romsky jazyk,
mluvili vsak spatné cesky. Meéli malou slovni zasobu. “

Pokud je u romského ditéte jazykova bariéra a rezervy v komunikativnich
kompetencich, jakym zptisobem s timto ditétem pracujete?

, Tady je potreba zamérit se na cviceni rozvijeni slovni zasoby, na spravnou
artikulaci, intonaci 7eci. Rozvijet schopnosti pojmenovat obrazky ¢i predmeéty.
Cilem je, aby se ceStina stala hlavnim dorozumivacim jazykem, ktery bude dité
pouZzivat ve své komunikaci.

Jak je romské dité schopno prizpisobit se pravidlim a normam v MS?

, vV romské rodiné je vychova volna, nedirektivni naprosto bez jakychkoli
pravidel. Az tady v materské Skole se dité setkavd s pravidly a normami
socialniho chovani. Vznika tu tedy rozpor mezi rodinou a materskou skolou. Je
to VSak individualni a nelze to generalizovat, protoZe jsem se setkala
I S romskymi détmi, které se nijak vyrazné nelisily od bezné populace.

Jaka je u romskych déti arovei osvojeni hygienickych navyka?

,Zalezi na vedeni rodiny. Je to pripad od pripadu. Do tiidy se mi nikdy
nedostaly deti, které by, obrazné receno, videly rucnik a mydlo poprvé v Zivote.

Jak se romské dité projevuje v oblasti rozumovych schopnosti?

., Tady rezervy byvaji, coz souvisi s urovni vzdélanosti rodicu a podnétnosti
rodinného prostredi. *

., Iyto déti mivaji sniZenou schopnost rozlisovat realitu od fantazie, jejich
vnimani probiha pomaleji. Nekdy mivaji snizeny intelekt, maji nizZsi uroven
jemné motoriky, nedostatecné rozvinuté fonematické rozliSovani, které je
nezastupitelné pri zvladani techniky cteni.

Vnimate néjaké odliSnosti romského ditéte v oblasti socialnich dovednosti
a emocionality oproti béZné détské populaci?

.,V socidlnich dovednostech u téchto déti byvaji znacné rezervy. Ukolem
ucitelky je, aby s ditetem navazala pozitivni emocni vztah a tak se stala
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prirozenou dospélou autoritou, jiz by dite chtélo napodobovat. Ucitelka by méla
pusobit jako facilitator pri zapojeni techto deti do kolektivu a pomoci jim
v orientaci Vv socidlnich situacich a pii navazovani socidlnich vztahii. Uspésnost
socializace romskeho ditéte lezi v podstaté ,,na bedrech ,,ucitelky, proto je tak
duleZity prostor pro individuadlni péci o tyto deti. Je treba naucit déti respektovat
spolecna pravidla a chovat se zadoucim zpiisobem — vést je k prosocidalnimu
chovani, respektovani druhych, schopnosti resit konflikty vzajemnou domluvou
apod. “

.,V emocich se deti casto hiie orientuji, a proto maji problémy i S empatii.
A pravé zde se otevird obrovsky prostor pro piisobeni MS, aby se dité naucilo
orientovat se v emocich — samo V sobe, coz vede k pochopeni toho, co prozZiva
druhy a nasledne ke schopnosti projevovat se empaticky. Romské deti byvaji téz
velmi expresivai v projevech emoci, casto jsou jejich reakce neprimérené
prozivané situaci — vylevy vzteku, vybuchy zlosti ¢i place, nékdy téz
negativistické chovani. Mivaji problémy se sebeovladanim. “

Jaké mate zkuSenosti s rodi¢i romskych déti, co se ty&e spoluprace s MS?

., Rodice se vétsinou na aktivni spoluprdci s MS nepodileji. Snazi se zejména
vyuzit vSech vyhod, které MS nabizi. Maximalni délka pobytu v MS — 8 az 9
hodin“.

., Rodicovskych schiizek se uicastni obcas. Akci poradanych MS se ticastni
prileZitostné, ale témer nikdy nepomdhaji s organizacnim zajistovanim slavnosti
a uz vithec ne s materialnim zajisténim — napr. sehnat chvoj na adventni spirdlu
nebo pomiicky a potreby na velikonocni ¢i vanocni tvorenti, suroviny na spolecné
peceni apod “

Jaka je dochazka romskych déti do mateiské Skoly?

,Je to individualni, podle toho, zda rodice chodi do zaméstnani ¢i ne.
V jednom pripadé jsem méla déti zaméstnanych rodici, ti navstévovali MS
pomérné pravidelné, déti nezaméstnanych rodic¢it méli problémy s pravidelnou
dochazkou, nerespektovali Skolni rad, mam na mysli prichod ditete do 8,30
a véasné vyzvedavani. Romsti rodice vétsinou ocekavaji, ze se MS prizpiisobi
Jejich diteti, tak jako se mu prizpiisobuji oni a je to pro né samoziejmé *
V ¢em vnimate odliSnosti rodinné vychovy romskych déti od bézné
populace?

., Na rozdil od rodicii deti bézné populace se romsti rodice prizpiisobuji jejich
ditéti, jeho potrebam . Jejich vychova, jak uz jsem rekla je nedirektivni, nemusi
dodrzovat Zadna pravidla. *

Mate potiebu jesté néco sdélit k problematice integrace romského ditéte?
, Pro vetsi Skolni uspésnost téchto deéti by bylo vhodné zavést povinnou

predskolni dochazku, zaroven vytvorit takové podminky predskolniho vzdélavani,
kdy by byly snizeny pocty déti na tridach, popripadé asistent pedagoga. “



Rozhovor ¢. 9
Praxe respondenta: 26 let pedagogické praxe

1. Navitévuje Vasi MS romské déti? Pokud ano, kolik déti je to z celkového
poctu?

,,.Ano, nasi materskou skolu navstévuji v letosnim roce 2 romské deéti ze 152 deti

zapsanych. V letosnim roce mam ve tridé jednu romskou holcicku, tedy jedno

romske dite z 28 deti.

2. Kolik mate na tridé zapsanych déti?

,,»Mam zapsanych 28 deti.

3. Jak se romské déti adaptuji na materskou Skolu?

,, Bohuzel maji problémy jak s adaptaci i se zaclenovanim se do détského
kolektivu, s orientaci v socialnich situacich a s jejich pochopenim. *

4. Jaké mate zkuSenosti s integraci romskych déti do bézné tiidy MS, kolik
takovych déti jste méla ve své praxi?

1 kdyz pracuji v materské skole hodne dlouho, moc velké zkuSenosti nemam. Za
svoji praxi jsem méla asi 4 romské déti, Ale jejich adaptace byla vidy o néco

vvvvvv

maminku.*

5. Pokud mate zkuSenosti, uved’te specifika pristupu, ktera pri své praci
uplatiiujete?

, VZdy, kdyz prijde dité do materské Skolky je dulezZité rozpoznat jeho silné a
slabée stranky- diagnostikovat. Pokud je potreba, vytvorit Individudlné
vzdélavaci program, ktery obsahuje metody a formy prdce, respektuje specifika
ditéte a nezalezi, zda je romské ci jiné. Pravdou ale je, Ze zatim vsechny romské
deti tento plan potiebovaly. *

., Z mych zkusenosti se osvédcila i pochvala téchto déti, byt za neparné uspechy,
za splneni néjakych ukoli.

6. Jaky mate vzhledem k romskym détem nazor na zavedeni povinné
predskolni dochazky posledni rok pred vstupem do Skoly?

MS miize pozitivnim zpiisobem ovlivnit hodnotovy systém ditéte, co se tyce
hodnoty vzdeélani jako takového. Probudit zdajem ditéte o ziskavani novych
poznatkii, podporit prirozenou zvidavost ditéte...a to jsou prave atributy uzce
souvisejici se Skolni uspésnosti. “
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Jaka je vaSe zkuSenost s jazykovou vybavou a komunikativnimi
dovednostmi romskych déti?

., Déti, o kterych mluvim, doma sice mluvily cesky, presto mély malou slovni
zasobu. “

Pokud je u romského ditéte jazykova bariéra a rezervy v komunikativnich
kompetencich, jakym zpusobem s timto ditétem pracujete?

, Pokud maji tyto déti jazykové rezervy, je dulezité zamérit se na cviceni
rozvijeni slovni zasoby, na spravnou artikulaci, intonaci Feci. Rozvijet
schopnosti pojmenovat obrdzky ¢i predmeéty. Pokud se dité nauci sprdavné cesky,
ma vetsi uspésnost na zakladni Skole pri zvladani cteni a psani. *

Jak je romské dité schopno piizpisobit se pravidlim a normam v MS?

,,Je to asi dité od ditéte. Ale mé zkusenosti jsou takové, ze déti sou vychovavany
ve volné vychové. Rodice se jim maximalné podrizuji a prdave proto, Ze doma
Zadna pravidla dodrzovat nemusi, maji s tim ve Skolce problémy. Trvd to sice
delsi cas, ale i tyto déti nakonec urcita pravidla dodrzuji.

Jaka je u romskych déti uroven osvojeni hygienickych navyka?

,, Uroven osvojeni hygienickych navyki je primérend véku déti, jesté je nemaji
zazite, stejné jako ostatni deti. “

Jak se romské dité projevuje v oblasti rozumovych schopnosti?

, Tady rezervy byvaji, coz souvisi S urovni vzdélanosti rodicii a podnétnosti
rodinného prostredi.

, Tyto déti mivaji sniZenou schopnost rozlisovat realitu od fantazie, jejich
vnimani probiha pomaleji. Nekdy mivaji snizeny intelekt, maji nizsi uroven
jemné motoriky, nedostatecné rozvinuté fonematické rozliSovani, které je
nezastupitelné pri zvladani techniky cteni.

Vnimate néjaké odliSnosti romského ditéte v oblasti socialnich dovednosti
a emocionality oproti bézné détské populaci?

.,V socidlnich dovednostech u téchto déti byvaji znacné rezervy. Ukolem ucitelky
je, aby sditétem navdzala pozitivni emocni vztah a tak se stala prirozenou
dospélou autoritou, jiz by dité chtélo napodobovat. Ucitelka by méla piisobit
Jjako facilitator pri zapojeni téchto deéti do kolektivu a pomoci jim v orientaci
V Socidlnich situacich a pii navazovani socidlnich vztahii. Uspésnost socializace
romského ditéte lezi v podstaté ,,na bedrech , ucitelky, proto je tak duleZity
prostor pro individualni péci o tyto deti. Je treba naucit deéti respektovat
spolecna pravidla a chovat se zadoucim zpiisobem — vést je k prosocialnimu
chovani, respektovani druhych, schopnosti resit konflikty vzajemnou domluvou

apod.
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.,V emocich se deéti casto hure orientuji, a proto maji problémy i s empatil.
A pravé zde se otevird obrovsky prostor pro piisobeni MS, aby se dité naucilo
orientovat se vV emocich — samo V sobé, coz vede k pochopeni toho, co prozZiva
druhy a nasledne ke schopnosti projevovat se empaticky. Romské deti byvaji téz
velmi expresivni v projevech emoci, casto jsou jejich reakce neprimérené
prozivané situaci — vylevy vzteku, vybuchy zlosti ¢i place, nékdy téz
negativistické chovani. Mivaji problémy se sebeovladanim. “

Jaké mate zkuSenosti s rodi¢i romskych déti, co se ty&e spoluprace s MS?

., Rodice se veétsinou na aktivni spolupraci s MS nepodileji. Snazi se zejména
vyuzit vsech vyhod, které MS nabizi. Maximalni délka pobytu v MS — 8 az 9
hodin.

., Rodicovskych schiizek se ucastni obcas. Akci pordadanych MS se ucastni
prileZitostné, ale témeér nikdy nepomahaji s organizacnim zajistovdanim slavnosti
a uz vithec ne s materialnim zajisténim — napr. sehnat chvoj na adventni spiralu
nebo pomiicky a potreby na velikonocni ¢i vanocni tvoreni, suroviny na spolecné
peceni apod “

Jaka je dochazka romskych déti do materské Skoly?

,,Je to individualni, podle toho, zda rodice chodi do zaméstnani ¢i ne. V jednom
pripadé jsem méla déti zaméstnanych rodicii, ti navstévovali MS pomérné
pravidelné, déti nezaméstnanych rodicu méli problémy s pravidelnou dochazkou,
nerespektovali Skolni Fad, mam na mysli prichod ditéte do 8,30 a vcasné
vyzvedavani. Romsti rodice vétsinou ocekavaji, Ze se MS prizpiisobi jejich ditét,
tak jako se mu prizpiisobuji oni a je to pro né samoziejmé “

V ¢em vnimate odliSnosti rodinné vychovy romskych déti od bézné
populace?

,,Na rozdil od rodicu déti bezné populace se romsti rodice prizpiisobuji jejich
diteti, jeho potrebam. Jejich vychova, jak uz jsem rekla je nedirektivni, nemusi
dodrzovat Zadna pravidla. “

Mite potiebu jesté néco sdélit k problematice integrace romského ditéte?
, Pro vetsi Skolni uspésnost téchto deti by bylo vhodné zavést povinnou

predskolni dochazku, zaroven vytvorit takové podminky predskolniho vzdélavani,
kdy by byly snizeny pocty déti na tridach, popripade asistent pedagoga. “



Rozhovor ¢. 8

Praxe respondenta: 40 let pedagogické praxe

1.

Navitévuje Vasi MS romské déti? Pokud ano, kolik déti je to z celkového

poctu?

€

,,Ano a to maximalné 5 z celkového poctu
Kolik mate na tfidé zapsanych déti?

., Ted' 28. Drive jsem méla i 35 déti na jedné tride
Jak se romské déti adaptuji na materskou Skolu?

,Je to individuadlni. Nékteré deéti si zvykly velice brzy a jinym to trvalo hodné
dlouho. Vyhodu mély déti, které mély sourozence ve stejné tride nebo ty déti,
které si braly néco z domova. Nebyly to klasické véci, co si nosi déti do Skolky,
jako jsou plysaci nebo auticko, ale treba deka, ktera byla Spinava, usmudland,

ale mély ji rady. A taky dudliky.

Jaké mite zkuSenosti s integraci romskych déti do b&zné t¥idy MS a kolik

takovych déti jste méla ve své praxi?
., Zkusenosti mam ruzné, takovych déti jsem méla spousty “

Pokud mate zkuSenosti, uved’te specifika pristupu, ktera pri své praci

uplatiiujete?

,Kdyz prisly tyto deti do tridy, tak se nevrhaly na hracky jako ostatni, ale
koukaly a pozorovaly. Takze je beru vzdycky za ruku a davam k ostatnim détem.
Porad jsem opakovala: je to nas kamardd, protoze byly ve tridé deti, které by
cikaniim ruku nepodaly. Nebo to bylo i ze strany rodicu, kdy rikaly svym

(T

potomkiim - s nim nechod.
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Jaky mate vzhledem k romskym détem nazor na zavedeni povinné

predskolni dochazky posledni rok pred vstupem do $koly?

,MS miuzZe pozitivnim zpiisobem ovlivnit vyvoj ditéte, probudit zajem ditéte
0 ziskavani novych vedomosti a zkusenosti, podporit prirozenou zvidavost ditete

‘

a zdjem o vec...

Jaka je vaSe zkuSenost s jazykovou vybavou a komunikativnimi

dovednostmi romskych déti?

,,Mam takovou zkuSenost, Ze moc nemluvi. Prijdou z takového prostredi, kde se

‘

moc Cesky nemluvi®

Pokud je u romského ditéte jazykova bariéra a rezervy v komunikativnich

kompetencich, jakym zpiisobem s timto ditétem pracujete?

,,Hodné jsem s nimi mluvila, a myslim si, Ze byly hodné dobre pripraveny i na

Skolu. Nedovolovala jsem jim, aby ve tridé mluvili romsky. Museli mluvit cesky.
Jak je romské dité schopno prizpisobit se pravidlim a normam v MS?

., Ze zacatku jim to déld problém, protoze prichazi z jiného prostredi. Vstavaji, az
kdyz chtéji, ji jen kdyz maji hlad, ale néastupem do MS najednou musi jist ve
stanovenou dobu a to priborem a ne rukama, jak jsou zvykli z domova. Ale oni se

«

to nauci. Pokud je to diislednd prace, tak se to prosté nauci a zvyknou si.
Jaka je u romskych déti arovei osvojeni hygienickych navyka?

,,No nez se nauci hygienickym navykum. Treba jeden chlapec bral vsechno jako
by bylo jeho. Sahal rukama détem do talire do hrneckii s cajem. Co je to mydlo
to jsem mu vSechno musela ukdzat a stdt nad nim. Pouzivani priboru. To vezmou
jako lopatu. TakzZe jim to ukdazat a naucit, protoze se s tim doma nesetkali.
Vzpominam, zZe se mi jedna holcicka sla na zachod, kdyz jsem ji 5la zkontrolovat,

utrela si zadecek misto do papiru do vsech triceti rucnickii na ruce. *
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Jak se romské dité projevuje v oblasti rozumovych schopnosti?

., Jsou takové opozdenéjsi. Vzriistem jsou sice velké, ale rozumové jsou mensi.

Hlavné si myslim, Ze pripravné tridy mely néco do sebe.
Vnimate néjaké odliSnosti romského ditéte v oblasti socialnich dovednosti

a emocionality oproti béZné détské populaci?

., Kdyz jsou sami, jsou ostychavi a pozoruji okoli. Ale kdyz uz jsou dva, tri,
Ctyri, tak utvadri svou viastni skupinku a zacnou si vérit a mnohem vic si troufnou
a zkousi na deéti i na ucitelku. Hledaji si vudce, a kdyz ho mezi sebou nenajdou,
hledaji mezi ostatnimi dominantnimi deétmi, spis si vyhlédnou néjakého

,.zlobila*, a toho pak na slovo poslouchaji. Nechaji se snadno ovlivnit.
Jaké mate zKuSenosti s rodi¢i romskych déti, co se ty¢e spoluprace s MS?

., V celku dobra. Rodice se zajimali, co dite délalo pres den a co jedlo za cely
den. Nebo mély radost, kdyz dité néco vytvorilo. Ale neradi treba plati za stravu
nebo skolku. To nemaji radi. Nebo kdyz jsme maminku upozornili na vsi, tak vse

odkyvala, ale holcicku neodvsivila.

Jaka je dochazka romskych déti do materské Skoly?

‘

., Nepravidelnad. Kdyz se jim chce, tak ho dovedou, kdyz ne tak neprijdou.

/4

V ¢em vnimate odliSnosti rodinné vychovy romskych déti od bézné

populace?

,, Odlisnost v prostiedi, kde déti vyrustaji. Jiné hodnoty. Kdyz ditéti pochvalite
backorky a ono na to odpovi, Ze si je véera ukradlo v jednom obchodnim domé,
neco je Spatné. Velika svoboda, kterou déti maji, az nezajem ze strany rodicil.

Na druhou stranu své deti velice miluji. **



16. Mate potrebu jeSté néco sdélit k problematice integrace romského ditéte?

, Myslim si, Ze jsou svoje. Kdysi jsem méla dveé holcicky a byly moc Sikovné.
Rady si povidaly, tvorily, zpivaly. Kdyz jsem maminku potkala po nékolika
letech, ptala jsem se na né. Pry se ucily dobre do 5. tridy a pak prisel zlom.

Chytly se party starsich Romui a rodice uz nic nezmohli. *
Priloha ¢ 3:
Ukazka Individualniho vzdélavaciho planu

Individualni vzdélavaci plan z Matetské §koly Nerudova 53, v Ceskych
Budg&jovicich vypracovala pani ucitelka pro divenku, ktera jesté nikdy nenavstévovala
predskolni zafizeni, je v péstounské péci své tety. Maminka divenku do skolky

doprovazi, ale neni zptsobila k pravnim tkontim.

Individualni vzdélavaci plan
pro Skolni rok 2013-2014
Jméno ditéte: XXXXX Karolina
Datum narozeni: XXXXXXX ( predskolni vék)
Skola: MS Nerudova, Ceské Bud&jovice
Problém ditéte: Integrace ( romské dit€)
Specialné pedagogicka a psychologicka péce: Zatim nedoporucena
Zhodnoceni téchto oblasti k 30. 9. 2013:

1. Hruba motorika - odpovidéd véku, je fyzicky zdatnd, do pohybovych Cinnosti se

zapojuje zdrzenliveé
2. Jemna motorika, grafomotorika: - odpovida véku Ctytletého ditéte
- jemna prace u stoleCku — pt. navlékani koralka

- nevyhledava



3. Komunika¢ni schopnosti

— soucasti je sluchova pamét’, sluchova analyza a syntéza,

— sluchova diferenciace, rytmizace - mluvi v kratkych vétach, néktera slova drmoli,
jednu hlasku ve slové neizoluje, nerytmizuje,

— pomalé pfi zapamatovani basnicky, neumi prevypravét

— ptibéh

4. Rozumové schopnosti

— soucasti zrakova percepce (barva, ¢ast a celek, pamét’, figura a pozadi, diferenciace) —
rozumi a chape jednotlivé tikoly, mé zakladni povédomi o svéte,

— zné své jméno a adresu, rozezna vSechny barvy, matematické

— predstavy do €. 2, tézko se soustiedi, snadno se rozptyli

5. Sociabilita a citova oblast

— velmi rychle se adaptovala na novou tfidu i ucitelky.

—V MS je spokojena, veseld, pfirozena, s u¢. spolupracuje.

— Prateli se s détmi, byva vybusna, kdyz chce hracku druhého ditéte

6. Sebeobsluha a hygienické navyky

—nema dobfte zazité hygienické navyky, hracky si

— po sob¢ uklidi pouze s dohledem ug¢., sama si pfipravuje svacinu

7. Lateralita: vyhranéna, prava ruka i oko.

Podpora vyvoje v jednotlivych oblastech:

Hruba motorika: Karolinka nema problémy s rovnovahou, je tfeba cvi¢it na Urovni

jejiho véku (hod mi¢em, chytani, stoj na jedné noze, chiize po lavicce)

Jemna motorika: Odpovidd véku, vhodna je prace s modelinou i papirem, nacvik
spravného uchopu nlizek 1 tuzky (trojhranné pastelky), drobnymi pfedméty (koralky,

hiibecky, mozaika...), zapinani knoflikt a zipu.

Grafomotorika: Prace stejna jako s jejimi vrstevniky.



Pracovni navyky: Karolinku je tfeba vést k pochopeni struktury dennich cinnosti

v MS. Je dobré stale ziskavat zpétnou vazbu vhodnymi dotazy.

Sebeobsluha: Na dité je dobré mit stejné naroky jako na ostatni déti, nijak mu
neulevovat. Vzdy se snazit predem vysvétlit, co se poZaduje. Nespoléhat na to, ze zna

denni rezim ve Skolce, ale stale znovu vysvétlovat — upevnéni hygienickych navykt

Socialni dovednosti: Karolinka poti‘ebuje prohlubovat prosocialni chovani. Naucit

se chapat a pfijmout za své pravidla spolecného souziti ve tfide.

Re¢: Je ticba pribézné rozsifovat slovni zasobu pomoci kratkych fikadel a pisnicek.

Pii ¢teni a prohliZeni knizek v MS se vhodnym dotazem ujistit, zda d&j pochopila.

Velmi vhodné jsou pisnicky, rytmizace fikadel, tleskani, dupéni, stfidani rytmu

a dal$ich charakteristik /rychle — pomalu, nahlas — potichu, vysoko — hluboko/.

Postupné¢ wupevilovat gramaticka pravidla. Pouziti minulého casu délal/délala,
budoucnosti, piredlozek, padovych koncovek, podminovaciho zplisobu a dalSich

gramatickych kategorii.

Dale vychézet z dil¢ich cilt vypracovanych v TVP pro Skolni rok 2013 - 14

Na vypracovani IVP se podileli: Bc. Petra Waldaufova, Dana DolejSova
Reditelka $koly: Elika Chlachulova

V Ceskych Budgjovicich 30. 9. 2013



